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Nota introdutoria

No ano de 2002 tivemos acolhida pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq), via edital universal, proposta para desenvolver
pesquisa sobre a temdtica “Orientagao/escrita de disser-
tacdes e teses em questdo: producdo cientifica e estra-
tégias de orientadores e coordenadores de Programas
de Pés-Graduaciao em Educagdo”. A parte empirica da
investigacdo previa entrevistas com professores, orien-
tadores experientes e coordenadores e ex-coordenadores
de programas de pés-graduacdo. Foi no contexto de
desenvolvimento dessa pesquisa que entrevistamos a
professora Maria Célia Marcondes de Moraes. Apés
transcrita, a entrevista foi revisada por ela, quando, a
época, concedeu o aval para sua publicagdo.

Ainda com o impacto da sua morte, a Comissao
Editorial da Revista Brasileira de Educag¢do solicitou
que disponibilizdssemos a entrevista e fizéssemos uma
nota introdutéria. Optamos por explicitar as circuns-
tancias que originaram o material que segue — intento
do paragrafo anterior — e fazer breves comentarios
sobre a entrevistada.

Revista Brasileira de Educacdo v. 13 n.38 maio/ago. 2008

Falar de Maria Célia Marcondes de Moraes
(1943-2008), particularmente para quem por longo e
precioso tempo privou de seu coleguismo e amizade,
¢ tarefa dolorosa, dificil. Talvez a formula ou a forma
mais sintética seja dizer: “Ela vai fazer muita falta!”.
Falta como intelectual rigorosa, radical, para quem
ndo havia espaco para concessdes. Seus alunos, seus
orientandos levam para suas vidas o exemplo de uma
pessoa estudiosa, incentivadora, desafiadora, pro-
fessora e orientadora dedicada para quem nao havia
empecilhos nem fronteiras quando a questio era a
ilustrac@o e a busca por transformar-se em cidaddo
do mundo. Ela ndo somente acreditava e vivia como
incentivava a compreender que, como dizia Marx em
um dos prefécios de O capital: “Niao ha estrada real
para aciéncia, e s6 tém probabilidade de chegar a seus
cimos luminosos aqueles que enfrentam a canseira
para galgé-los por veredas abruptas”. Essa € uma das
suas caracteristicas, que serd possivel depreender de
muitas de suas respostas e reflexdes, presentes na en-
trevista a seguir € nos numerosos escritos que legou.

A area de educacdo perde uma das suas mais
proeminentes protagonistas na defesa daquilo a que
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ela sempre se referia como “a necessidade de construir
o perfil epistemoldgico da drea”. As polémicas trava-
das no interior da drea, quando foi sua representante
na Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), originavam-se das renhidas
batalhas nas quais se envolvia em disputas entre as
dreas, uma vez que a educagdo ndo goza do prestigio
e do reconhecimento esperados nas instancias que
avaliam e financiam a pds-graduacgdo. Por fazer essa
defesa, muitas vezes entrou em atrito com seus pares.
Nao hd como deixar de reconhecer, porém, que sua
presenca nos féruns e, principalmente, sua imediata
disponibilizacdo, pela rede, por meio de palestras, de
conversas ou outras formas, de tudo que se originava
da CAPES e posteriormente do CNPq garantiu a to-
dos, indistintamente, acesso a preciosas informacoes
que permitiram que os pesquisadores, os orientandos
e todos os envolvidos com a pds-graduagdo tivessem
conhecimento sobre muito do que, nesse campo,
interferia na vida das pessoas e dos programas. O
reconhecimento dessa generosidade foi um ponto
de convergéncia, manifestacdo marcante em todas
as mensagens que nods, seus colegas do Programa de
P6s-Graduacido em Educacio da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC), recebemos.

Como ser humano, fica um exemplo: nem mesmo
adoenca foi capaz de abater seu Animo enquanto esteve

Lucidio Bianchetti e Ana Maria Netto Machado

entre n6s. Como diz o colega Valdemar Sguissardi,
“essa disposicdo para a ‘briga’ necessdria e justa fez
com que também fosse, e o seja para o futuro, lem-
brada por sua luta contra a doenga que, infelizmente,
vitimou-a e no-la roubou sem piedade, muito antes do
racionalmente esperado”.

Sua auséncia fisica, contudo, é compensada por
alguns de seus tragos mais reconhecidos — pesquisar,
escrever, publicar, além de suas qualidades como
editora cientifica — que nos deixou como preciosa he-
ranga. A titulo de demonstracio, indico ao término da
entrevista alguns de seus escritos para serem lidos, re-
lidos, revisitados. Por essa pequena amostra podemos
constatar mais uma de suas caracteristicas marcantes:
o trabalho e a produgdo intelectuais coletivos.

Por fim, diria que, de quem era rigorosamente
agnostica, surpreende a crenca inabaldvel na ilustra-
¢d0, no esclarecimento, na ciéncia, na filosofia, na
educagdo. Que Maria Célia seja nossa mediadora junto
a Atena e Minerva.

Florianopolis, abril de 2008

Lucidio Bianchetti

Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo
Centro de Educagdo da Universidade Federal
de Santa Catarina
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Graduada em filosofia pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (1973), com mestrado em filosofia pela mesma Uni-
versidade (1979) e doutorado em educagao pela Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (1990). Desenvolveu
estagio de estudos pés-doutorais na School of Continuing Edu-
cation, University of Nottingham (1993-1994). Trabalhou como
professora e pesquisadora junto ao Programa de Pés-Gradugao
em Educacao da Universidade Federal de Santa Catarina. Foi
representante da area de educagao junto a CAPES (2001-2003)
e membro do Comité Assessor da Area de Educagao do CNPq
(2005-2008).
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Esta entrevista reveste-se de uma condi¢cdo es-
pecial porque tu ocupas e ocupaste vdrias fungoes de
destaque na coordenagdo de processo de pesquisa e
pos-graduacdo. Mas vamos comegar a falar sobre
orientacdo, sobre a tua experiéncia, os processos,
como tu vivenciaste as metamorfoses que foram so-
frendo a tua maneira de orientar, a tua experiéncia
como coordenadora, coordenando colegas orientado-
res e a tua experiéncia agora como representante da
drea de educagdo na CAPES. Sdo experiéncias que
certamente te permitem enxergar, abrir uma série de

Jjanelas a que outras pessoas ndo tiveram acesso.

Comeco contando uma historinha (logo eu,
que ndo valorizo histérias de vida...) de minha vida,
lembrando que essa trajetoria a qual vocé se refere
tem apenas 12 anos, uma vez que eu defendi minha
tese de doutorado em 1990, em dezembro. Portanto,
sequer dd para contar o ano de 1990. Entdo, digamos
assim, trata-se de uma histéria condensada em um
espaco muito pequeno de tempo. Esse € um aspecto
importante a lembrar.

Quando defendi minha tese, eu trabalhava no
Departamento de Economia da Universidade Federal
Fluminense (UFF), que naquele momento acabara de
abrir seu curso de mestrado. Foi 14 que iniciel minha
trajetoria na pés-graduacio, com a disciplina filosofia
da ciéncia econdmica. A rigor, vim trabalhar na pds-
graduagdo na drea de educagdo aqui na UFSC, em
anos muito recentes, a partir de 1996. No doutorado,
s6 a partir de 1998, quando abrimos a linha de pes-
quisa “Educacao, histéria e politica”. Assim, minha
histéria na pés-graduacdo, apesar de intensissima, é
muito curta. Talvez por isso seja tdo intensa, por ser
tdo condensada no tempo. Nao vem ao caso mencionar

aqui por que fui parar em um curso de economia...

Eu até jd ia te perguntar, mas...

Falar agora sobre isso, me parece, foge um pouco
a0 nosso objetivo. De todo modo, era uma situagdo
altamente privilegiada. Uma vez que eu ndo era econo-
mista, nao podia ser chefe de departamento, ndo podia
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ser representante, ndo podia fazer nada, a ndo ser dar
aula, pesquisar e orientar. Uma maravilha, realmente
muito bom! Além do mais, como diziam meus cole-
gas (eles punham a mao em meus ombros e diziam):
“Maria Célia faz poesia, nds fazemos ciéncia”.

Que bons tempos!

Realmente, bons tempos em que eu fazia filoso-
fia e poesia (1985-1995) no curso de economia. Na
graduacdo, eu ministrava uma disciplina chamada
metodologia da ciéncia econdmica, na qual eu discutia
questdes de metodologia e de producdo de conheci-
mento, que é meu forte, minha drea de pesquisa de
sempre. Isso com alunos de quinta fase, que ja tinham
lido O capital, lido A rigueza das nagoes, de Adam
Smith, de modo que meus alunos eram muito maduros
em termos tedricos e aptos a discutir as questdes de
metodologia na economia. Foi mesmo uma situacio
privilegiada. Na pds-graduagdo (1992-1993), eu
ministrava uma outra disciplina, filosofia da ciéncia
econdmica. Com essa disciplina trabalhei dois anos na
pos e orientei duas dissertacdes de mestrado, de dois
marxistas, naturalmente.

Houve entdo o pds-doutorado, na Inglaterra, na
School of Continuing Education, da University of
Nottingham, entre janeiro de 1993 e julho de 1994.
Na volta, fiz concurso para professora titular na UFSC.
Um ano depois, meu contrato foi assinado e vim de
mudanca para cd, em 1995. Dez meses apds a vinda,
eu me tornei coordenadora do Programa de Pds-
Graduacgdo em Educacdo de uma universidade que eu
ndo conhecia, de um programa que eu ndo conhecia
e de uma drea que ndo era a minha de origem. Apesar
de eu ter feito doutorado em educacdo (em histéria da
educacdo), sou graduada e mestre em filosofia. Entdo,
assumi um programa de uma drea na qual nunca tive
efetiva insercdo. Minha experiéncia aqui na pds foi,
digamos, uma entrada na drea a férceps, entendeu?
Eu ficava até altas horas estudando. Receava passar
qualquer informagdo, porque ndo tinha segurancga,
tinha que estudar para ndo dar uma informacao erra-

da. Como vocé pode ver, foi uma experiéncia muito
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intensa mesmo. Comecei orientando um monte de
gente e dissertacdes acerca de tudo e qualquer coisa.
Felizmente, hoje em dia essa experiéncia esta definiti-
vamente fora—eu acho — do horizonte dos professores
da pds-graduacdo. Em 1996, eu orientava temas como
o ensino de geografia, educacdo de adultos, jovens e
adultos no Amazonas, Vygotsky, Lukécs, histéria da
educacdo, enfim, coisas que eu dominava e outras das
quais eu ndo tinha a mais remota noc¢ao. No entanto,
era assim que se orientava naquele momento, e aca-
baram saindo boas dissertagcdes, acredito, muito mais
por mérito dos alunos do que da orientadora. Eu s6
perguntava: cronologia, histéria, justifique o periodo,
aescolha do tema, ou seja, as questdes de método e de
procedimentos. Agora, a temética, o objeto em si... Eu
diria que a minha primeira experiéncia de orientacio
na drea de educacido foi a mais dificil. Nao foi assim
com 0s economistas, porque 14 os orientandos haviam
lido Marx, e Marx eu conhego razoavelmente bem para
poder orientar, mesmo sem ser economista — ou pour
cause. Mas aqui ndo. Na educagao, nesse primeiro mo-
mento, foi quase uma aventura, um esforco enorme da
minha parte em estudar e acompanhar temas dos quais
eu ndo tinha idéia nem interesse, pois fugiam comple-

tamente da minha histéria como pesquisadora.

E que era um periodo também em que os alunos
entravam sem orientador. Era comum o professor

voltar do doutorado e receber alunos...
Ah sim, pegava-se qualquer heranga.

E as linhas ainda ndo estavam tdo definidas

como hoje.

Vocé tem razdo, as linhas ndo tinham defini¢do
precisa. Eu me lembro da primeira sele¢do para o
mestrado de que eu participei aqui na UFSC e nds,
membros da comissdo, nos perguntivamos: esse tema
serd interessante para o Programa? Nao se perguntava
se haveria ou ndo orientador. Houve um rapaz, um
artista, que foi admitido por esse motivo: achdvamos
que alguém de artes traria mais riqueza para o Pro-
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grama! E trouxe mesmo, s6 que o pobre aluno ndo
tinha orientador, ndo tinha disciplina de seu interesse
especifico. Foi uma experiéncia muito penosa para
todos, sobretudo para ele.

A gente tinha que “dar” o objeto de pesquisa, o

tema, porque a pessoa...

Naquele momento havia uma compreensio muito
frouxa, mas muito frouxa mesmo, do que fosse um
programa de pds-graduacdo ou uma linha de pesquisa.
A minha gestdo (1996-1998) aqui, como coordena-
dora, coincide com as grandes mudangas no sistema
de avaliacdo da CAPES e de suas repercussdes na
pos-graduacdo. De minha parte, portanto, ndo foi s6
um conhecimento do funcionamento do Programa,
da érea, da universidade, mas foi acompanhar a in-
troducao de uma nova mentalidade na p6s-graduacio
brasileira. Isso se confundiu um pouco comigo, essa
pessoa nova na instituicdo e na drea. Ou seja, eu
também estava apreendendo essa mentalidade que a
CAPES comecava a impor. E foi muito dificil. Eu tive
o privilégio de estudar com um professor de filosofia,
uma pessoa maravilhosa, o Jos€ Américo Pessanha,
que dizia: em filosofia tudo parece muito dificil; mas
¢ s6 até obter a chave do cddigo lingiifstico. Uma vez
que se tem a chave do cédigo lingiiistico, entende-se.
E eu pensava comigo mesma, preciso da chave, preciso
dessa chave para entender o que estd acontecendo. Aos
poucos eu a encontrei!

Para voltar ao eixo da sua pergunta: a fase de
orientacdo na drea comeca aqui na UFSC, como lhe
relatei. Ao mesmo tempo, e ndo obstante a variedade
temdtica em que me envolvi, sentia um encantamento
muito grande de poder trabalhar na pés-graduagdo com
as questdes que sdo as minhas questdes: a da pesquisa,
a tedrico-metodoldgica, a contextualizacdo histdrica.

Eu me lembro de que também foi uma aventura a
primeira disciplina que ministrei no mestrado, a qual
intitulei Topicos Especiais em Educago ou algo assim.
Como cheguei a Florianépolis em setembro, propus ao
Programa uma disciplina de dois meses. O primeiro

texto foi de Derrida, Espectros de Marx. Lembro que
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os alunos me olhavam completamente atonitos, porque
eles também nao tinham a chave do cédigo lingiiisti-
co do texto. E eu pensava: mas como ndo entendem
Derrida? Mais ainda, perguntavam — alids, esta é a
pergunta que eu mais ouvi aqui — 0 que isso tem a
ver com a educacdo? No comeco eu tentava explicar,
mas hoje eu digo logo que ndo tem nada a ver. Hoje
eu respondo: nada! Alids, sempre digo que minhas
disciplinas ndo servem para nada, sé para pensar. E
como pensar hoje em dia caiu em desuso, elas sdo de
uma total inutilidade, ndo é uma disciplina utilitarista;
portanto, é totalmente inutil. E af essa pergunta, o que
tem a ver com a educag@o? Eu tentava explicar, e as
pessoas, claro, ndo viam porque ndo tinham o cédigo.
Mas com o tempo conseguiam a chave e destrinchavam
o texto; e era aquela satisfacdo enorme.

Aquele encantamento.

Aquele encantamento de poder descobrir, ler
o texto, entender o texto e fazer finalmente as rela-
¢des com a educagdo, que eram elas que tinham que
fazer, ndo eu. Porque a pergunta era uma ansiedade
delas, ndo minha. Ent@o, ndo adiantava eu responder,
elas € que tinham de encontrar esse caminho. Falo
delas porque nesse momento eram basicamente s
mulheres as minhas alunas. Aqui na UFSC eu tive a
oportunidade realmente preciosa que foi a chance de
trabalhar com as minhas disciplinas, com as questdes
tedrico-metodoldgicas ou com questdes de histdria, de
histéria da educacdo, que é minha temética de tese.
Devo muito a este Programa por isso, pela oportunida-
de de poder estudar e dar aula sobre um mesmo tema.
Esse é um dos privilégios que a universidade publica
oferece. Nao conhecgo universidades particulares em
que exista esse tipo de oportunidade, de alto custo, de
vocé pesquisar e dar aula daquilo que vocé pesquisa.
Isso € um privilégio fantéstico e, realmente, um prazer
muito grande.

Um salto de qualidade.
Um salto de qualidade, sem ddvida. Isso foi me

possibilitando, junto com essa compreensdo de pds-
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graduacdo gerada pela CAPES — pois as coisas ndo
estdo separadas —, perceber a pés-graduagdo como um
ambiente altamente especializado, sofisticado. Um
ambiente de pesquisa, altamente seletivo. Porque a
pos-graduacao, sobretudo numa universidade como
a nossa, é fortemente seletiva. Ha pessoas que con-
sideram essa uma afirmac¢@o pouco democrética. Eu
sempre me surpreendo, pois a pos-graduagio stricto
sensu € um espago pouquissimo democratico. A pos-
graduacgdo € o espago da exceléncia e da pesquisa, que
nao sdo atividades de massa. Pesquisa € uma atividade
de poucos, por definicdo. Entdo, se democracia na
pos-graduacio for entendida — eu acho péssima essa
compreensdo de democracia, em qualquer nivel —
como massifica¢do, nds seriamos uma péssima pos-
graduagdo e continuariamos a ndo ter democracia (no
sentido anterior). Quando discuto com colegas acerca
do aumento abusivo do ndmero da vagas, que eu
questiono fortemente, € ouco o contra-argumento da
necessidade da “democratizacdo do espago publico”
da “dnica universidade federal de Santa Catarina”, eu
pergunto: mas qual é o nimero da democracia? Dez,
vinte, cinqiienta, duzentos, quinhentos... Hd inimeras
restricdes extremamente objetivas. Veja, por exemplo,
a questdo do espaco fisico. Ele ja € um impedimento
a tal democracia e ndo vai permitir um nimero de
alunos maior do que sua dimensao efetiva, das possi-
bilidades da secretaria, do nimero de salas de aula, das
excessivas e reais aulas dos professores na graduagao
e assim por diante. A meu ver, a discussdo sobre a
democratizac@o da pds € terreno minado.

Mas, voltando as tendéncias da pds-graduagdo
que pude observar desde que estou aqui na UFSC,
percebe-se que ela ficou mais seletiva, mais exclu-
dente, muito mais sofisticada em termos de linhas de
pesquisa, em termos de produgdo de seus docentes.
Como érea, temos hoje um nivel de producdo aca-
démica de alta qualidade. Posso afirmar isso porque,
como representante de drea junto a CAPES, tenho
uma visdo mais geral. O nosso Programa tem hoje
producdo respeitavel, embora ainda mal distribuida no
conjunto do corpo docente, tem inser¢@o na drea. Nao
tenho divida de que € um dos melhores programas de
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pos-graduacdo do pafs. Nao temos, porém, inser¢ao
internacional e ndo temos condicio de ter, em curto
prazo, em decorréncia da necessidade de dominio de
linguas estrangeiras. Boa parte de nossos docentes
ndo fala qualquer lingua estrangeira e isso impede a
inser¢do internacional, nas apresentagdes de trabalhos
em eventos, contatos em universidades de outros pai-
ses, publicacdes em veiculos estrangeiros, convénios

internacionais etc.

E teve também aquela leva de aposentadorias de

professores que tinham esse dominio...

Creio que sim. Em contrapartida, no passado
bem recente isso ndo estava em questao para os pro-
gramas, eram sempre iniciativas individuais. Agora
€ que as agéncias tém convénios internacionais e 0s
incentivam. Ha que se considerar, também, que hoje ha
congressos em tudo que é canto no mundo, e entdo as
possibilidades de intercimbio aumentaram muitissimo
nos ultimos anos. Claro, para isso vocé tem que ter
dominio de lingua estrangeira, € ndo € o nosso caso.
Obviamente, isso ndo impede que sejamos um Pro-
grama de importante inser¢do nacional e de altissima
qualidade. Alids, ndo € preciso ser um Programa de
insercdo internacional para ser bom. Para mim, ja é
excelente que sejamos um grande programa 5, que é
a exceléncia nacional. Eu acho pretensdo almejar o
conceito 6; ao contrario, temos que ser um excelente
programa 5, de ponta. Essa longa prelecdo foi apenas
para dizer que hoje tenho condi¢des, em uma univer-
sidade publica que tem um programa com conceito 5,
de orientar quem esta absolutamente dentro da minha
linha de pesquisa.

Isso foi uma conquista do Programa.

Sim, é uma conquista do Programa. Em minha
linha de pesquisa, “Educacio, histéria e politica”,
quando hé reunido para discutir o processo de sele-
cdo, define-se o total de vagas que a linha vai abrir,
quantas vagas cada um de nds vai abrir, sempre com a
condi¢d@o de que o nimero de vagas estd condicionado
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ao interesse do orientador, a existéncia de candidatos
com projetos afinados com os projetos de pesquisa de
cada um. Assim, se ndo houver candidato com projeto
adequado a minha temdtica, eu ndo abro vaga. Como
vocé vé, € uma situacao muito diferente de quando eu
entrei aqui, quando se abriam vagas nao importando o
candidato ou o tema. Podia estar pesquisando o sexo
dos anjos; se passasse na selec@o entrava e tinha que
ter um orientador. Agora € o contrdrio, a linha define
vagas, define seu interesse. Portanto, o programa as-
sume o perfil de programa e nao de curso.

E alcanga nivel de exceléncia.

E da exceléncia. Se for um programa, entdo,
tem perfil, tem interesses, tem uma cara. Assim, por
exemplo, no caso do nosso programa, nao adianta vocé
querer pesquisar no campo das artes. Infelizmente,
ndo temos ninguém para orientar nesse campo. O
candidato deve ir a outro lugar, pois este Programa

aqui ndo tem essa cara.

Maria Célia, e esse salto, que foi tdo rdpido, por-
que essa trajetoria tu acompanhaste, foi tdo rdpido.
Enfim, é uma questdo estratégica para os programas
que ainda estdo numa fase um pouco anterior, como
vocé viveu. Enfim, o que impulsiona exatamente, quais
fatores fizeram com que isso se desse tdo rdpido?
Essa estruturacdo em linhas, essa possibilidade de

captar apenas...
Eu acho que af entra a “cultura” CAPES.
Tu achas que a responsabilidade é da...
Ah, a “cultura” CAPES, foi...
Acho que hd uma palavra que é chave: indugdo.
Creio que sim, a CAPES induziu. Veja, hoje o
conceito de programa — e ndo mais de cursos a serem

avaliados — define a possibilidade (ou ndo) de acesso
de seus docentes a certos privilégios, como propor
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um convénio internacional. Pessoalmente, acho isso
de uma perversidade... Para ficarmos com o exemplo:
para propor um convénio internacional, o programa
tem de ter no minimo nota 5. Ocorre que quem faz a
proposta e que se responsabiliza por ela sou eu ou outro
docente. H4 indmeros programas com nota 4 que tém
em seu corpo docente professores com qualificacdo
suficiente e necessdria para se responsabilizar por
um convénio, mas o conceito do programa impede.
Entdo, a classificacdo deixou de ser uma classificagdo
que dizia respeito ao programa e passou a atingir e a
limitar a atuacdo do corpo docente.

Comprometeu de algum modo?

Comprometeu, sim. Hoje se tem uma cultura mui-
to fortemente, digamos assim, de cobranca. Cobra-se
dos docentes: publicou? Nao publicou? Tem trabalho
aprovado na Associacdo Nacional de Pds-Graduacio
e Pesquisa em Educacdo (ANPEd)? Agora mesmo
fiquei sabendo que trés de meus orientandos tiveram
trabalhos aceitos na ANPEd. Sabe a primeira coisa que
eu fiz? Ligar para o coordenador do Programa! Olha
que maluquice... Porque todos s6 pensam no relatério
anual, que contabiliza a produc¢do do programa e que
vai ser avaliado pela CAPES. Entdo, se nossa produgéo
académica € 6tima para enriquecer o Lattes, ndo se
pode esquecer que ela também tem impacto na avalia-
¢do do programa. Entdo, foi essa cultura... Agora, eu
brinco muito que foi uma aculturagéo a forceps. Nos
tivemos que aprender a orientar em dois anos as disser-
tacdes de mestrado, sem perder a qualidade — porque
isso foi um ponto de honra —, e aprendemos.

E sobre isso depois...

Entdo depois a gente volta, ndo vou falar sobre
isso agora, mas insisto nessa aculturacdo. O tempo
ficou rigido, ndo s6 a compressdao do tempo para a
dissertagc@o, mas o tempo da formacdo, que se perdeu.
Agora, os alunos que entram no mestrado, em sua
maioria, ja tém experiéncia de pesquisa. Na minha
linha de pesquisa, em sua esmagadora maioria, s6 en-
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tram candidatos com experiéncia de pesquisa anterior,
ou seja, sO entram os “PIBICs” [Programa Institucio-
nal de Bolsas de Iniciacdo Cientifica], ou seja, aqueles
que participaram do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo Cientifica. Isso significa uma importante
mudanca na cara da pés-graduacao.

A cultura foi e estd sendo assumida pelos orien-
tadores.

Pelos orientadores.

Porque os alunos sempre vdo reclamar, sempre
vdo... Sempre tém razoes, mas os orientadores assu-

miram.

Assumiram, sem ddvida alguma. H4 um aspecto
interessante. Quando eu entrei aqui, eram raros os alunos
da pedagogia que entravam na pds-graduacido. A meu
ver, havia um abismo entre a pedagogia e a educag@o. Foi
com o PIBIC que comecamos a formar pesquisadores
nesse nivel. Alids, € essa a idéia do PIBIC: comecar a
formar pesquisadores na graduagao.

E desde quando isso comegou?
O PIBIC é recente. Aqui na UFSC € bem recente.

E havia também o Plano Institucional de Capa-
citagdo Docente (PICD), com muitos professores de

universidades federais buscando qualificacdo...

Tinha, tinha. Havia aquele grupo grande de pro-
fessores do Amazonas...

Entdo esse grupo foi-se qualificando nas univer-
sidades que tinham mestrado e doutorado. Como ndo
houve mais concurso nas federais, essa clientela foi
diminuindo. Mas, ao mesmo tempo, melhoraram os
egressos dos cursos de pedagogia, ciéncias sociais.
Nos temos muitos alunos de sociologia...

Temos mesmo. Mas eu queria voltar a questao
da pedagogia. Eu me lembro de discutir muito nas
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reunides da pedagogia. Eu dizia: Gente, ndo € possi-
vel, ndo é possivel... Quem nds estamos formando?.
Seré possivel que ndo estamos formando ninguém
que aspire a pds-graduagdo? Ou que ndo seja capaz
de passar na selecdao? Para mim era um conflito
dar aula num curso em que os alunos nio tinham
chance de ir para o melhor lugar da universidade, a
meu ver, a pos-graduag@o. Achava entdo e continuo
pensando assim, a pds € a melhor insercdo que se
pode ter na universidade, pois € onde vocé encontra
interlocutores. Mas essa relagdo entre a pedagogia e
a pds-graduagdo mudou, esse quadro mudou intei-
ramente, inteiramente. N6s hoje temos um nimero
significativo de alunos da pedagogia; de outros
cursos também, mas muitos da pedagogia. Mas os
que entram, com poucas excegdes, sdo alunos com
formacgdo em pesquisa. O que acontece, entdao? Esses
alunos entram no mestrado, se matriculam nas disci-
plinas chamadas Semindrio de Dissertacdo de suas
respectivas linhas de pesquisa, o anteprojeto ja vem
pronto, pois foi feito nas atividades de pesquisa da
graduagdo. Os mestrandos passam um ano na “linha
de montagem” burilando o anteprojeto, chegam ao
fim do primeiro ano da pds com o projeto pronto, dali
a pouquinho qualificam e sobra um ano para a defe-
sa. Esse processo resultou em que os dois anos ndo
tenham implicado a desqualificacdo dos contetdos
das dissertagdes, porque nds elevamos o patamar de
exigéncia na entrada. Assim, ninguém mais entra no
mestrado na estaca zero. Isso acabou.

Entdo ndo sdo so dois anos que interferiram.

N3ao sdo dois anos, na verdade continuam quatro
anos. Os mesmos quatro anos que existiam, sé que os
dois primeiros come¢am na graduagao.

Isso é um dado importante que a pesquisa estd
mostrando: a iniciagdo cientifica e o trabalho em

grupo, o trabalho em grupos de pesquisa...

Isso realmente mudou, mudou a cara da pds-
graduacido, sem duvida alguma. Hoje as minhas pes-
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quisadoras de iniciagdo cientifica (IC) da graduacao,
as meninas, discutem questdes conceituais de peso
impensaveis poucos anos atrds. Quer dizer, elas vao
chegar ao mestrado com um patamar tedrico de alto
padrdo. J4 apresentam papers em congresso, por exem-
plo. Este ano ja € o segundo em que vao apresentar,
pois foram aceitas no Congresso da Sociedade Brasi-
leira de Sociologia, em Campinas. Entdo realmente se
trata de uma outra concepcao de aluno de mestrado. O
que eu considero ainda bastante complicado € que nés
temos um nimero muito alto de alunos. Se tomarmos
como referéncia a relag@o aluno-professor, nem € tao
alto assim, mas considerando-se as exigéncias de pes-
quisa de um curso de mestrado, o niimero excessivo
acaba sendo prejudicial. Nao por acaso o CNPq vem
diminuindo o nimero de bolsas no mestrado, que se
tornou, digamos assim, uma transi¢ao para o douto-
rado, que € onde se efetiva ou ainda se consegue ter
um bom padrdo de pesquisa.

Entdo o mestrado seria uma preparacdo?

E, uma preparacdo; eu diria que se transformou
nisso. Entdo, s6 para fechar a questao da orientacdo:
desde que cheguei a UFSC, passei da fase da aventu-
ra para a fase da hiperespecializagcdo. Hoje s6 aceito
orientar quem estd absolutamente afinado com minha
pesquisa, quem vem compor meus estudos. Considero
impossivel uma pesquisa séria, consistente, atirando
em todas as direcdes. A meu ver, a orientagdo esta
vinculada aos estudos do orientador. E isso que faz
com que um programa de pds-graduacgdo realmente se
qualifique, quando essa cultura passa a ser disseminada
por todo o corpo docente.

E efetivamente tu enxergas isso no programa da
UFSC?

Nao, de forma alguma. Talvez em algumas das
linhas isso ja tenha ocorrido, mas ndo no conjunto. Até
porque ainda € muito forte o espirito democratista: essa
€ uma universidade puiblica, inica universidade federal

do estado de Santa Catarina... Penso que héd ainda dentro
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do Programa um conflito entre pessoas que tém uma
concepcao de exceléncia que, infelizmente, € considera-
daelitista, pouco democritica etc. etc. Como € a minha,
por exemplo. Por exemplo, nio aceito aluno especial
em minhas turmas. Ou raramente, quando os aceito, sao
aqueles que conhego e que pesquisam em meu campo
de interesse. Eu ndo estou aqui para brincar, mas para
pesquisar e ensinar coisa séria. Estudo muitissimo para
dar aula e, portanto, ndo faco nivelamento. Essa é, para
mim, a concepgdo de pds-graduagdo. Ela € considerada
elitista por muitas pessoas, e certamente minha percep-
¢do de pds ndo € hegemdnica.

Voltando aquela questdo: quando tu dizes: “Bom,
apreendemos a orientar em dois anos, sem prejuizos
para a qualidade”, tu falaste que ndo sdo so dois
anos, porque existe a inicia¢do e ela deixa os alunos
mais preparados. Mas, de qualquer maneira, assim,
digamos, a miudeza dos processos de orientagdo teve
que ser um pouco incrementada. Quer dizer, algumas
estratégias novas. E sobre isso que gostaria que falas-
ses, sobre as dificuldades enfrentadas nesse processo.

Quais foram os ganhos e as perdas?

Penso que a grande perda com a introdug@o dos
dois anos de prazo para a defesa, os 24 meses, ndo foi da
qualidade da dissertagdo, mas da formacao. N6s perde-
mos o tempo, perdemos o tempo, néo perdemos tempo.
N6s perdemos o tempo que tinhamos para um maior
ndmero de disciplinas de formagao. Isso € que eu acho
que mais faz falta. Os mestrandos tinham mais tempo
para cursar disciplinas, para conhecer mais coisas, para
ter mais acesso ao convivio da pés, para ter uma convi-
véncia com o ambiente da pds-graduagdo mais intenso.
Mesmo mantendo-se os quatro anos, dois deles sdo na
graduacio, o que é muito diferente de té-los todos na
pos-graduacdo. Acho que essa € a maior perda.

Isso significa que houve perda no que se pode
definir como o necessdrio tempo de maturidade?

Tempo de maturidade. N6s até chamavamos de
“tempo do namoro”, no qual os alunos entravam sem

Revista Brasileira de Educagdo v. 13 n.38 maio/ago. 2008

orientador, tinham um tempo para conhecer os pro-
fessores e vice-versa, e s6 depois € que se escolhia.
Foi esse o tempo que se perdeu: o da curiosidade dos
alunos em cursar disciplinas, o que nds incentiviva-
mos muito. Eu acho que essa foi a grande perda. Do
ponto de vista da orientacdo, a mudanca foi tdo rpi-
da que tivemos que nos adaptar sem demora a nova
situac@o. Em primeiro lugar, a mudanca do perfil dos
que entram, como disse. Agora sdo alunos que ji t€ém
o habito da pesquisa, t€ém acesso aos mecanismos
basicos de um pesquisador, uma pesquisadora, que
jé cursam as disciplinas de pesquisa dentro da linha
de pesquisa em que entraram no mestrado e passam
um ano discutindo, por exemplo, em nosso caso,
questdes metodoldgicas de histéria e politica. Quero
dizer com isso que se criou um aparato de formagao
no mestrado que, a rigor, transcende o problema da
orientagdo, percebe? Entdo, orientar nessa ambié€ncia
facilita muito. Isso ndo tinhamos antes. Apesar das
muitas reclamagdes, assumir a “nova cultura”, como
vocé diz Lucidio, nao foi uma coisa tdo violenta. Quer
me parecer que a organizacdo dos cursos de forma
que se crie essa estrutura voltada para a dissertagdo
fez com que o processo tivesse sido menos violento
para os orientadores. As dissertagdes, claro, ficaram
mais enxutas. Eu sempre digo que a minha tese de
doutorado € o exemplo do que ndo deve ser uma tese.
Minha pesquisa foi sobre Francisco Campos, que foi
o ministro da Educag@o do Getiilio Vargas nos anos
de 1930. Bom, para chegar a Francisco Campos nos
anos de 1930, eu comecei estudando o ciclo do café!
A tese tem cinco capitulos e sé o tltimo trata da tese
propriamente dita. Isso tudo demandou um tempo de
estudo enorme, foi muito interessante, mas iSso aca-
bou. Uma tese como essa é impensavel hoje em dia e
muito menos uma dissertacao, por exemplo, que tenha
como objeto a UFSC e comece a falar da histéria de
Santa Catarina, da imigrag@o dos agorianos etc. etc.
Hoje os objetos se delimitaram.

Esse é um ponto importante.

E claro que a contextualizagc@o histérica, pelo
menos em nossa linha de pesquisa, continua sendo
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fundamental, mas ela é também uma contextualiza-
¢do pontual, ja ndo € aquela grande histéria do modo
de producio capitalista para se chegar até os dias de
hoje. Isso realmente acabou. A mudanca no perfil da
dissertac@o ou da tese, volto a dizer, ndo significa sua
desqualificag@o, ndo significa perda de qualidade. Em-
bora eu ndo tenha feito essa pesquisa e falo a partir de
uma observacao pouco profunda, acho improvavel que
as dissertagdes que levavam quatro ou cinco anos para
serem concluidas s3o melhores ou mais consistentes
do que as que sdo feitas hoje, em menos tempo.

Sabes do que eu me lembrei? Na Franga se falava
de estudos doutorais. Uma coisa é a tese, outra coisa
sdo os estudos doutorais. Os estudos acabam minimi-
zados, a tese ndo. As dissertacoes estdo acontecendo,

sdo mesmo pesquisas?

Sao pesquisas e bem pontuais, delimitadas, o que
eu ndo considero ruim, porque acho que a delimitagdo
de um objeto é também um aprendizado. Eu diria a
vocés que um problema da drea de educacio € definir
objetos com precisao. Tal dificuldade € mais comum do
que pode parecer. Assim, a nova condi¢do dos cursos
de pds nos obrigou a uma definicdo mais precisa do
objeto da dissertagdo ou da tese, e penso que estd sendo
muito benéfico, muito pedagdgico para a drea. A drea
de educag@o € um pouco missiondria, salvacionista, e
as vezes quer abracar o mundo com as maos. A nova
cultura, de algum modo, tem-nos obrigado a precisar
melhor nossos objetivos e nossos procedimentos de
pesquisa. Isso pode parecer uma tolice, mas nao é. Um
problema sério da area de educag@o é a definicdo de seu
perfil epistemoldgico. Por ser a educagdo uma pratica
social, ela tem um nimero de interfaces imenso. Basta
ver o nimero de periddicos em que a drea publica.
No6s estamos concluindo a Qualis da CAPES. Entre
os melhores periddicos em que a drea publica, por
exemplo, os classificados como Internacional A, estdo
numerosos periddicos de outras dreas, algumas bem
distantes da educacgdo. Se, por um lado, isso € muito
bom, é também muito complicado particularmente em
termos de perfil da drea, o que € fundamental para sua
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afirmacgao na comunidade cientifica. Entdo nés temos
que cuidar disso, o que ndo ¢ uma tarefa simples, por-
que vai contra a prépria cultura da drea, que alimenta
suas multiplas e variadas interfaces.

Tu vislumbras alguma saida para essa questdo?

Se hd uma coisa que eu tenho feito como represen-
tante de drea € brigar para conseguimos fechar um pouco
mais esse perfil. Essa questdo interfere em cada um dos
aspectos de que nds estamos falando, interfere na pds-
graduacdo. Hoje, por exemplo, quem vai publicar deve
publicar preferencialmente em periddico classificado.
Se vocé pertence a um programa, nao d4 mais para sair
publicando no periddico de que vocé gosta, que voce
conhece etc. Se o periddico nao for bem classificado, ha
prejuizo para seu curriculum vitae individual e para o
programa. Interfere nas solicitacdes de bolsas e auxilios,
pois o que se julga e se leva em conta fundamentalmente
¢é a producdo cientifica. Interfere, ademais, na classifi-
cacdo do programa pela CAPES.

E o refinamento dos critérios.

E o refinamento dos critérios. Para nés, um refi-
namento cruel, dado o perfil de uma drea que demanda
publicacdes em revistas, jornais, periddicos locais, que
sdo as leituras preferenciais dos professores da rede.

Esse tema requer uma formagcdo para os pro-

gramas?

Eu tenho recebido muitos e-mails de coordenado-
res. Outro dia eu recebi de um coordenador de curso
novo, curso novinho, foi aprovado agora na ultima
avaliacdo. A direcdo da universidade, que € uma uni-
versidade do interior de Sao Paulo, particular, pediu a
coordenadora do curso que me mandasse um e-mail per-
guntando em que periddicos eles deveriam publicar.

O pragmatismo levado ao extremo?

Af eu falei, meu Deus, isso € uma loucura, porque
ja... Percebe? O reitor ja quer saber em que periddicos
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os professores devem publicar — trata-se de universi-
dade particular — e vai obrigar aqueles professores a
publicar na Qualis, entendeu?

Mas ¢ dificil conseguir isso.
Nao, consegue sim, porque a Qualis ndao é s6
exceléncia, mas tem local A, B e C, certo?

A questdo é estar no sistema.

Tem de estar no sistema. O problema... Porque a
Qualis... O que é a Qualis? Qualis é onde a drea publicou.
Se alguém publicou, docente ou discente, a drea tem de
classificar usando todos os meios ao seu alcance. Claro
que ndo qualificamos qualquer coisa, 0 que nem sei o que
¢, ndo sei se € um jornal qualquer que se apresenta como
periddico... Entio, classifica-se aquilo que se consegue
classificar porque se encontra algum parametro, como
por exemplo o de ter sido classificado por outra drea e
tal... Para vocé ter uma idéia: nés tinhamos 1.500 titulos.
Nos classificamos 340. Claro que, nesses 1.500, ha titulos
repetidos, h4 anais, hd revistas tipo Veja.

Entdo, voltando a sua pergunta sobre orientacao,
quer dizer, eu acho importante pontuar esses dois
aspectos: o que nds perdemos foi a formacao, o que
ganhamos foi uma formagao mais precisa de pesqui-
sadores e um treinamento, eu diria, porque na verdade
¢ isso, um treinamento para delimitag@o de objeto, de
justificativa, que as pessoas aprendem a fazer.

Isso ndo teria mesmo, digamos... Um grau de
mais técnica?

Em alguns casos, eu acredito que sim. E uma
dimensdo técnica, e chama-se técnica de pesquisa,
sempre se chamou assim. Eu ndo tenho preconceito
contra a técnica de pesquisa. Se a técnica € associada
aum aprofundamento tedrico-metodolégico, a técnica
€ 6tima; ela é ruim quando ela é um objetivo em si
mesmo... Nesse caso, ndo ha pesquisa que resista.

Mudando um pouco o rumo da conversa: como

te posicionas sobre a questdo da orientacdo individual
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ante a orientag¢do grupal, inclusive com a presenca
de vdrios orientadores? Hoje em dia, muita gente
estd trabalhando em grupo, até pela quantidade de
orientandos. Ndo sei se seria essa exatamente a razdo
que levou a intensificacdo orientagcdo grupal. Como

vés isso?

Eu pessoalmente ndo faria orientagdo grupal.
Tenho muita dificuldade de trabalhar com outros
orientadores, talvez pelo tipo de pesquisa que faco,
que é de aprofundamento tedrico. Teria dificuldades
de trabalhar; ndo sei bem como funciona. Eu sei que
algumas pessoas fazem, mas eu pessoalmente ndo
tenho o hdbito de trabalhar em conjunto no processo
de orientagdo.

Com grupos de orientandos?

Ah, ndo, com grupo de orientandos, sim; mas com
outros orientadores, ndo. Com os meus orientandos,
sem duvida, temos intensos e extensos encontros. Esse
fim de semana mesmo, foram 48 horas trabalhando,
porque hoje € o ultimo dia de entrega para a CAPES
da proposta de doutorado sanduiche de dois de meus
orientandos. Entdo o fim de semana foi em cima do
projeto dos dois, foi direto. Entdo eu ndo tenho hora;
sdo verdadeiros encontros... A gente tem encontros
sistemdticos também de aprofundamento, de dis-
cussoes, que normalmente sdo aulas do doutorado
também. Agora eu estou um pouco afastada, mas
normalmente associo as aulas do doutorado com as
pesquisas dos meus orientandos, o que dd um resultado

muito bom.

E que lugar, que espaco ocupa a escrita nesse

processo de conhecimento?

A nossa prova... E um dos poucos cursos que tem
prova escrita para o doutorado. Para o mestrado é mais
comum, mas nds temos prova escrita para o doutorado
e ndo abrimos mao dela, porque ndo se faz a prova
para aferir conhecimento, mas para saber se as pessoas

sabem escrever. Porque se ndo souber escrever ndo
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sai dissertacdo em dois anos, ndo sai tese em quatro
anos nem sai em ano nenhum. Porque a importincia
da escrita ou do saber escrever é fundamental. Na
verdade, fui co-autora de teses, de dissertagdes: a rigor
eureescrevi algumas dissertagdes. Isso eu jamais faria
novamente, em hip6tese alguma. Mas orientador de
mestrado, via de regra, é co-autor. Voc€ definitivamen-
te ndo pode propor —num curso de pdés-graduagdo que
demanda professores altamente qualificados, cursos
especializadissimos, linhas de pesquisas etc. — e aceitar
um aluno que ndo sabe escrever. [sso é um luxo a que
este Programa ndo pode mais se dar. Entdo, hd que
se ter um rigor bastante grande em relacdo ao saber
escrever, para que a escrita possa fluir com alguma
regularidade, alguma l6gica e coeréncia, para que nao
necessite um orientador co-autor.

Com a iniciagdo cientifica e a prova escrita para
selecionar pds-graduandos, algumas dificuldades
foram evitadas. Mesmo assim, outras dificuldades
ainda se mantém... Tu poderias mapear que tipo de
dificuldade?

Ah, de todo tipo. Afetivas....

Relacoes humanas?

Relacdes humanas, quer dizer, tudo aparece numa
orientagdo. Transferéncias, psicanaliticamente falan-
do. O que aparece de transferéncias € uma loucura.
Mais ainda, uma expectativa do orientando em relagao
ao orientador para que ele seja pai, mae, tio, primo,
tudo. O orientador, coitado, ndo da conta. Quando
consegue ser orientador ja estd fazendo muito, quanto
mais suprir essa expectativa que os orientandos criam
em relacdo a ele. Em contrapartida, como orientador
vocé também cria uma expectativa... Voc€ cria uma
expectativa de sucesso, de exceléncia em relacdo ao
seu orientando de que, pobrezinho, nem sempre ele é
capaz de dar conta. Entdo, é um jogo assim de muita
expectativa e frustracdo de ambas as partes. Raras
vezes, quer me parecer, isso chega a explodir num
problema. Normalmente as pessoas dao conta, com
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bom senso, dessas pequenas crises que aparecem e,
ai sim, com a ajuda de colegas.

A propria entrada no mestrado e no doutorado
vai colocar em teste a capacidade de equilibrio de
pessoa. E um teste, entdo s vezes hd pessoas que nio
conseguem dar conta, e ai vem a frustrag¢do da aposta
que vocé fez e de um retorno que...

Retorno que ndo vem. A sele¢do € muito ardilosa.
Uma vez superada a prova, ja nos defrontamos com o
projeto e, se vocé se encanta com o tema do projeto,
sua tendéncia €, digamos assim, minimizar os proble-
mas para orientar aquela boa proposta. S6 que néo se
elimina o problema e, de repente, o autor do projeto é
um problemao e ai vocé tem de lidar com isso. Se esse
fato ¢ um dado de realidade, se existe nas selecdes,
mesmo assim eu ndo o considero um problema maior
ou um problema insolivel.

Além de entusiasta, és extremamente otimista!

Sou, sou sim! Eu tenho convic¢do de que a p0s-
graduacdo € um lugar altamente privilegiado que temos
de valorizar muitissimo. Temos que lutar muito pela
pos-graduagao, porque € o lugar que nos sobrou no es-
paco publico deste pais, o lugar onde se tem condi¢des
de produzir conhecimento. E isso € alguma coisa que
temos de preservar com um carinho enorme, porque

ndo podemos deixar que se perca.
Custou muito para fazer e é fdcil de...

E fécil destruir. E muito facil destruir. Mas sou
otimista, talvez porque eu valorize tanto a producdo
do conhecimento, porque gosto de estudar, porque sei
que essa € a minha praia, é o que eu gosto de fazer
e sei que esse é o meu lugar. Entdo também tenho
muita esperancga de que as pessoas possam perceber
isso. E as pessoas percebem. Estou convencida disso
vendo a histéria dos programas de pds-graduagdo. Os
programas deram um salto. A cultura CAPES teve seu
lado perverso, mas também teve um lado pedagégico.
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Programas que até pouco tempo atrds eram bastante
precdrios deram saltos, estdo investindo. Véem-se
investimentos fortes nos programas, nos professores,
na formacgao dos professores... No caso das institui¢des
publicas, eu sempre digo, ndo podemos deixar cair,
seria um crime inominavel, inominavel. Na defesa
do espaco publico, e da pds-graduacdo publica, em
particular, ndo se pode perder.

Aprofundando questdes relacionadas a orien-
tagdo: que estratégias utilizas para ajudar os teus

orientandos a desenvolver o trabalho deles?

Como eu trabalho particularmente com a teoria,
meus orientandos também trabalham com teoria. E
trabalhar com teoria significa definir o lugar de onde se
fala... Gosto muito de um historiador inglés chamado
E. p. Thompson e de uma de suas frases encantado-
ras: “A teoria tem conseqiiéncias”. E tem mesmo,
conseqiiéncias positivas e negativas, mas sempre tem
conseqiiéncias. Entao, o lugar da teoria ndo € qualquer
lugar. O primeiro movimento de meus orientandos
€ procurar definir isso. Se hd um consenso de que
no6s todos falamos de um determinado lugar tedrico,
entdo se trata de aprofunda-lo teoricamente. Essa € a
primeira tarefa, uma tarefa que demanda uma série de
leituras. Todos os meus orientandos comegam com
uma série de leituras visando essa defini¢do. Depois,
claro, cada um tem seu objeto de andlise. Um de meus
alunos estd saindo para doutorado sanduiche agora.
Ele trabalha com cinema, cinema como forma estética,
educacdo dos sentidos. Entdo, se vai estudar cinema
e educagdo dos sentidos, € preciso antes perguntar:
vai estudar como? A partir de onde? De que patamar
olhar o cinema? Como espectador? Como técnico?
Como anélise de discurso cinematogrifico? Nao, isso
ndo da tese. Vamos, primeiro, definir: qual o recorte
histérico? Como ele se justifica? Por que o cinema?
Por que privilegiar um determinado diretor? O que é
educacdo dos sentidos? O que € o cinema? E assim
por diante. Todas essas questdes vao circunscrevendo
tanto o lugar da onde se fala como o papel que esse
objeto tem em relag@o a esse espago-tempo. Ha um
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primeiro momento, que € esse do lugar, mas esse € um
lugar que a gente nunca deixa, estd sempre presente,
sempre sendo discutido, sempre sendo aprofundado;
estamos sempre lendo, sempre escrevendo sobre isso.
Leio, releio trabalhos insanamente. Corrijo, exijo
demais o refinamento da lingua portuguesa. Os meus
doutorandos escrevem bem, aprendem a escrever
muito bem, aprendem a usar o Aurélio — todos eles
tém o Aurélio no computador. Eu procuro corrigir os
vicios de linguagem, que todos temos, pois considero
isso parte da orientagdo. Além disso, claro, ensino a
tomar bons vinhos, a comer boas comidas, a apreciar
obras de arte, a ouvir uma boa musica...

Aquilo que se chama refinamento.

Refinamento, porque € isso mesmo, um doutoran-
do tem que saber olhar o mundo, ser contemporianeo
do seu tempo, ndo € verdade? E ser contemporaneo do
seu tempo ¢ saber o que estd acontecendo: quais sao 0s
melhores pratos, quais sdo os melhores vinhos...

Essa parte é uma maravilha.

Vocé gostou dessa parte? Nao publica isso ndo,
hein... Isso € segredo. Mas sabado passado, por exem-
plo, nds estdvamos 14 em casa obsessivamente vendo
os projetos do Robson e da Sandra, os dois douto-
randos que estdo propondo projetos para doutorado
sanduiche, e a noite fizemos um carpaccio, com um

belo vinho, tal e tal. Entdo isso faz parte também.
As boas combinagées de uva com queijo...

Nao é? Uvas com queijo — determinados quei-
jos —, é bom aprender a apreciar bons queijos... E
sempre uma constru¢do bem-humorada, sabe. Eu
acho que faz parte da orientacdo poder lidar com o

processo com prazer.
Ndo dd para perder isso.

Isso ndo dd para perder mesmo. E lidar com prazer

com a produgdo do conhecimento, um entendimento
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que, gosto de pensar, esse grupo com quem eu traba-
lho tem. Das coisas mais propriamente humanas é o
prazer pelo conhecimento, e eu acho que é uma coisa
prazerosa mesmo. O processo de trabalhar um texto
e poder refina-lo, perceber, por exemplo, que mudar a
ordem das idéias na exposi¢ao pode modificar toda a
proposta! Esse é um processo que nio tem prego; para
mim, € a coisa melhor que tem na universidade.

Mudando um pouco o foco: tu poderias falar
um pouco de como passaste de orientanda para
orientadora? Tem muita gente saudosista: Ah! Era

um tempo assim...

Eu ndo sou saudosista, ndo. Com todo respeito
aos meus orientadores, tenho convic¢do de que sou
muito melhor orientadora do que jamais fui orientada
na minha vida. Eu sempre digo: eu morro de inveja,
modéstia a parte, eu queria ter um orientador como
eu sou. Adoro meus orientadores, meus queridissimos
orientadores de mestrado e doutorado. Mas, talvez até
pela época, tive mais supervisdo do que orientagao.

E o que é que isso tem a ver com a autonomia?

Pois é, eu tinha toda autonomia, toda, absoluta
autonomia. H4 uma questdo complicada quando vocé
muda de drea, como eu fiz. Na verdade, a pesquisa
coloca questdes que o orientador da drea para a qual
vocé se transferiu ndo tem necessariamente condigoes
de responder. Esse é um problema de quem se transferiu
de édrea e nao do orientador. Por exemplo, toda a parte
tedrico-metodoldgica — e esse € o primeiro capitulo da
tese — ¢ absolutamente filoséfica, e quem nao tem for-
magcao em filosofia tem dificuldade de entender o jargdo.
Claro que minha orientadora tinha e tem a competéncia
especifica em histdria da educagado, que ela domina na
palma da mdo. Nesse aspecto, ela foi inestimédvel. Mas,
em outros pontos, eu tive que ir a luta.

E no que diz respeito a indicagdo de fontes?

No que se refere a indicacdo de fontes, que é
o forte dela, foi fantastico. A culpa foi minha, que
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fiz uma tese aberta para a economia, para a politica,
para a filosofia... Ela ndo tinha nenhuma obrigacdo
de dominar essas dreas, mas, de qualquer maneira,
eu senti falta disso. No mestrado, que foi em filosofia
mesmo, o orientador era um fildsofo, ele tinha pouco
tempo. Também af foi meio tentativa e erro, sabe. Fui
organizando-me e, enfim, fazendo o trabalho com pou-
ca seguranca. Escrevi a dissertacdo sobre um filésofo
muito dificil, Heidegger, e eu ndo lia alemdo, ndo sei
alemao. E tinha aquele preconceito que se expressava
assim: s6 se faz filosofia em grego ou alemao. Tenho
a impressao de que dei um passo maior que a perna,
embora tenha-me utilizado das tradugdes em inglés,
francés e espanhol, e acho que, ao fim e ao cabo,
saiu um pequeno texto, razodvel, de introducdo ao
pensamento do autor. Mas, essa experiéncia eu nao
recomendo a ninguém.

E o orientador te deixou fazer isso?

Meu orientador me deu total autonomia e, em-
bora falasse e lesse alemao, ndo foi capaz de me dar
seguranca. Porisso é que lhe digo, sem falsa modéstia,
sou melhor orientadora.

Bom, e como é que se fazem Marias Célias? Como
uma orientadora se constroi? Como é que tu enxergas
essa possibilidade de algumas iniciativas que possam
facilitar a vida dos orientadores, a partir das expe-
riéncias que cada um teve como orientado. De modo
geral, as entrevistas que nos temos feito evidenciam

que a maioria foi simplesmente supervisionada...

Mas eu acho que era uma outra cultura também.
Eu acho que naquele momento a prépria concepgao
de pds era outra coisa. Eu fico pensando se, de repen-
te, eu fosse fazer a minha pesquisa sé no contexto do
capitulo quinto da tese. Muito provavelmente minha
orientadora tivesse sido perfeita. Se fiz uma tese
com multiplas interfaces, ndo foi culpa dela. Mas o
que é que faz o bom orientador? Em primeiro lugar,
o orientador tem de ser pesquisador. E impossivel,
impossivel, na minha cabeca, um orientador que nao
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seja um pesquisador e um pesquisador sério. Com
producdo, com apresentacdo de trabalhos, quer dizer,
um pesquisador produtivo. N@o € essa pesquisa que se
faz para uso doméstico ndo, eu estou falando de um
pesquisador que se expde publicamente, que se expde
aos seus pares, que se estd submetendo a comités
cientificos de eventos, de periédicos etc. etc. E dessa
figura de pesquisador que eu estou falando. Portanto,
€ um pesquisador que estd exposto a comunidade
cientifica. O que isso significa? Significa que é uma
pessoa que estd por dentro da sua tematica. Eu acho
que essa € uma condicdo de um bom orientador. Se
ele faz isso € porque tem paix@o por aquilo que faz,
0 que acho bdsico. Se vocé faz pesquisa e orienta
dentro da sua linha de pesquisa, supostamente vocé
estd fazendo aquilo de que vocé gosta, porque eu
ndo imagino nenhum masoquista pesquisando um
tema que lhe seja desagraddvel. Ha essa coisa boa
de trabalhar com uma temética que € a sua tematica
e que se tem prazer em transmitir. Outro aspecto que
acho importantissimo € ter poucos orientandos. Nao
posso imaginar vocé ter dez orientandos e fazer esse
trabalho de acompanhamento que eu fago. Isso s6 é
possivel porque normalmente eu oriento quatro ou
cinco doutorandos e, no maximo, um mestrando.
Sobre a autonomia... A autonomia, eu diria, € relativa.
Como disse, para estar trabalhando comigo tem de
estar trabalhando no meu circuito; se quiser fazer
outra coisa, passar bem, mas comigo nao da, porque
eu nao sei orientar. Se for por um campo que eu néo
domino, quer dizer, se quiser estudar o ciclo do café,
por exemplo, eu ndo vou deixar... Eu ndo vou saber
orientar isso.

Mas a minha pergunta é na seguinte direcdo:
como, tendo havido essa mudanga, se passa de um
orientador que supervisiona para um orientador
que orienta? O objetivo é que o orientando se torne
auténomo ndo na busca do assunto que ele quer, mas

na formagdo de sua competéncia.

Ah sim, ah sim, da competéncia! Esse é um
processo de estudo. Tem que estudar muito, mas tem

Revista Brasileira de Educacdo v. 13 n.38 maio/ago. 2008

que estudar muito mesmo, porque € o estudo que da
autonomia. E o salto. Como eu sempre digo: quando
vocé comeca estudar vocé estd rente ao texto.

Aderente.

Aderente ao texto, vocé nao descola. Mas, no pro-
cesso, hd um momento, que vocé ndo explica, em que,
de repente, vocé salta, vocé d4 um pulo, compreende,
se descola e se torna autdbnomo. Esse é um processo
do aluno, ndo tem nada a ver comigo.

Mas para isso o orientador tem de ter autori-
dade...

E autoridade e autonomia mesmo, porque na
hora em que o aluno dé esse salto, ele passa a ter
autonomia, porque o seu horizonte se abre. Af vem o
papel do orientador: abriu esse horizonte, ok, tem essa
perspectiva, entdo para onde vamos? Comeca entdo
uma discussdo em um outro patamar, a descoberta
do caminho mais adequado, mais coerente... E, claro,
também as vezes, a descoberta do caminho mais vidvel
dentro de um programa que tem prazo, que tem que
defender, que tem bolsa etc. etc.

E que o deus Chronos ndo fique bravo.

Que o deus Chronos... Essa questdao também en-
tra, entendeu? Entdo eu acho que € isso: o processo da
tese passa pelo estudo, passa pelo estudo muito forte
do orientando.

Mas em termos de autonomia e de tempo, hd

diferenga entre o mestrado e o doutorado?

No mestrado nio tem conversa. E fazer a disser-
tacdo com a consisténcia possivel, mas sabendo que,
como diz o Saviani, ¢ uma monografia de base. Nao
¢é propriamente uma pesquisa de fundo.

Jd que entraste nesse assunto, um ponto que tem

sido pouco analisado quando se critica a diminui¢cdo
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do tempo é o fato de se ter um outro suporte tecno-
logico que dispensa viagens, por exemplo. Quando
anteriormente vocé queria um documento, tinha de
ir buscd-lo. A internet ou esses meios ndo tém sido
“co-orientadores” ou suportes para facilitar e para

encurtar o tempo?

Por exemplo, se vocé quer fazer um doutorado
sanduiche no exterior, vocé entra no site das univer-
sidades de qualquer lugar do mundo e escolhe, fica
sabendo onde estao as pessoas que te interessam, o que
elas fazem, onde elas estdo produzindo. Vocé manda
um e-mail e, via de regra, as pessoas respondem,
porque hoje hd uma comunicac¢do académica interes-
santissima. Vi isso agora com Robson e Sandra, que
vao para a Inglaterra, se tudo der certo. Claro que eles
sd0 muito autdnomos, sdo hiperantenados e sabem o
que procurar, mas ¢ espantosa a quantidade de pesqui-
sadores com quem eles entraram em contato. Tiveram
aceitagc@o de muitos pesquisadores, inclusive do grupo
do realismo critico, que é um grupo até meio fechadao.
Eles escreveram para o Lawson e ele os convidou para

fazer semindrio mensal em Cambridge!

Linha direta.

Linha direta e iniciativa deles. Claro que os estu-
dos do realismo critico foram minha iniciativa, como
também a informacgdo de que existe uma sociedade
internacional do realismo critico e de seus principais
nomes. Mas os contatos foram por conta deles. Sem
a internet, nada disso seria possivel.

Mas o orientador tem que incentivar; e as vezes

ndo tem que ensinar também?

Mas tem que ensinar, tem que ensinar. Alids,
eu diria que hoje uma condicdo para entrar numa
pos-graduacio deveria ser a familiaridade com uma
lingua estrangeira, de preferéncia o inglés, e com a
internet.

Mas ainda ndo é?

384

Lucidio Bianchetti e Ana Maria Netto Machado

Ainda ndo é, mas deveria ser. Porque eu ndo
posso imaginar vocé escrever uma dissertacdo ou
uma tese sem acesso minimo as informacdes que um
computador pode dar.

Mas nem sempre os recursos informacionais sao
considerados um meio de constrigdo do tempo, para

ajudar a potencializd-lo.

E verdade. Quando eu imagino o que foi a elabo-
racdo da minha dissertagdo de mestrado e da minha
tese de doutorado e o que € hoje, vejo um abismo
tecnologico!

Datilografando pdgina por pdgina...

Datilografando pdgina por pagina. Foi a secretdria
de meu ex-marido que datilografou a minha disserta-
¢do de mestrado. A tese de doutorado eu fiz sozinha
no computador, no... Como é que chama mesmo... no
XT. E, na hora de imprimir, naquela printerzinha, ba-
rulhenta, um aluno meu da economia ficou 14 em casa
trés dias; dormia 14 em casa, imprimindo dez pdginas
de cada vez. Af tinha que acabar direitinho para con-
tinuar, porque ndo era o fim do capitulo, 6bvio. Entdo
ele tinha que organizar o texto, porque isso eu ja ndo
sabia fazer, para dar certinho, para dar continuidade
na numeracdo das piginas seguintes. Faco um agra-
decimento especial a esse aluno, na tese, pois sem ele

a impressdo teria sido impossivel.

A gente sabe que esses aparatos tecnologicos sdo
legais, porque possibilitam um trabalho que na época
da mdquina de datilografar ficava muito mais dificil.
Em contrapartida, se passa a ter acesso a um volume
de informagoes muito maior do que anteriormente.
Vés alguma implica¢do nisso ou ndo achas isso um

problema?

N3ao, problema eu ndo acho. Acho que € uma
questdo, mais uma vez, de limites e disciplina. Porque
se vocé entrar no Google e ficar enlouquecida, vocé
ndo faz outra coisa na vida. Alids, ¢ um perigo.
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Houve um evento em Porto Alegre, da drea de
comunicagdo, cujo tema geral era: como lidar com

0 excesso?

Como lidar com o excesso. E uma boa questio.
Vocé hoje tem uma quantidade imensa de informagao
que ndo é conhecimento. Creio que cabe as pessoas
ter maturidade para delimitar o uso do tempo. Mas
certamente cabe ao orientador ajudar nisso. Por
exemplo, minhas bolsistas de IC estavam pesquisando
a expressao “sociedade do conhecimento”. Elas loca-
lizaram uma barbaridade de textos, mas pouquissimas
conceituacdes. Como se fosse um pressuposto. Nin-
guém discute, nem define. Isso é barbaro, entendeu,
isso nos permitiu a critica ao uso indiscriminado da
expressao que nos possibilitou apresentar, juntas, um

paper em um congresso.
Vocés fizeram um mapeamento?

Exatamente, foi superlindo. Meninas de gradua-
¢do fizeram um trabalho j6ia. Claro, foi um trabalho
muito bem delimitado e muito bem orientado, certo?
Porque se vocé entrar no campo da informagdo —
primeiro que tem muito lixo — sem orientagdo, sao
grandes as chances de que se perca. Entdo eu acho
que a questdo da informacdo é fundamental para o
conhecimento. Mas o acesso indiscriminado a infor-

macao pode atrapalhar.

Ao mesmo tempo em que 0 excesso é um pro-
blema, pode também ser um desafio a escolha e a
autonomia. Com tantas informagdes, ndo dd para

ficar em cima do muro...

Sem contar que, como orientador, tem o mo-
mento que vocé tem de colocar um limite, tem de
interromper esse processo de busca. Quer dizer, se
vocé estd procurando “sociedade do conhecimen-
to”, aparecem 550 mil outras coisas, mas vocé tem
que focalizar esse tema e ali ficar. Se ndo, ndo faz

pesquisa.
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Vocé teria alguma recomendagdo para os orien-
tadores?

Quem sou eu para fazer recomendagao para orien-
tador? Além do mais, eu posso fazer recomendacdes
que ndo sdo factiveis para a maioria dos orientadores...
Mas que sejam pesquisadores, que se submetam aos
critérios da comunidade cientifica, que orientem ape-
nas as pessoas que estiverem no seu campo especifico
de pesquisa, que orientem poucas pessoas; isso que
eu digo que € pouco factivel, porque a universidade
obriga vocé a orientar dez, doze, quinze... Entdo o que
eu estou falando € o que nés aqui temos o privilégio
de poder ainda. Mas isso € um privilégio desta univer-
sidade, nem outras federais t€m. Entdo eu acho que
sdo essas as indicagdes. E, € claro, tem de ter paixao.
Sem o que nao faz nada.

Tem que gostar.

Tem que gostar, tem que gostar de estudar. Para
o pesquisador, o estudo € para a vida, € para sempre,
entendeu? Nao tem fim de semana, porque vocé esta
estudando sempre e, alids, a hora que sobra para o
estudo quase sempre € o fim de semana. N&s tivemos
uma experiéncia desagradavel porque o Ricardo, meu
companheiro, quebrou o tornozelo em fevereiro e
teve que ficar trés meses de licenca do trabalho e,
desses trés meses, ficou um més engessado, depois
um més assim de muleta, enfim, nds praticamente
ndo safamos de casa porque era um sacrificio gi-
gantesco. NGs nos demos conta de como fez pouca
diferenca para nossas vidas ndo sair de casa, porque
na verdade a gente ndo sai mesmo. A gente estuda,
a gente gosta de ler, a gente gosta do computador,
gosta de conversar, de orientar, gosta de ficar ouvindo
musica, gosta de receber amigos; na limitacdo fisica,
continuamos com a mesma rotina, entendeu? Entdo,
de repente, a pesquisa também leva a um estilo de
vida que € incompativel com outros, por exemplo,
noitadas, festas... Com certeza ndo d4 para vocé ir a
uma festa, tomar um porre e ficar dois dias de ressaca,

ndo d4 tempo, ndo da tempo.
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Maria Célia, queremos te agradecer o tempo que

nos dispensaste. Muito obrigado.

Eu € que agradeco a oportunidade de ter conver-
sado com vocés sobre essas importantes questdes re-
lacionadas a pds-graduagdo e a tudo que a envolve.
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