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Introducéo minha vida foi isso comigo mesma, o meu Eu liberto. E isso
0 que eu estou sentindo hoje. A minha vida profissional e
Libertas queae sera tamema traducgdo do latim  financeira ndo mudou em nada, mas eu sou livre. Isso é ser
para o0 portugués tem-se a expressao que revela a aseliz. E vocé poder olhar de frente para o outro e falar: Oi,
piracdo de um povo que, vivendo sob o jugo da domi- como é que vai? Isso é ser feliz! Entdo eu acho que valeu a
nacdo colonial, ansiava pela “Liberdade ainda que pena, vale a pena estudar. Claro que n&o vou poder tudo com
tardia”. Grafado na bandeira do Estado de Minas Ge-lapis e papel na méo, claro que ndo, mas bastante coisa eu
rais, o distico revela a permanéncia da “bandeira” daposso, com certeza! Até o direito de ser livre eu tenho, eu
liberdade que, passados mais de duzentos anos, aindgsso! Nao é adquirir coisas, é vocé poder se sentir, se posi-
nao se fez completa. cionar diante da vida e diante das pessoas. Isso é que é legal!
E de nao ter vergonha de olhar a minha cara no espelho; eu
Quando eu percebi essa coisa do estudar, do voltar, do  ndo tenho vergonha de mim, eu me sinto bem comigo mes-
poder, entéo, assim, eu me percebo podendo modificar isso  ma. Eu ndo estou ganhando nada com isto, sinceramente,
tudo. E uma das coisas que realmente mais modificou na  ndo melhorou nada na minha vida ter estudado assim, finan-
ceiramente ndao. Nao mudei de casa, ndo comprei carro... Mas
guem sabe um dia, ndo é ndo? Vou continuar, eu estou ten-
* Artigo elaborado com base na dissertagdo de mestrado tando, é por ai. (Trecho da entrevista com Maria)
realizada sob a orienta¢éo do professor Ledncio José Gomes Soares
e defendida no Programa de P6s-Graduagio em Educacdo da Fa- “Educacéo ainda que tardia”. Para além da cons-
culdade de Educag&o da Universidade Federal de Minas Gerais, H¢80 bem-sucedida de uma parafrase, a escolha dessa
julho de 2001. Apresentado no GT Educacao de Pessoas JoveBXPressdo por jovens e adultos de um programa de
Adultas, durante a 252 Reunido Anual da ANPEd, realizada drducagdo de Jovens e Adultos (EJA), como lema
Caxambu, MG, de 29 de setembro a 2 de outubro de 2002. grafado em camisetas, revela a permanéncia da luta
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por liberdade, pelo fim ou, no minimo, pela amenizacdoas do sistema educacional brasileiro, cujo protela-
de uma situacéo de opresséo que data dos primérdimento da solugdo compromete a construcdo de uma
da era colonial. Tendo perpassado os 500 anos steiedade mais justa e igualitaria. Em contrapartida,
nossa histéria, essa situacao se faz perceber, nos nesdo recebido uma atengdo um pouco menor nos
sos dias, de uma maneira que, segundo alguns esfinzeulos académicos, pode-se afirmar, entretanto, que
diosos, nunca fora tdo acentuada. 0 segundo extremo — reinsergdo na escola —vem emer-
Diante da descoberta da utilizacdo dessa expregado paulatinamente nos estudos, o0 que propicia um
sdo, uma questdo que j& havia se colocado de formaior entendimento do campo da EJA e de questdes
ainda embrionaria ganhou mais forca: sera que a cafiversas a ele correlatas.
quista do direito a educacao pelos alunos em questdo Embora ambos os extremos figurem em pesqui-
representa — tal como a luta dos inconfidentes, sas (cada qual com uma determinada proporgéo e
gual os sujeitos se inspiraram para verbalizar essa cenfoque), pelo que se pode apreender da andlise da
quista — uma face da luta que empreendem, cotid@oducéo tedrica, ha umarelativa auséncia de elemen-
namente, em favor da realizacdo da cidadania, méss que auxiliem na compreensdo da maneira como
mo que parcial e tardia? O que levou esses alunosugeitos que foram excluidos precocemente da escola
estabelecerem um paralelo tdo explicito entre a corivenciam essa experiéncia, bem como os impactos
quista do direito & educacéo, ainda que tardiamentajue a mesma gera em suas vidas futuras. Ao se consi-
o distico da bandeira do Estado? Foi em busca derar a questéo da reinsercdo na escola, identifica-se
resposta a essa e a muitas outras perguntas dela dema realidade semelhante: auséncia relativa de ele-
vadas que se desenvolveu uma pesquisa da qualnaéntos que possibilitem o entendimento de como se
guns resultados serdo apresentados neste texto. da a vivéncia dessa experiéncia e dos impactos que a
Que impactos a vivéncia da negacéo do direitoraesma gera em suas vidas futuras.
educacéo elementar completa, via exclusao precoce O trabalho investigativo realizado consistiu em uma
da escola, e a vivéncia de uma experiéncia de escdakxtativa de resgatar essgeito para compreender, a
rizac&o tardia geram na vida de adultos das camagastir de sua fala, como esses fendmenos do sistema
populares? Nessa pergunta incluem-se todas as eaducacional brasileiro sdo vivenciados e o que deles re-
quietacdes surgidas a partir da pratica docente juntswdta para aqueles que os experienciam, inscrevendo-se
jovens e adultos que, tendo sido excluidos precoa@s campos tematicos da EJA: Exclusdo Social/Exclu-
mente da escola, buscaram, através de uma oporée da Escola e Educacéo e Cidadania. Esses campos
nidade educacional no campo da EJA, a melhoria tematicos foram articulados entre si e, posteriormente,
sua formacao escolar. essa articulagéo foi confrontada com dados empiricos
Pelo que se pode observar através de seu enooletados especificamente para esse fim.
ciado, a pergunta se estende a dois extremos: por um
lado, a excluséo precoce da escola que vitima, ano__
apés ano, enormes contingentes da populagao brasi- *No caso especifico da reinsercéo, trabalhos investigativos
leira aos quais se nega, através desse mecanismacentes tém enfocado jovens e/ou adultos em processo de escola-
direito a educacdo basica completa. No outro extrézacéo tardia. Assim, muito embora né&o tenham como foco o fe-
mo, a reinsergéo de uma pequena parcela desses emneno da reinserg¢do na escola por parte dos que dela foram ex-
mes contingentes na escola, na busca da continuidaidos precocemente, considera-se que essas pesquisas o con-
de da formacéo escolar outrora interrompida. templem, ainda que indiretamente, uma vez que s&o referidas a
Largamente estudado nos meios académicossugeitos que o vivenciam, no momento mesmo de tal vivéncia.
primeiro extremo — excluséo precoce da escola —¢amo exemplo, tém-se trabalhos como os de Almeida (2002),
deu fortes indicacdes de ser um dos maiores probkeaujo (2001), Fonseca (2001), Jorge (1999), Parenti (1999).
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Constituindo-se em uma pesquisa do tipo quali- Portanto, no trabalho de analise dos dados cole-
tativa, a andlise referenciou-se nos estudos de Fran¢agos durante a pesquisa buscou-se analisar a vivén-
Dubet e Silvia Duschatzky, pautando-se pela comgsia da exclusdo precoce da escola e da experiéncia de
preensdo da experiéncia escolar e dos resultadosedoolarizagdo tardia, bem como os impactos advindos
fazer educativo com base nos sujejpasa e sobre dessas experiéncias vivenciadas por adultos das ca-
0s quais esse fazer se desenvolve. Tal referéncia mosdas populares, com base nas narrativas construi-
trou-se pertinente uma vez que, analisando a possitis pelos proprios sujeitds.
lidade de compreender a ag¢do educativa, Dubet e Com relacdo a exclusao precoce da escola, inte-
Martuccelli afirmam que: ressava compreender tanto a maneira como ela ocor-

reu, quais seus motivadores, quanto suas implica-

Para comprender lo que fabrica la escuela, no basta ¢0es na vida dos sujeitos. Assim, as narrativas nao se

estudiar los programas, los roles y los métodos de trabajo, detiveram na exclusdo em si; elas se ampliaram, in-
es necesario también captar la manera con que los alumnoscorporando outras esferas da vida dos egressos, evi-
construyen su experiencia, “fabrican” relaciones, estrategias, denciando a forma como essa ocorréncia especifica
significaciones através de las cuales se constituyen en ellosacabou impactando e determinando, de certa manei-
mismos. Hay que ponerse en el punto de vista de las funcio- ra, outros acontecimentos.
nes de sistema. La experiencia social no es objeto positivo No caso da reinsercdo na escola, o objetivo foi
que se observa y mide fuera como una practica, como un Um pouco além. Mais que compreender seus motiva-
sistema de actitudes y de opiniones, porque es un trabajo deldores, a maneira como fora vivenciada e seus impac-
actor que define una situacion, elabora jerarquias de seccion,tos na vida dos sujeitos, interessava apreender em
construye imagenes de si mismo. (1996, p. 15) gue medida a relacdo que se estabelece no plano te6-

rico entre educacéo e cidadania se confirma quando a

Essa perspectiva de andlise é corroborada pmegacéo do direito & educacéo elementar completa se-
Duschatzky, que, ao pesquisar acerca da experiéngige-se a conclusdo desse ciclo de escolarizacdo atra-
escolar de jovens de setores populares da Argentirés da inser¢cdo em um programa de EJA. Assim, além
gue vivem em contextos de pobreza, com o objetivia tentativa de apreender os impactos da reinsercao
de compreender os vinculos que eles estabelecamescola na vida desses sujeitos, buscou-se, parale-
com a instituicao escolar, tambhém optou por privildamente, levantar elementos que pudessem indicar se,
giar as narrativas dos mesmos acerca da experiérgafato, a educagédo (que nesse caso € considerada

vivenciada no interior da instituicao: como a conquista de um direito anteriormente nega-
do) pode contribuir para a efetivacdo da cidadania.
Las escuelas a la que aludimos son las escuelas vivi- Para a realizacdo dos objetivos inicialmente pro-

das, subjetivizadas, no por personas consideradas indivi- pOStos fez-se a opc¢éo de pesquisar alunos egressos
dualmente, sino por grupos sociales inscriptos en particu- do Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e Adul-
lares condiciones de existencia. Entonces, mas que indagar

los modos en que la escuela realiza su papel integrador o

diferenciador, mas que detectar las maneras en que las tec- 2 Essas narrativas foram construidas com base na realizag&o
nologias de poder operan en los discursos educativos, pre-de entrevistas, voltadas para a reconstituigao tematica da histéria
tendemos capturar los “usos” simbdlicos que se producen de vida. Pelas narrativas, as trajetdrias de escolarizacéo foram
no interior de un sistema controlado y prescriptivo. Nuestra reconstituidas, abarcando desde o primeiro ingresso na escola,

mirada pone entre paréntesis la funcion de la escuela paraainda na infancia, até a conclus&o das experiéncias de escolarizagéo

detenerse en la experiencia educativa. (1999, p. 21) tardia vivenciadas ja na fase adulta.
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tos do Centro Pedagdgico da Universidade Fedemtlvidades formativas e firmando-se, cada vez mais,
de Minas Gerais, 2° Segmento, PROEF I, que cobemo um “espaco de pesquisa e formacdo de educa-
siste em uma oportunidade educacional voltada patares e de realizacdo de uma proposta de Educacéao
o atendimento a jovens e adultos pouco escolarizadds.Jovens e Adultos que pode prestar uma contribui-
Esse projeto foi criado em 1986 em resposta a dgho significativa para a vida dos educandos e para a
manda formulada por alguns professores do Cenfpooducao e divulgacdo de conhecimento na area”
Pedagdgico e por um grupo de funcionérios da ur{idem, p. 40).
versidade, através de seu 6rgao representativo — Baseado em uma proposta pedagoégica que se
ASSUFEMG. pretende adequada as necessidades formativas e as
Funcionando desde sua criacdo nas instalag@specificidades do educando jovem e adulto, 0 curso
da escola de ensino fundamental da universidade, caracteriza-se, entre outras coisas, pelo compromis-
horario noturno e com o auxilio financeiro da Préso de oferecer aos educandos um ensino regular de
Reitoria de Extensdo da UFMG, o curso tem conmgupléncia no qual serocura formar o cidadao que a
objetivo geral o desenvolvimento de uma pratica pé&erceira revolugdo industrial’ demanda, isto &, aquele
dagdgica voltada para a educacéo de jovens e adabividuo autdnomo, que sabe pensar, criativo, e nao
tos, e como objetivos especificos: um repetidor de tarefasidem p. 8).
A escolha de quatro egressos de tal instituicdo
[...] atender aos servidores da Universidade [0 que foi es- COMO sujeitos da pesquisa justifica-se pelo fato de a
tendido a jovens e adultos da comunidade em geral] com o mesma se apresentar como uma proposta que busca
primeiro grau incompleto, proporcionando-lhes uma ex- oferecer ao educando jovem e adulto uma oportuni-
periéncia de escolarizagio equivalente a este nivel de ensi-dade educacional voltada para o atendimento de suas
no; possibilitar a licenciandos uma formagéo inicial de edu- necessidades formativas basicas, pretendendo, assim,
cadores de jovens e adultos e possibilitar a docentes e licen-realizar o objetivo de desenvolver um ensino de qua-
ciandos a realizag&o de pesquisas no campo da educagéo déidade, conforme consta em seu programa. Portanto,
jovens e adultos. (Programa de Educagéo Basica de Jovensalém de perceber a maneira como os adultos que fo-
e Adultos, 1998, p. 19) ram excluidos precocemente da escola e a ela retor-
naram tardiamente vivenciaram tais experiéncias e
Assentando-se, portanto, sobre o trinbmio dguais os impactos das mesmas em suas vidas, objeti-
“prestacdo de servigo a comunidade (extensao), a foou-se, igualmente, perceber em que medida os ideais
magcdao de profissionais (ensino) e a producéo de dormativos propalados pela instituicdo se realizam e
nhecimento (pesquisa)”, que representa “as trés d#&o apreendidos pelos que concluiram ali a educacéo
mensdes do trabalho universitariedgm p. 18), o elementar.
PROEF Il vem, desde a sua criacdo, desenvolvendo
Alguns resultados da pesquisa

® Atualmente, o PROEF Il se liga ao Nicleo de Educacdode  Conforme foi exposto anteriormente, no inicio
Jovens e Adultos da Faculdade de Educacdo da mesma universidddepesquisa, perguntava-se quais seriam os impactos
oferecendo a funcionarios da instituicdo e a comunidade em gegple a vivéncia da exclusdo precoce da escola e de
um curso de supléncia referente as quatro Ultimas séries do engina experiéncia de escolarizacao tardia geram na vida
fundamental (5% a 82 série). O nucleo abriga ainda o PROEF | ¢gle adultos das camadas populares. Essa pergunta se
PEMJA (Programa de Ensino Médio de Jovens e Adultos), ngesdobrava em uma segunda, na qual explicitava-se
quais se desenvolvem, respectivamente, o primeiro segmentoglénteresse de compreender em que medida a andlise
ensino fundamental e o ensino médio. da excluséo e posterior reinser¢éo na escola permiti-
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ria verificar se existe, de fato, uma relacdo entre edescolarizacéo tardia possibilitou a Maria acessar um
cacao e formacao para a cidadania, conforme tdeque de conhecimentos que passaram a fundamen-
defendida por alguns expoentes do pensamento etar-sua autopercep¢do, bem como o entendimento de
cacional. gue: “claro que nao vou poder tudo com lapis e papel
Embora no momento de sua formulacdo ess@m mado, mas bastante coisa eu p¢sdtd Estudar,
pergunta tenha se desdobrado em duas, e essas¢sse contexto, deixa de ser unicamente o meio atra-
nham adquirido uma certa autonomia entre si, na regés do qual torna-se possivel “adquirir coisas, é vocé
lizacdo da pesquisa bem como na sistematizagdopialer se sentir, se posicionar diante da vida e das
seus resultados evidenciou-se que a resposta a anpEssoas®.
as perguntas provinha de uma mesma origem. Isso Esse processo de ressignificacdo da escola, cujo
porque a andlise das narrativas demonstrou que wesultado mais significativo identificado com a pesquisa
dos impactos mais evidentes da vivéncia da experigelaciona-se diretamente & possibilidade de a educa-
cia de escolarizacao tardia pelos sujeitos pesquisa@ds contribuir na luta em favor da efetivacdo dos direi-
consiste no fato de eles terem vivenciado, na EJ&s da cidadania, também foi manifestado explicita-
“um conjunto de situa¢des educativas” (Dayrell, 198%nente por José, que fez a seguinte afirmacgao:
p. 331), que Ihes permitiu acessar um amplo leque de
conhecimentos e informagfes. Com base nisso lheq...] ter concluido o supletivo no CP foi uma das melhores
foi possivel, se ndo criar, no minimo ampliar a identi- passagens da minha vida! No inicio pensei no lado finan-
ficacdo de si mesmos como cidaddos e a compreenseiro que traria no futuro, mas no decorrer do curso, & me-
sdo de seu papel enquanto sujeitos, tanto de direitoslida que o conhecimento vinha chegando o lado financeiro
guanto de deveres. ficou para tras. Tornar-me um cidad&o foi e sera o mais
Os exemplos colhidos das narrativas que deramimportante, pois deixei de ser manipulado e entender todo
margem para que tal constatagdo se fizesse ndo foe sistema que no Brasil e no mundo existem. Passei a co-
ram poucos: em diversos momentos 0s sujeitos pes-nhecer melhor o meu corpo, situar-me no meu Pais e no
guisados evidenciaram gue a vivéncia da experiénciacontinente. Entender o que acontece nas escolas publicas
de educacdao tardia Ihes possibilitou bem mais do queno nivel de primeiro grau e segundo, enfim, toda explora-
eles esperavam. Isso porque, para a maioria, a escolado que existe sobre aqueles que nio tém o minimo de co-
ganhava significado sobretudo por sua funcéo carto-nhecimento. (José)
rial.* Dentre esses exemplos, destaca-se o trecho
apresentado na introducao deste artigo, no qual se Diante dessa constatagcdo, poderiamos conside-
verifica que, para além da melhoria na condicam@r que a pergunta referente aos impactos da vivéncia
socioecondmica — aspirada, porém, néo atingida —essa experiéncia na vida dos sujeitos esta parcial-
mente respondida, estando a pergunta referente a re-
lagdo entre educacgdo e cidadania respondida de for-
4 A andlise dos registros feitos na época do ingresso dos
sujeitos no PROEF Il e as conversas com eles sobre sua insergéo no
mesmo deixam claro que a busca pela amplia¢&o da formag&o esco- ° No tratamento das entrevistas, optou-se por organizar as
lar deveu-se predominantemente a crenga de que o certificadongerativas na forma de um texto no qual falas literais dos entrevis-
conclusédo de um nivel da escolariza¢éo lhes possibilitaria melhotados s&o intercaladas com interferéncias da pesquisadora. Tais
as condi¢Bes de ingresso e/ou permanéncia no mercado de trabatherferéncias se fizeram de modo a dotar as narrativas de uma
A escola, portanto, era vista como a instituicdo que, tal como wequiéncia temporal e l6gica nem sempre presente no momento da
“cartério”, lhes conferiria um documento comprobatério, umantrevista. Os destaques em italico constituem expressdes literais

credencial que os habilitaria melhor para a vida publica. retiradas das entrevistas.
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ma integral. Entretanto, a riqueza das narrativas, dositada ao plano académico, ndo fazendo parte do
dados coletados e das andlises desenvolvidas evidemiverso argumentativo deles. Assim, o que na litera-
ciou, de certa maneira, a estreiteza dos objetivos ihira educacional e no entendimento desta pesquisa é
ciais da pesquisa, impondo, por conseguinte, a necesnsiderado como um fendémeno provocado pelo pro-
sidade de ir além da satisfacdo de tais objetivos a fprio sistema educacional e pela estrutura social da qual
de se tentar contemplar ao menos parte dessa riqueta.deriva aparece, nas justificativas dos sujeitos por
Segue, portanto, a apresentacdo de algumas ele atingido, como sendo o resultado de suas opgoes,
tras constatacdes derivadas do desenvolvimento diasuas limitagcdes pessoais e/ou das limitacdes de suas

pesquisa. familias’
Isso fica evidente quando se considera, por exem-
A exclusdo em si: analise das causas para plo, a narrativa de Jodo acerca de sua escolarizacdo
além do que foi manifestado nas narrativas inicial,® que se deu de forma fragmentada: primeira-

mente em uma escola rural, depois em um curso que
A andlise das falas referentes a interrupcdo desauma espécie de MOBRAIriado a noite para adul-
estudos revelou que esse acontecimento é vivenciads, mas que acabou ndo dando certo, e depois em um
de maneiras diferentes pelos sujeitos que o expmpletivo. Jodo fala que a segunda tentativa ndo deu
rienciam. Entretanto, se ha diferengas no modo coroerto por causa deansaco e do desinteresgegque
o fato de ser excluido da escola é entendido e vidurante o pouco tempo em que funcionou estruturava-
do por cada um, ao analisar horizontalmente as trse da seguinte maneira: “Tinha dia que a professora
jetdrias percebeu-se haver, no interior dessa apsio ia, outro dia o lampi&do ndo acendia, outro dia esta-
rente diversidade, maneiras bastante proximas d& chovendo, enfim, a coisa foi realmente minando.
vivencia-lo® [...] vocé ia I4, pegava o material e voltava”.
Destaca-se, nesse sentido, o entendimento que Refletindo ainda em torno dessa questao, ele se
0s sujeitos tém a respeito da interrupgéo dos estud@snete as condi¢des de trabalho na fazenda em que
Ha, na producéo tedrica do campo educacional, umigia, que muitas vezes demandava a interrupcdo dos
concepgao acerca do fracasso escolar nos meios @studos: “As vezes as criancas faltavam porque elas
pulares que identifica a interrupcdo dos estudos anfagiam falta para os pais; ndo se mantinha o filho na
da conclusao da educacado elementar como resultante
de um silencioso processo de exclusao que o sistema
educacional pde em funcionamento desde 0 iNgresso 7 g importante ressaltar que mesmo os suijeitos que demons-
desses alunos na escola. Contudo, as falas dos sujgiam, ao longo da entrevista, uma compreensdo mais ampla da
tos da pesquisa que foram vitimados nesse processfczo entre sua situagio pessoal/familiar e a estrutura socioeco-
demonstram que essa compreensao ainda esta Mp#gica circundante, mantiveram uma atitude de autoculpabilizagdo
em relagéo a interrupcdio dos estudos na escolarizacdo inicial. E
possivel que esse fato se deva ao nivel de interiorizagdo, por parte
6 A opgdo por desenvolver uma andlise vertical das entrdos mesmos, da responsabilidade pela interrupg@o dos estudos.
vistas em particular, e uma horizontal, relacionando-as entre Bijtretanto, a permanéncia desse entendimento constitui uma am-
se fez seguindo a indicag&o de Michelat, segundo a qual “a aten@siidade cuja compreenséo ainda esta para ser construida.
particular dedicada a singularidade de cada entrevista € concomi- # Considerou-se “escolarizacéo inicial” como sendo o pe-
tante a um relacionamento das diversas entrevistas entre si. l§edo decorrido entre o primeiro ingresso na escola e a excluséo
conduz a alternar leituras verticais das entrevistas (guardanddainstituicéo e/ou o periodo decorrido entre esse ingresso e a
I6gica prépria de cada uma) e as leituras horizontais, para esta@@acluséo do curso primario, hoje correspondente ao primeiro seg-

lecer a relagdo com as outras entrevistas” (1980, p. 206).  mento do ensino fundamental.
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aula porque estava precisando, ele fazia falta, arar a Para Solange, a interrupcédo dos estudos repre-
terra, na época da colheita...”. sentou o fim de uma situacdo de constrangimentos
O lento processo de excluséao vivenciado por Joséyenciada durante toda a escolarizacao inicial:
que culminou com sua saida da escola, foi descrito
por ele da seguinte maneira: Meu pai raspava e aplicava sinteco, s6 que o que ga-
nhava era para beber. Minha mée lutou muito, com muita
[...] eu lembro muito bem, eu era menino, que as condigbes  dificuldade. Ai que parei de estudar, por causa de problema
eram minimas, a gente tinha que escrever... Era tipo assim,  familiar mesmo, com meus doze anos. Pelo fato de ter as-
vocé pegava um pedaco de papel de pao que fosse e vocé sim, de nao ter caderno, livro direito, ter que ficar pegando
escrevia no papel de pdo porgue néo tinha condi¢cBes, ndo  emprestado e tudo, com esses problemas da familia que
tinha a minima condigdo ndo. Para chegar no colégio eu  veio mesmo a parar de estudar. (Solange)
lembro que eu morava no Ipiranga e estudava no Juscelino
Kubitschek, eu andava uma média de uns 4 a 5 km para Conforme pode-se perceber pelos relatos apre-
poder ir para a escola. E tudo era dificil demais... E aquele sentados acima, a exposi¢do das causas que levaram
trogo todo e muita dificuldade... E ai o que é que aconte- a interrup¢ao dos estudos foi feita na forma da apre-
ceu? A medida que a gente foi crescendo, o trabalho se senta¢do de alguns fatores — em sua maioria ligados a
tornou muito mais importante que o estudo. (José) guestdes financeiras, a dificuldade de conciliar traba-
Iho e estudo, ou, ainda, a propria incapacidade de
Assim, ele e parte dos irméos tiveram que paracompanhar os estudos e/ou ao desadnimo que essa
de estudar para manter a familia, para ajudar: “Patividade provocava. Da analise de tais argumentos
que... ajudava um pouquinho daqui, um pouquinhmercebeu-se que as causas apresentadas para a inter-
dali...”. Apesar de todas as dificuldades, ele insistiwpcdo dos estudos apontavam para a existéncia de
na tentativa de concluir sua formacao escolar basieema tendéncia a simplificacdo do processo por parte
conciliando trabalho diurno e estudo noturno. As difdos que o vivenciaram, uma vez que fatores isolados
culdades assumiram nova forma, fazendo-se serftiram tomados como explicagdo da nao-continuidade
de modo ainda mais intenso: da formacéo escolar.
Entretanto, a percepcao de que tanto o ingresso
No inicio eu tentei, eu tentei. Foi quando eu fiz a 52 quanto a permanéncia na escola no periodo da esco-
série, eu fiz a Admiss&o ao Ginasio, fiz 0 1° ano do Ginasial larizag¢&o inicial se deram sob o signo da dificuldade
a noite, eu estudava & noite! Entdo, eu falo a partir da constituiu um indicativo irrefutavel de que a exclu-
minha prépria experiéncia, porque eu saia do servigo, tra- sdoda escola resultou do agravamento, bem como do
balhava geralmente no servico pesado, pegava uma jornadasomatorio das dificuldades identificadas nesses dois
violenta no servigo, e 0 que acontecia: ia para o colégio 8 momentos que a antecedem. Isso significa que, dife-
noite e aquilo ficava muito dificil, entendeu? Tudo come- rentemente de constituir-se em um fato isolado, pro-
cou sabe como, porque eu ndo conseguia acompanhar ovocado poumarazéo especifica, a exclusdo deve ser
desenvolvimento do restante da turma, ndo conseguia. E aientendida como um processo complexo de excluséo
0 que acontecia: comegava a chegar as notas vermelhas, eina escola.
ficava invocado pra caramba... O estudo n&o estava tendo Diante disso, outro destaque que chamou a aten-
o retorno. Geralmente o professor chegava, explicava um G40 quanto & maneira como 0s sujeitos vivenciaram a
troco no quadro e aquilo... Sei |4, parece que ndo entrava, exclusdo da escola foi o fato de as falas referentes a
entendeu? E aquilo foi me cansando, cansando... [...] ai fica primeira interrup¢do dos estudos apontarem invaria-
dificil, fica dificil pelo seguinte, porque eu senti na pele que velmente para uma autoculpabilizacdo, ou, quando
estava ficando pesado para mim. (José) muito, para a culpabilizagdo dos pais, mas nunca para
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a identificac@o das causas dessa interrupgéo no inte- Contudo, essa impossibilidade de visualizagéo do
rior da prépria escola e/ou no sistema educacionafiguro deve ser relativizada, uma vez que é bastante
social? difundida, nos meios populares, a idéia de que “aque-

A autoculpabilizagio e/ou culpabilizacdo da fale que néo estuda puxa carroga”, vai ser “oreia seca”
milia seguiu-se uma tendéncia a naturalizacdo da ex: “motorista de fogédo® Ou seja, sabe-se que, quan-
clusdo, por parte dagueles que a experienciaram:dsse sai da escola, as possibilidades em relagdo ao
narrativas acerca da excluséo precoce da escola duturo profissional e a insercdo social ficam reduzi-
denciaram que, para os sujeitos da pesquisa, a intdas a poucas op¢des. Entretanto, parece haver uma
rupcao dos estudos constituiu, tal como o ingresso diéerenca entre a difusdo dessas idéias, sua interiori-
escola, um caminho natural. Isso porque ndo se pea¢ao e as reacdes diante da exclusdo da escola, ja
cebeu nos relatos a existéncia de elementos que apfquee em alguns casos ela é recebida até com uma cer-
tassem para algum tipo de estranhamento em rela¢daose de alivio, pois pode representar a liberacédo de
a situacdo. No geral, € como se eles estivessem pamna sobrecarga de atividades, ou mesmo de uma ati-
correndo um caminho ja conhecido, fazendo exataidade desgastante, da qual se auferia poucos resul-
mente aquilo que deles se esperava. tados, como no caso de José.

Essa aparente naturalizagdo da interrupcdo dos Um outro aspecto cuja compreensao tornou-se
estudos entre estudantes das camadas populares é possivel com base na analise da exclusao precoce
firmada por Dayrell (1989), quando afirma que, comda escola foram as diferentes maneiras pelas quais
exclusdo da escola realiza-se “a determinagdo de smevidenciou a interioriza¢éo, pelo sujeito, do fra-
guantumeducacional deste grupo social. Através deasso escolar e os efeitos dessa interiorizacdo em
mecanismos sutis, a ‘exclusdo escolar’ aparece coswa vida e na relacdo que ele estabeleceria com a
um caminho natural e, para muitos, desejado, libera@scola no futuro. Dessa maneira, as analises desen-
do estes jovens para assumirem integralmente sua cenlvidas acerca da excluséo precoce da escola pos-
dicdo de trabalhadores” (1989, p. 85). sibilitaram concluir que o impacto mais evidente de

E provavel que a aceitacdo, por parte dos sujaiba vivéncia pelos sujeitos consistiu na construgéo
tos entrevistados, da interrupcdo dos estudos come uma autopercepcao negativa, que, se por um lado
algo natural, constitutivo mesmo de suas trajetoriass colocava no lugar do nao-saber, por outro lado,
deva-se ao fato de eles ndo perceberem as possiae&bou servindo como um mecanismo propulsor no
conseqiiéncias que esse acontecimento poderia vBeatido de mobiliza-los na busca da melhoria da for-
gerar em suas vidas no futuro. A impossibilidade deacéo escolar.
visualizar, logo no inicio, as dificuldades que seriam
enfrentadas mais adiante, em decorréncia do fato de
serem pouco escolarizados, destaca-se também como *° Muito utilizada entre os trabalhadores da construgéo ci-
um dos fatores comuns aos sujeitos pesquisados,vitoa expressdo “oreia seca” designa o servente de pedreiro e,
que se refere a maneira como vivenciaram a exclugigsivelmente, sua generalizagdo nos meios populares seja uma
da escola. forma de referir-se as pessoas portadoras de baixa escolaridade,

gue ndo possuem qualificacé@o profissional e que, portanto, ocu-
pam o nivel mais baixo da hierarquia profissional. No caso da

9 A esse respeito, Chaui, afirma que “[...] a ambigiiidadexpressao “motorista de fogéo”, tem-se a mesma explicagéo, uma
fundamental da instrucéo est4 em ser portadora de dupla covz que ela € utilizada para designar as empregadas domeésticas
ciéncia: a do direito e a da espoliagdo, e como esta possui a levé, segundo uma concepgdo predominante, 0 séo por possuirem
do imaginario, a consciéncia popular procura lidar com a segundig@ixa escolaridade e/ou por n&o possuirem melhor qualificacéo

oferecendo-lhe justificagdes plausiveis” (1986, p. 171). profissional.
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A percepcao da condicdo de pouco escolarizadoexisténcia de oportunidades educacionais acessiveis
que se construiu nos diversos constrangimentos §mara jovens e adultos pouco escolarizados constitui
ciais que os sujeitos experimentaram no futuro, acama grave negacao de seu direito a uma formacgéao
bou se revelando um dos principais motivadores @acolar basica, regular, publica e de qualidade, a exis-
decisdo a favor do retorno aos bancos escolares. f&ncia pura e simples de uma oportunidade dessa na-
sim, no Ambito da pesquisa que se realizou, foi poskireza néo representa, por si s6, uma resposta a esse
vel perceber que a percepcao negativa que tinham ddisgito, muito embora represente um passo bastante
em relagdo aos estudos, somada aos constrangimesiggificativo em sua direcao.
sociais decorrentes da baixa escolaridade, exerceu for- Dessa maneira, a realizacéo da pesquisa possibi-
te influéncia no processo de transformacgéo da deméiteu perceber que, de fato, no caso de adultos pouco
da potencial por escolarizacdo em demanda efetiva.escolarizados ou ndo-escolarizados, “ndo basta ofe-

recer escola; é necessario criar as condigbes de fre-
Escolarizago tardia guéncia, utilizando uma politica de discriminagéo po-
sitiva, sob risco de, mais uma vez, culpar os préprios

Da andlise das narrativas acerca do processo guenos pelos seus fracassos” (Haddad, 1998, p. 116).
tornou possivel aos egressos a criacdo de condi¢Bes Dentre as dificuldades enfrentadas, destaca-se o
tanto para ingressarem quanto para permanecerprocesso seletivo prévio ao ingresso no PROEF I,
no programa até a concluséo do curso, veio a seguifte foi mencionado pelos entrevistaédfodo fala-
te constatacao: muito embora a existéncia de oporfem sobre a prova de selecdo, a primeira idéia que
nidades educacionais acessiveis e adequadas aosStéange, Maria e José deixaram transparecer foi a de
mandatérios da EJA seja uma condi¢cao fundamengaisto, seguido de uma sensacdo comum de que nao
para que eles possam retomar e dar seguimento a siaseguiriam ser aprovados, em virtude do longo pe-
formagéo escolar, essa condigdo, por si s, ndo € godo de afastamento dos bancos escolares:
ficiente para que eles obtenham éxito. Para além da
existéncia do local onde se possa estudar, € necessa- Ai eu liguei praqui e eles me informaram que tinha
rio que haja a convergéncia de um conjunto de ele-que vir e fazer a inscrigéo e se passasse na prova de selegéo
mentos que, no contexto da pesquisa, foram consi-n&o teria que pagar nada, que s6 teria que comprar caderno,
derados como motivadores/facilitadores. Motivadores que as apostilas eles mesmos davam. E eu vim e fiz a prova
porque, para assumirem a identidade de estudantes; pensei: “Ndo vou passar ndo, dez anos sem estudar!”.
na fase adulta, esses sujeitos precisaram estar imbuitSolange)
dos de muita motivagéo. Facilitadores porque, apesar
da motivacao e da existéncia da oportunidade educa-  Eu lembro que eu vim, tinha que fazer uma prova de
cional, existiram outras barreiras cuja superacio SOselecéo. Eu falei assim: “Acho que eu ndo vou conseguir
se tornou possivel porque lhes foram oferecidas e/oufazer aquilo ndo!”. Ai peguei, no dia 14, animei e vim, aca-
conquistadas algumas facilidades ao longo do pro-bou que consegui. (José)
cesso. Pelo que foi narrado acerca da experiéncia de
escolarizacao tardia, percebeu-se que foi gracas a
existéncia de fatores dessa natureza que eles pude-
ram superar as dificuldades, os obstaculos e 0s te- 0 processo de selecdo que se realiza para o ingresso dos
mores que se fizeram presentes durante todo 0 peE@nos no programa possui trés etapas: inscricio de candidatos,
do em que estiveram no PROEF II. prova para aferir os candidatos aptos a cursarem o nivel corres-

A percepgéo dessa realidade evidenciou que, @bndente & 52 série do ensino fundamental e sorteio de vagas
ferentemente do que se pensava inicialmente, Sen&e os selecionados na segunda etapa.
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Para além dessa justificativa, o temor provocado Eu ndo passei pelo sorteio, ndo. Tinha o sorteio, mas
pelo saber-se obrigado a se submeter as provas deu fui assim, sem classificagéo, entendeu? Eu j4 entrei... foi
selecdo parece poder ser explicado também pela viassim, ao invés d’eu entrar na 5 série, eu entrei na Turma
da baixo auto-estima. Possuindo uma trajetéria dell. Eu me senti assim, muito orgulhoso. Tipo assim, no
escolarizacdo marcada por fracassos (em alguns cameio de duzentos e cingiienta alunos, eu néo ter que entrar
S0S sucessivos) e uma trajetéria de vida na qual ano sorteio e ter conseguido ja entrar para... classificado di-
vivéncia de constrangimentos pela pouca escolarida-reto sem entrar no sorteio... Nem passar! E por ai, eu fiquei,
de foi uma constante, é natural que esses sujeitos fipor dentro, eu fiquei todo orgulhoso de ter conseguido!
cassem apreensivos e temerosos diante de situacdemntendeu? (José)
nas quais lhes fosse demandado expor seus conheci-
mentos, uma vez que se colocavam (e foram social- O fato de o PROEF Il se desenvolver no interior
mente colocados) no lugar do ndo-saber. da universidade, sendo parte integrante da instituicao,

Embora pareca a primeira vista um mal necessdestacou-se, nas quatro narrativas, como um grande
rio, a prova de selecao a qual tiveram que se submestivador. Em alguns casos, essa especificidade sig-
ter surtiu um efeito positivo, passando de elementdficou a ampliacédo do horizonte de possibilidades, ao
dificultador a um forte motivador para a retomadaermitir que os alunos tivessem contato com um gran-
dos estudos. Isso porque o temor inicial foi superadi@ nimero de pessoas que gozavam de uma situacdo
e eles passaram a se ver como portadores de umdiferente da sua e, por isso mesmo, aspirada:
nhecimento legitimado pela escola. Ou seja, ao se
verem como capazes de enfrentar, com sucesso, um Ah, [estar na universidade] incentiva muito mais vocé
exame de sele¢do, eles tiveram a auto-estima elevadagstudar, até mesmo vocé ver o transitar de alunos... O estar
aumentando, assim, a disposicao para 0s estudos: la dentro, com certeza, te da mais forga, mais disposigdo de

estudar e ver que vocé pode chegar |4, naquela posi¢édo que
E ai quando eu vim para saber o resultado, 0 meu o aluno, que vocé esta vendo ali, sabe? [...] Dentro do pre-
nome estava la no quadro. O gente, mas ai foi uma alegria,  paratério eu ndo podia nem me imaginar dentro de uma
foi uma satisfacéo tdo grande! (Solange) faculdade, eu nem tinha nogao de como era uma faculdade,
sinceramente! La no CP n&o, no CP n&o s6 tive no¢gdo como

No caso de José, a motivagcao parece ter sidoeu pude ver, pude entrar numa biblioteca, sabe, um monte
ainda maior, porque ele ndo apenas foi bem-sucedidade coisa... e saber que eu posso, inclusive, usar aquela bi-
nas provas, como o foi a ponto de ser classificado blioteca, que qualquer um pode chegar la e pegar um livro,
diretamente para a segunda etapa do ¢éirso: sabe, e ler... Quer dizer, isso & muito importante, isso ajuda

demais! Isso amplia, ndo s6 amplia os horizontes da gente
como te da mais vontade de continuar, sabe? Te da mais

12 Com relagdo aos impactos que o fracasso escolar geragarra, € isso! Eram coisas completamente diferentes, € como
naqueles que séo suas vitimas, Zago afirma que “a interiorizagéo dose fosse um outro mundo, aguela escola! (Maria)
fracasso, além de outros efeitos relacionados a auto-estima, certa-
mente n&o favorece uma relago positiva com a escola” (2000, p. 33). Esse fato também possibilitou, conforme expli-

12 Quando eventualmente o candidato apresenta um dorgitado na fala transcrita acima, que os egressos des-
nio acima do minimo esperado nas habilidades de leitura, intépistificassem a instituicdo. Podendo ter acesso a seus
pretacdo e calculos matematicos basicos, a comissdo encarredﬁkﬂﬁs diversos espacos e acervos e experimentar par-
do processo seletivo pode deliberar pela insercio do mesmo Ha10 que havia ali, eles construiram um modo novo
etapas posteriores do curso. No caso de José, houve o encamifi@apercebé-la. Ver-se ali também possibilitou que eles
mento para a segunda etapa do curso, correspondente a 62 séfe percebessem como sujeitos de direitos e de co-
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nhecimentos, uma vez que na imagem que tinham atéorque vocé se sente ja valorizado ali, sabe? Vocé ja se
entdo aquele era um espago de “privilegiado, crénio, sente assim, mais... é, em casa mesmo! Vocé ja se sente
cabecao [...], s6 pessoa superdotdtiale pessoas mais: “Opa, aqui eu posso! Aqui eu ja estou podendo!”.
gue possuiam uma trajetéria caracterizada pela lon-Sabe, assim: “Eu existo aqui!”. L4 néo, l4 eu era um nimero
gevidade escolar, gracas a uma situacao financeira fano meio daguela multidéo... sem rosto, entendeu? E isso,
voravel, ou por serem muito inteligentes, ou pela com- para quem est4 voltando a estudar depois de um longo pe-
binacdo dos dois fatores. Portanto, ao estarem ali,riodo, faz muita diferenga: é voceé ter o seu rosto, é vocé ser
eles se viam também como “privilegiados”, ou como identificado. E isso é importante. Para mim foi, eu acho!
sujeitos que, mesmo nao possuindo as caracteristi-Te da aquela... Ai vocé sente assim que vocé pode, que ali
cas dos estudantes da universidade, adquiriram 0 divocé vai! Porque no outro nio tive, tanto é que eu nio
reito de vivenciar a experiéncia de estudar em umacontinuei. Nao s6 por dificuldade financeira, mas porque eu
instituicéo publica de prestigio que, acreditavam, lhes achei, assim, néo tinha... (Maria)

ofertaria uma formacao de boa qualid&de.

A maneira como foram recebidos no projeto tam-  Esse sentimento de acolhimento, contrario ao de
bém parece ter sido um grande motivador. Sendo eixcluséo antes vivenciado, apontado por Maria como
tado com maior énfase por Maria, o fato de ser vistem dos fatores fundamentais que a fez acreditar que
e, por conseguinte, passar a se ver como sujeito, pali; no PROEF I, ela permaneceria, parece ter sido
tador de uma histéria, de experiéncias, de aspiracdesmpartilhado por uma parcela bastante significativa
expectativas e até de temores, ao qual foi dada a opws alunos que por ali passaram, sendo invariavel-
tunidade de se colocar, de se apresentar, diferenteente apontado por eles como uma das melhores lem-
mente do que havia acontecido nas outras experiémancas da experiéncia de escolarizago tardia viven-
cias de retomada dos estudos que vivenciara, apareiegla no Projet#.
como um grande diferencial: Muito embora o fato de se constituir como uma

boa lembranca seja digno de ressalva, o tratamento dis-
[...] no preparatério, enquanto vocé tinha um namero, era pensado aos alunos ganha relevo porque € possivel
um ndmero |4 na sala, no meio daquele bando de gente, oatribuir a essa pratica parte da responsabilidade pelos
professor sozinho, 1a na frente, falando para aquele bando
de gente... Ai vocé chega no CP, eles ja... A primeira coisa
vocé sente a diferenga: a entrevista, a conversa, o pergun- 18 Essa recepcao, que se iniciava no momento da inscricio
tar o que vocé pretende fazer... Aquilo ja te deixa assim: para o processo seletivo através da exposicdo das caracteristicas
“Ah, cheguei, agora estou em casa! Posso comecar, aquido projeto e de uma conversa com os futuros candidatos, & descri-
da!". Sabe, € isso. Eu acho que isso faz muita diferenca, ta da seguinte maneira no programa do Projeto de Ensino Funda-
mental: “O semestre deve iniciar-se com um encontro entre estes
[os alunos] e os monitores, utilizando também um questionario,

14 Essa expresséo foi utilizada por José ao se referir aosm perguntas que ampliam o universo de informagdes sobre os
alunos da universidade. mesmos. E comum, neste primeiro momento, depararmos com

5 Nos depoimentos de outros egressos com 0s quais se #unos que passaram até vinte anos sem freqiientar uma escola e
contato durante a pesquisa, uma das justificativas mais recorrgoe chegam com dificuldade de se expressarem verbalmente, de
tes para o ingresso no PROEF I é a idéia, por eles alimentadafalar em publico e de escrever. Esta constatagdo vem reforgar a
que, por se tratar de um curso desenvolvido no interior da univémportancia das atividades de desinibicéo, de entrosamento da
sidade, seria melhor que os outros. Essa idéia se expressava petaa, e de dinamicas que desenvolvem a oralidade do aluno e a
utilizagéo de termos como “qualidade”, “seriedade”, “comproeonquista de novos espagos culturais e de convivéncia” (Progra-

misso” e outros correlatos. ma de Educacéo Basica de Jovens e Adultos, 1996, p. 9).
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resultados que eles apresentaram em seu processo deesma relagéo pode ser constatada na dificuldade que apre-
escolarizagdo, e mesmo por sua permanéncia ou néosentam, inicialmente, em participar das aulas perguntando,
A abertura de um espaco para a fala, para a manifestaguestionando, em expressar-se de qualquer forma em publi-
¢ao desses sujeitos cujas trajetérias de vida e de escao. A aparente apatia e passividade, tdo reclamadas pelos
larizacao sdo caracterizadas, normalmente, pela ausérprofessores dos cursos noturnos, fazem parte do mesmo
cia desse espaco, aliada ao fato de serem ouvidos &ponjunto de problemas. Diante de alguém que consideram
mais que isso, de perceberem interesse pelo que tisuperior, no trabalho ou na escola, ou num meio que n&o o
nham a dizer sobre si mesmos, parece ter surtido undeles, calam-se, envergonham-se, sentem-se timidos. De
efeito bastante positivo. Isso os fez perceber que ti-um lado, a inseguranca diante do cédigo lingiiistico domi-
nham o que dizer e que o contelido de suas falas eraante, imposto como legitimo, que Ihes foi negado pela
importante, na medida em que 0s revelavam para 0Sprépria escola. Em um e outro, a atribuig&o individual da
outros e para si mesmos, sendo incorporado ao pro-culpa: o que é a imposigéo social do siléncio, torna-se para
cesso de ensino-aprendizagem que ali se desenvolviaeles timidez e “falta de cultura”. Mas ndo s6. O préprio

O fato de estarem no interior de uma instituicdo poder de falar entre iguais € relativo. E o é porque a questéo
cuja proposta pedagdgica baseava-se na valorizaca®ao se resume apenas no falar, mas também na qualidade do
dos conhecimentos prévios dos educandos, na negague se fala. (1989, p. 325)
¢do da simples transmissdo de um conhecimento tido
como valido e na aposta em um processo de constru- Assim, 0 “resgate do desejo de aprender” cons-
¢do do conhecimento no qual o educando precisatitaia a primeira grande tarefa que a instituicdo deve-
se colocar como sujeito, parece ter representado i realizar com os educandos, com o intuito de criar
choque para eles, que estavam habituados a umaasseondigbes necessarias para seguir desenvolvendo
cola cuja pedagogia prima pela transmissdo do cgda acdo educativa. Conforme demonstram Seuza
nhecimento e pela hegacao de toda e qualquer possi- esse resgate “passa necessariamente pelo resgate
bilidade de o aluno emergir como sujeito no processim sujeito do processo de aprendizagem. Resgates
ensino-aprendizagei. possiveis a partir de uma pratica docente que consi-

Analisando a relagdo que os jovens estabelecelare o aprender em uma dimensdo mais ampla: no
com a escola, quando a ela retornam, no referentérabito do conhecimento, da valorizacdo da palavra e

fala, Dayrell percebeu: da autonomia e da inclusdo de valores éticos e so-
ciais” (1999, p. 14)®
Os depoimentos deixam clara a relagéo existente en- Da parte do educando, resgatar esse desejo sig-

tre a autoconcepgdo negativa, a palavra e o poder. Essanificava assumir-se como sujeito do préprio conhe-
cimento, sujeito de direitos e, mais que isso, do uso
da fala. No caso dos egressos sobre 0s quais recaiu o
17 Segundo consta no Programa de Educagéo Basica de fRCO desta pesquisa, esse resgate parece ter deman-

vens e Adultos do Centro Pedagégico, “o conhecimento do per-

curso cognitivo dos aprendizes € outro principio que se procura

adotar. Temos procurado avangar nas leituras, discussdes e refle- 8 De acordo com o Programa de Educagdo Basica de Jo-

x0es sobre a investigagdo dos conhecimentos prévios que os a&kns e Adultos, “todo trabalho desenvolvido no Projeto Supletivo

nos trazem a partir de suas vivéncias e experiéncias (extra-egemcura situar o aluno trabalhador como agente no processo de

lares e escolares) e sobre os papéis que tais conhecimentos desgrandizagem, um ser concreto, portador de uma bagagem de ex-

desempenhar nas estratégias de ensino-aprendizagem ali elabpeséncias. E necessario, portanto, criar um espago democratico

das e empreendidas, na escolha de conteldos, nas dinamicasadsala de aula para os alunos se expressarem, possibilitando um

sala de aula e nas atividades extraclasse” (1996, p. 5). maior conhecimento de sua realidade” (1996, p. 9).
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dado um esfor¢o ainda maior, pois, conforme ja faportunidades educacionais no campo da EJA, como
discutido, no referente a relagdo com a escola e céambém tinham acesso a um material de qualidade,
0 conhecimento, eles assumiam uma posicao de inféanejado, elaborado e/ou organizado especificamente
rioridade. Portanto, colocar-se no lugar de sujeito grra a satisfacdo de suas necessidades formativas.
conhecimentos, capaz de participar ativamente do Como néo era possivel se livrar das despesas de
processo de ensino-aprendizagem que se desenw@nsporte, a andlise demonstrou que os egressos fo-
veria a partir e em funcéo do repertério de conhegiam construindo maneiras proprias de lidar com a si-
mentos e vivéncias que ele acumulou ao longo de duacao, aproveitando-se dos elementos facilitadores
vida, demandava a construcdo de uma nova manejue emergiam nesse campo. No caso de Jodo e José,
de ver e entender a escola e sua funcdo social; dgroblema do transporte ndo se fez notar, pois estu-
mandava a “revaloracién de si mismos y uma recondavam no local de trabalho, ficando livres de possi-
truccién de su autoestim@’losaet al.,2001, p. 32). veis despesas extrdslNo caso de Maria, a estratégia
Embora a gratuidade dos estudos no PROEFdHotada implicava um esforco fisico, acompanhado
representasse um grande facilitador para todos, @lar uma perda relativa de tempo:
nao era suficiente para garantir a permanéncia no cur-
s0. Isso porgue havia outros dificultadores de ordem|...] todo dia eu ia a pé, e a maioria das vezes eu ia a pé e
financeira a serem enfrentados. Os alunos sabiam (provoltava, eu e meu sobrinho. [...] Uns 40 minutos daqui l4 no
vavelmente porgue o0 sentiam no bolso) que, do pontocCP, a pé. la e voltava.
de vista financeiro, a deciséo de retomar os estudos
implicava custos que poderiam ser bastante elevados. Nessas caminhadas, ela tinha a companhia do
Em sua narrativa, Solange expressou com bastastébrinho que a havia convencido a voltar a estudar
clareza essa questao, ao afirmar que: consigo. E, apesar do desgaste, ela revela que fazer o
percurso a pé tinha como compensacao o fato de aca-
[...] s6 de saber que eu ndo ia ter que pagar escola, ndo ébar se transformando em um momento de socializa-
Porque com filhos, na época eu estava mexendo |4 em casaGao e lazer:
pelo menos era uma economia que eu ja vinha a fazer! [...]
a gente fala que escola aqui é de graca. Nao, gente! Sabe [...] era uma farra, também! Até isso era legal, porque para
guantos 6nibus eu gastava pra mim vir aqui dependendo do  ir a gente ia sozinho, mas para voltar sempre voltava uma
lugar onde eu estava? Seis 6nibus por dia. Com o preco que  turma maior, voltava o Wagner, voltavam outras pessoas
estd a passagem, o que eu ganhava metade era pra passa- que pegavam onibus ali, sempre voltava mais. E também
gem, a outra metade deixava em casa pra comprar pao, lei- era muito bacangMaria)
te, os meus cigarros. Entdo, praticamente eu estava traba-
lhando pra estudar. (Solange) Embora ndo pareca ser uma pratica comum en-
tre os empregadores, a empresa em que Solange tra-
O fato de ndo impor aos alunos a obrigatoried&alhava facilitou-lhe a retomada dos estudos subsi-
de da aquisicdo de material didatico, garantindo-lhes
o fornecimento de materiais produzidos ali, pelas equi-
pes da area, compativeis com o desenvolvimento da *° Essa combinagéo de local de trabalho com o de estudo
acao educativa desenvolvida, também se destacouwace ter sido fundamental em ambos os casos. Antes de ingressar
narrativa dos entrevistados e no depoimento de ow-PROEF I, Jodo chegou a dispensar a indicagéo de uma escola
tros egressos como mais um elemento motivadai rede privada que, na época, oferecia a trabalhadores a possibili-
facilitador. Através desse recurso 0s alunos nao sodsde de estudarem a noite, gratuitamente, por ndo poder assumir as
livravam da despesa com material tdo comum néespesas de transporte que o estudo em tal escola geraria.
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diando o transporte para a escola e reduzindo ssem ter nenhuma despesa — no caso do sopao —, ou
jornada diaria em 30 minutos, para que ela pudessteavés do pagamento de um valor bastante acessi-
chegar & universidade em tempo para o inicio dasl, cujo custo era inferior ao de um lanche simples —
aulas. Entretanto, as facilidades referentes ao tram& caso do bandej&b.

porte e ao horario duraram pouco tempo: ela acabou As reacdes negativas de algumas pessoas em re-
saindo dessa empresa e voltando para o trabalhgao a retomada dos estudos também foi uma barrei-
como diarista, para ganhar um pouco melhor, pa@a que se ergueu para 0s sujeitos que ingressaram no
dendo assim os beneficios que 0 emprego Ihe gar@®ROEF Il. Nesse sentido, merecem destaque as rea-
tia. A partir desse momento, Solange teve que arggies esbocadas por familiares, cuja referéncia, nas
com o custo do transporte que variava em fungéo daatro entrevistas, deu margem para que se percebes-
regido na qual ela estivesse trabalhando e, ainda, laa; entre outras coisas, a maneira como o retorno aos
car mao de estratégias que Ihe possibilitassem redstudos, no caso de pessoas adultas, é encarada so-
zir despesas:

Eu morava no Alto do Vera Cruz. Para evitar de pegar 2L Em conversa com uma pessoa ligada ao supletivo desde
muito dnibus eu pegava o [6nibus] Sdo Francisco/Sdo Geral- a sua criagéo, averiguou-se que a idéia de fornecer, no préprio
do aqui atras, descia na Abadia e ia a pé até a minha casa. A$ROEF I, uma sopa aos alunos antes do inicio das aulas partiu de
vezes, quando os professores davam carona para a genteim aluno, que sugeriu que a possibilidade fosse discutida no Restau-
até no Centro, para mim era mais facil. Daqui |4 em casa, rante Setorial, responsével pelo jantar oferecido a comunidade
com o transito bom era uma hora e meia praticamente. Eu académica. A entdo coordenadora do supletivo, professora Leonor
safa as 10h10. Chegava em casa mais ou menos as 11h30Ferraz, conseguiu que o restaurante disponibilizasse uma panela de
porque eu andava, andava bastante para tomar um 6nibussopa cujo transporte ficava sob a responsabilidade da coordenado-
s62° (Solange) ra. Assim, todas as noites a sopa era levada e servida aos alunos

antes do inicio das aulas. Nessa época, também se conseguiu com
Como se pode perceber com base em sua nam&undagdo Mendes Pimentel (FUMP) um subsidio equivalente ao
tiva, a contrapartida dessa estratégia, no entanto, etar das refeicdes. Portanto, os que preferissem e tivessem tem-
alta: ela tinha que percorrer uma longa distancia a pé,para tanto poderiam fazer uma refeigdo completa (almogo ou
a noite, sozinha, apos ter enfrentado uma jornada jai@ar) no préprio restaurante dempusda universidade ou em
trabalho pesado e uma segunda jornada de estudasos ligados & instituigdo. N&o ficou esclarecida a causa do fim
em sala de aula, sem falar na terceira jornada que aiddaopao, nem da diminuic&o do subsidio no valor das refeigdes.
a aguardava, em casa. De qualquer maneira, € importante ressaltar que o fato de os
Nos quatro casos, o problema da alimentag&o pGalenos terem acesso ao restaurante e também ao Clube Universi-
ser resolvido através de outros facilitadores: 0 sopafrjo (CEU), possuindo a carteirinha de estudante, aumentava a
que era servido no préprio PROEF Il para os alunasentificagéo deles, ndo s6 como alunos do PROEF II, mas como
antes do inicio das aulas. Além do sopéo, os alun@smbros da comunidade universitaria.
tinham o direito de jantar no bandejdo da universida- Ainda em relagéo ao sopdo, € importante ressaltar que, além
de. Através desses recursos eles tinham a possibilidaser uma estratégia pela qual se garantia aos alunos a alimenta-
de de satisfazer a necessidade de uma refeigdo int@p, liberando-os de possiveis gastos, também assumia, conforme
mediaria entre a saida do trabalho e a chegada s#percebeu pelas conversas sobre o assunto, o carater de um
casa (num periodo que poderia chegar a seis horasjnento de socializagdo, uma vez que eles podiam jantar juntos,
em um mesmo local e horario, contando, inclusive, com a presen-
¢a de monitores-professores e coordenadores que também os acom-
2 Os horéarios sdo, respectivamente, 22h10 e 23h30. panhavam nessas refei¢des.

120 Set/Out/Nov/Dez 2003 N° 24



Educagdo ainda que tardia

cialmente. Solange, por exemplo, resolveu encarar a Tal como Solange, José também enfrentou, den-
reacdo negativa do marido, ndo desistindo de aptoe de sua casa, reacdes negativas diante de sua deci-
veitar a oportunidade que se lhe apresentara: sdo de retomar os estudos. Segundo ele, sua esposa:
Foi uma barra muito grande, na época meu marido N&o viu com bons olhos, ndo, que ela é muito ciu-
falou que... Quando eu comecei a estudar aqui, meu marido  menta, entendeu, ela estava achando que eu estava queren-
falou que ia me largar. Ai eu falei: “Pois pode largar!”. do era aprontar alguma coisa. No inicio ela ndo gostou
Porque eu quero uma coisa para mim, sabe? Eu sempre lutei muito, ndo. Ficou de cara feia... Tipo assim, fazia uma cara
para as coisas melhor para mim. Eu falei: “Entao pode ir!”. feia, jogava uns pontinhos, entendeu, umas indiretas, mas
Falei mesmo com ele: “Vocé pode ir porque vocé é um ho- nunca passou disso! (José)
mem, vocé é uma pessoa que ndo tem ambigao”. Porque
ele acha que eu sou ambiciosa assim, do fato de eu querer ~ Questionado acerca das possiveis razdes para a
ter um estudo, de ter uma posigdo melhor na vida, assim, dereacao inicial da esposa e para a permanéncia da atitu-
conseguir um emprego melhor... Entéo, ele acha que eu soude negativa no decorrer do tempo, ele esclareceu que

ambiciosa. Entdo eu falei com ele: “Nao, vocé pode ir!".

Eu bati o pé, falei que ia estudar, tal e tal, comecei a estudar,
enfrentando brigas dentro de casa, nao deixando isso atra-
palhar o meu servigo, a minha escola, sempre tive notas
boas. Mas quando ele viu mesmo que eu nao arredei meu

pé... ele ta la até hoje! (Solange)

[...] era muito trabalho que tinha, ndo é? Porque, geralmen-
te, trabalhava durante o dia, estudava ali mesmo, no CP, e,
geralmente, no final de semana, um feriado prolongado é
gue era o problema, porque tinha muita pesquisa para fa-

zer, muito trabalho, e eu fui gostando do negécio, fui en-

volvendo, a medida em que foi passando, eu fui interessan-

Como se nao bastasse a necessidade de enfrentaio, porque eu vi como que era bom, e ai comegou 0s meus
o marido, chegando a pér em cheque seu casamentdgriados, sabado, domingo, eu ficar todo envolvido 14 com
ela também teve que enfrentar a reagdo negativa devesquisa, envolvido com os meninos e pergunta um, per-
outros familiares, para os quais nao fazia sentido suagunta o outro, entendeu? (José)
busca por uma melhor formagéo escolar, uma vez que
seu tempo para estudar ja havia passado: Também os filhos, por razdes diferentes daque-
las que motivaram a rea¢do negativa da esposa, colo-
[...] quando eu comecei a estudar aqui, no CP, ai eu pas-caram-se, se Nao contrarios, N0 Minimo em posi¢cao
sei, assim, uma dificuldade muito grande, porque minhas de estranhamento diante da decisdo do pai:
irmas falavam que eu ja tinha muito diploma dentro de
casa, que eram os filhos. Para que que eagar mais, [...] eles, assim... no inicio... tipo assim, eles nao ficaram en-
nao é? (Solange) tusiasmados ndo, mas eu acho que até por eles estarem na
adolescéncia, eles acharam assim aquele negécio estranho:

Segundo explicitado em sua narrativa, diante “Poxa, meu pai depois de velho voltar a estudar!”. Enten-
dessas provocagdes, ela se posicionava com a meSieu? Eles ndo deram muito valor. E, se assustaram, no inicio,
ma firmeza que demonstrara diante do marido: se assustaram um pouco: “Mas qual é a do meu pai?”. Acho
gue eles pegaram mais como se eu estivesse assim tentando
Eu sempre achei que a educagao, o saber, nunca ocupa mostrar para eles que eles estudavam mas nao davam tanto
lugar. Eu tenho essa perspectiva comigo. Quanto mais vocé  valor ao estudo igual eu dava valor, entendeu? (José)
aprende, melhor é, isso ninguém tira de vocé. O conheci-
Se assumir como aluno, apds um longo periodo

de afastamento dos bancos escolares, foi outro gran-

mento querocé venha a ter, isso € uma coisa que a gente tem

com a gente. Eu sempre lutei para isso! (Solange)
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de dificultador identificado nas quatro narrativas. Advassar em familia, em virtude tanto da freqiiéncia no
necessidade imperativa de desenvolver a disciplicarso quanto das atividades que tinham a fazer nos
necesséria aos estudos, o pouco tempo livre parafggis de semana:
tudar em casa, o cansaco sentido apés um dia inteiro
de trabalho, a percep¢éo de possuirem um ritmo di- Bom, eu tinha um tempo menor em casa, porque eu
ferente de aprendizagem, demandando mais tempo &o ficava praticamente final de semana. [...] Eu chegava em
atencao, tudo isso contribuiu para tornar ainda maiscasa a noite, fazia janta, arrumava a casa, tomava banho
tensa e dificil a retomada da trajet6ria de escolariza-lavava o banheiro, ja deixava tudo preparado para no outro
cdo. Nesse sentido, o relato de José sobre a necessitia de manha sair com a Emanuelle. Eu deixava ela na casa
dade de descansar ao término do curso é bem esclada dona que tomava conta dela, pegava a Marcele, deixava
recedor: na creche 14 na Pompéia e ia para o servico. [...] A tarde,
guando ele [marido] ndo trabalhava, ele pegava a Marcele
Nos seis primeiros meses tudo bem, era aquele negdé-  para mim no jardim e levava a Emanuelle. Ele dava banho,
cio de descansar e tal, tal. Mas depois eu fui ficando assim  ele ajudava assim com as criangas, assim, dava banho, le-
tipo com saudade mesmo do pessoal, da turma. [...] E as- vava para passear... Portanto, a Emanuelle é mais apegada
sim, o cansago... Aquele negdcio que vocé fala assim: “Ah, a ele nesse fato, pois ela ficou mais préxima dele do que
ndo, vou descansar um pouco, quero saber de dormir... che-  eu?? (Solange)
gar mais cedo em casa...”. [O ritmo da vida] tinha mudado
muito, entendeu? Falei: “Ah, ndo, agora eu quero é chegar Ou seja, além de todo o cansaco da tripla jorna-
em casa mais cedo e ndo quero saber de fazer pesquisa séda, Solange ainda se deparou com um distanciamen-
bado e domingo...”. Entendeu? Entdo, é por ai. Queria ten- t0 circunstancial dos filhos, ficando impedida, du-
tar voltar um pouco o ritmo anterior... Porque estudar era rante o periodo em que estudou, de acompanhar de
bom mas era algo que exigia muito, entendeu?! (José) perto a criacdo e o cuidado dos mesmos. Com rela-
¢80 a esse ponto, é importante ressaltar que se trata,
No caso de Solange, como ja foi dito, 0 cansagwm nosso entendimento, de um forte traco de género,
se fez sentir ao longo de todo o periodo durantecaracteristica da situacéo vivenciada por mulheres das
gual esteve estudando, dada a necessidade de enfcamadas populares que, tendo familia constituida, ten-
tar no minimo trés jornadas diarias, a saber: o traltam dar prosseguimento a escolariza¢ao interrompida
lho, o cuidado da casa (incluindo ai filhos e marido)anteriormenté?
ainda os estudos. Para dar conta de tudo isso, sé mes- De acordo com as falas dos sujeitos da pesqui-
mo diminuindo a noite para aumentar o dia, confosa, depreendeu-se que, para superar as dificuldades
me demonstra essa passagem de sua narrativa: com as quais foram se deparando, eles tiveram fortes
aliados: os monitores-professores. Aparecendo nas
[Eu] chegava, fazia comida... lavava roupa... passava a rou- harrativas e nos depoimentos como figuras sempre
pa, tomava um banho [...]. Comecava a estudar. Algumas
vezes eu ja amanheci debrugada na mesa em cima dos ca-
dernos. Safa as 7 horas. [...] Eu nunca fui de dormir muito 22Emanuelle é a filha que tinha apenas cinco meses de idade
nao! [...] Acho que ndo chegava nem a quatro horas por quando Solange ingressou no PROEF |I.
noite. (Solange) 2 E possivel, inclusive, que essa realidade venha a somar-se
aos demais obstaculos existentes, acabando por fazer com que
Outro elemento dificultador cuja superagao feznuitas dessas mulheres desistam de suas tentativas, ou nem mes-
se necessaria por parte dos quatro egressos pesgiditentem elevar sua escolaridade. Contudo, trata-se de uma hi-
sados foi a reducgdo do (ja limitado) tempo livre pargtese cuja confirmag&o requer mais estudos.
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atentas, carinhosas e dispostas a fazer a mediagd geral, no caso dos sujeitos considerados, apesar
entre o aluno e o conhecimento, respeitando seu de todas as dificuldades, os custos e os obstaculos (e
mo e contribuindo para a superacdo de seus limitgsovavelmente também pela existéncia destes), a vi-
afora as raras criticas a eles dirigidas, os monitorag&ncia de uma experiéncia de escolarizacdo tardia
professores podem ser considerados, seguramemger,ou impactos bastante positivos. Diante de tal cons-
como um dos grandes motivadores/facilitadores datacdo, conclui-se que a EJA promoveoi@nciacao
passagem dos sujeitos da pesquisa pelo PROEF ltlos sujeitos pesquisados, uma vez que logrou utilizar
Apesar de serem alunos da universidade que @seonhecimento e a experiéncia, mais depurados e ri-
tavam, na pratica, formando-se como educadores @&, da comunidade humana, para possibilitar-lhes o
jovens e adultos, os monitores-professores (confatesenvolvimento consciente e autbnomo de formas
me eram chamados) desempenharam, inegavelmpmdprias de pensar, sentir e atuar (Gomez, 1997).
te, um papel fundamental na escolarizagéo dos sujei- Outro impacto que a vivéncia de escolarizacdo
tos da pesquisa, havendo também muitas referéndiasdia parece ter gerado na vida dos sujeitos pesqui-
a eles nos questionarios que foram respondidos pesasios, que ndo poderia deixar de receber destaque, é
egressos contactados ao longo da pesquisa. Quer fofato de a experiéncia escolar, nesse caso, ter propi-
se na disponibilizacdo de uma carona que facilitasseiado uma ampliacdo dos horizontes e perspectivas
vida, na escuta atenta, na ado¢ao de uma posturagessoais. Essa ampliagdo se mosgeradora de
dagdgica de respeito ou, ainda, na presenca em togogetos futurosque comprovam (independente de
0s momentos, incluindo ai os de lazer, os monitoresrem imediatos ou mais ambiciosos) o desejo e a
apareceram nas narrativas como coadjuvantes cpjossibilidade de imaginar uma mudanca em relagéo
papel foi fundamental na caminhada dos sujeitos, caaw presente vivido (Duschatzky, 1999). Consideran-
tribuindo para a superacdo de parte dos obstaculiss que a realidade que circunda os meios populares
com gque se depararam. dificulta a visualizagdo do futuro e a formulacdo de
Essa constatacdo vai ao encontro da conclusaprajetos pessoais e coletivos (Dayrell, 1989; Schmelkes,
gue chegaram Llosat al. (2001),acerca da maneira 1996) e que a baixa escolaridade tende a agravar ain-
como jovens e adultos que vivenciaram experiéncida mais essa dificuldade, percebe-se que o fato de a
de escolarizacao tardia na Argentina se referem aos dgperiéncia de escolarizacao tardia contribuir para que
centes. Segundo as autoras, na fala desses sujeitass sujeitos superassem essa dificuldade representa
uma importante conclusdo da pesquisa, sendo, por
Se destaca la importancia que la relacion con el docen- iSSO mesmo, merecedora de investigacdes que possi-
te tiene para estos adultos que acceden a la “segunda chanc®ilitem sua melhor compreenséao.
educativa”; relacion que sobrepasa el vinculo del conocimien-
to. Se sefiala una imagen positiva del docente no sélo centrada Considerac0es finais
en los procesos de ensefianza y aprendizage sino en los as-
pectos afectivos. Los jovenes y adultos hablan de un docente Ao longo do trabalho de pesquisa, questionou-se
“escucha”, de un docente “continente” de sus problematicas a possibilidade de a EJA servir como instrumento pelo
cotidianas y “consejero” para enfrentarlas. Aparece también qual se possa fazer frente a excluséo social, minimi-
el rol del docente a respecto de la demanda, como facilitador zando alguns de seus efeitos. Questionou-se, igual-
del ingreso y estimulador de la continuidad de los adultos en mente, acerca da possibilidade de identificar nessa
las instancias educativag001, p. 32) modalidade de ensino uma arma para a luta em favor
da efetivacdo da cidadania. Muito embora se tenha
Para além das questdes destacadas acima, a oemsciéncia de que a extensdo da pesquisa ndo per-
lizacdo da pesquisa possibilitou constatar que, de fonitiria obter resultados passiveis de generalizacao, é
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importante ressaltar que, no caso dos sujeitos p&stadual de Minas Gerais, na qual é professora designada e tutora
quisados, a andlise da vivéncia da experiéncia de @sProjeto Veredas. Atua também como professora na Faculdade
colarizagdo tardia evidenciou que a EJA mostrou-ge Cidade de Santa Luzia e na Faculdade Metropolitana de Belo
capaz de desempenhar esses papéis. Horizonte. Trabalhos apresentados recentemente: O papel da es-
Entretanto, é necessario ressaltar que 0s impa6ta no processo de elaboragdo de projetos futuros de jovens e
tos positivos da experiéncia de escolarizacdo tardigipltos das camadas populares (I Semana de Pds-Graduagéo da
identificados na analise das narrativas dos quatro sthiversidade Federal de Minas Gerais. Belo Horizonte: 13 a 18 de
jeitos pesquisados, ndo constituem, apenas, o resudtaembro de 1999); Pesquisando alunos egressos: a questdo da
do da acédo desenvolvida no programa de EJA pegl@servacido da memoéria nas instituides educacionais e sua im-
qual passaram. Isso porque, conforme anunciado portancia para a realizagio de pesquisas desta natureza (VI En-
Dubet e Martuccelli (1996), o que a esdallrica € contro de Pesquisa da FAE/UFMG. Belo Horizonte: 8 a 10 de
resultado da interagdo entre o que a instituicdo se prevembro de 1999); Educagéo ainda que tardia: os impactos da
pde a realizar e o trabalho que o aluno, na qualidagleluso da escola e da reinsergdo em um programa de EJA entre
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