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O debate sobre a formacgéo de professores pardasusde formagédo de professores (Universidaeesus
anos iniciais da escolaridade intensificou-se nas duastitutos Superiores de Educacao) e em que se questio-
tltimas décadas, em concomitancia com o moviment@am o projeto pedagogico e os saberes que estdo impli-
de revitalizacdo da escola normal, com a criacdo doados nessa formagéo, sdo de suma importancia o res-
CEFAMSs, com as iniciativas de reestruturacéo curricigate e a construgao da informacao histérica, na expectativa
lar das escolas normais e dos cursos de pedagogia, @ague ela possa oferecer subsidios que possibilitem a me-
as experiéncias de novos cursos de formacdo em niler compreenséo da problematica da escola normal e das
superior e também com a producdo académica intergaestes atuais sobre a formacao do professor.
sobre o assunto (Silva, 1991), principalmente uma lite- Cumpre ressaltar que o presente artigo procurara
ratura critica de autores portugueses e espanhdis acam@sentar uma sintese da evolugdo do ensino normal da
da tradicdo académica de formacédo docente. Tal debagespectiva da acao do Estado e da politica educacional
acentua-se com a aprovacao da nova LDB (Lei 9.394dr ele desenvolvida. Isso ndo significa que se subesti-
96), que, superando a polémica relativa ao nivel de fonem as novas abordagens, objetos e tematicas que hoje
magcéao — médio ou superior —, elevou a formacgéo do pestdo sendo ensaiados. Entretanto, esta € a sintese que
fessor das séries iniciais ao nivel superior, estabelecans foi possivel — e que acreditamos poder esclarecer a
do que ela se daria em universidades e em institudiscussdo atual sobre a questao da formacao de profes-
superiores de educacéo, nas licenciaturas e em cursoes — tendo em vista 0 conhecimento acumulado pela
normais superiores. Os tradicionais cursos normais Historiografia e as grandes lacunas ainda existentes no
nivel médio foram apenas admitidos como formag&ampo. O esfor¢o que hoje se desenvolve no sentido de
minima (art. 62) e por um periodo transitério, até o final
da década da educacéo (ano de 2007) (Titulo IX, art.
87, paragrafo 4). Assim, num momento em que a escola * para a elaboracéo do presente artigo a autora utilizou-se lar-
normal é elevada a nivel superior, em que se discutg@amente de textos de sua autoria ja publicados (Tanuri, 1970, 1979).
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contemplar novos objetos — 0s processos e préaticas gientes, quer numericamente, quer pela incapacidade de
dagdgicos, os saberes escolares, a profissionalizacdattair candidatos, para preparar o pessoal docente das
professor, as representacfes dos atores envolvidosesoolas primarias. Mencione-se, por exemplo, o Alvara
processo educativo, a producdo da imprensa pedagdaig-6/11/1772, que regulamenta os exames a que deviam
ca, as questdes de classe e de género na profissdosdpsubmetidos os professores do ensino elementar em
cente (Catanét al. 1997; Assuncédo, 1996; Catani &Portugal e nos dominios:
Bastos, 1997; Conti, 1995; Lelis, 1997) — certamente
possibilitara novas sinteses futuras. Ressalte-se ainda B o _
. " . " Lisboa; quando nao assistir o presidente se fagcam na presenga
gue a estadualizacdo dos sistemas de formacéo de do- _ _ _
. - . de um deputado, com dois examinadores nomeados pelo dito
centes desde a sua origem dificultou sobremaneira o pre- )
~ . . ., .greSIdente, dando os seus votos por escrito que 0 mesmo depu-
sente resgate e a reconstru¢do minuciosa da trajetori _ ] _ _

. . , .. tado assistente entregar4 com a informag&o do tribunal. Em
da escola normal. Nao foi possivel ter acesso a muitos_ ) ] )
. - Coimbra, Porto e Evora (onde s6 podera haver exames) serao
dos trabalhos e sobretudo das teses e dissertacdes I(fe-_ ormidad <shrio e dol ]
. R g eltos na mesma conformidade por um comissario e dois exami-
vantadas em bases de dados, devido as dificuldades dos ) _ _

. L. . o nadores, também nomeados pelo presidente da mesa; os quais

servicos de empréstimos interbibliotecas e, sobretudo, _ _

. . , . remeterdo a ela os seus pareceres, na sobredita forma; nas Capi-

ao tempo reduzido disponivel para a redacgéo do presen- _

te artigo tanias do Ultramar se fardo exames na mesma conformidade.
igo.

I. Ordeno: que os exames dos mestres que forem feitos em

Sempre de tudo sera livre aos opositores virem examinar-se em
. . L. Lisboa, quando declararem que assim lhes convém. Il. Ordeno:
As primeiras iniciativas _ _ _ o
gue o sobredito provimento de mestres se mandem afixar editais

. . nos reinos e seus dominios para a convocagdo dos opositores
O estabelecimento das escolas destinadas ao pre- o ] _ _
. L, . aos magistérios. E que assim se fique praticando no futuro em
paro especifico dos professores para o exercicio de suas _

~ Lo e . o . . _todos os casos de cadeiras. (Moacyr, 1936, p. 24)
funcdes esta ligado & institucionalizag&do da instrugédo
publica no mundo moderno, ou seja, a implementagdo A Lei de 15/10/1827, que “manda criar escolas de
das idéias liberais de secularizacéo e extensdo do epsimeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais
no primario a todas as camadas da populacédo. E vergapulosos do Império”, também estabelece exames de
de que os movimentos da Reforma e Contra-Refornslecédo para mestres e mestras, embora num movimen-
ao darem os primeiros passos para a posterior publigido debate na Camara muitos parlamentares tenham
zacao da educacdo, também contemplaram iniciativadicitado dispensa das mulheres dos referidos exames.
pertinentes a formacéo de professores. Mas somente @@sarts. 7e 12 assim dispdem, respectivamente: “Os
a Revolucéo Francesa concretiza-se a idéia de umaapse pretenderem ser providos nas cadeiras serdo exami-
cola normal a cargo do Estado, destinada a formar priados publicamente perante os Presidentes em conse-
fessores leigos, idéia essa que encontraria condi¢fies e estes proverdo o que for julgado mais digno e da-
favoraveis no século XIX quando, paralelamente a coréo parte ao governo para sua legal nomeacdo.” “[...]
solidacéo dos Estados Nacionais e & implantagdo dos
sistemas publicos de ensino, multiplicaram-se as esco-
las normais.

Antes porém que se fundassem as primeiras instj-

s . terio, certamente dificultaria a aplicacéo do citado Alvara. A propési-
tuicOes destinadas a formar professores para as escolgs . ) o . .
to do final do século XVIII, Moreira D’Azevedo assim se manifesta:

primarias, ja existiam preocupacdes no sentido dl:era entdo deploravel o estado das escolas primarias em todas as
seleciona-los. Iniciativas pertinentes a selegéo néo %Qﬁitanias do Brasil, poucas existiam e estas exercidas por homens
mente antecedem as de formagéo, mas permaneGgfantes. Nao havia sistema nem norma para a escolha de profes-
concomitantemente com estas, uma vez que, criadag@ss, e o subsidio literario néo bastava para pagar o professorado”
escolas normais, estas seriam por muito tempo insyfirazevedo, 1893, p. 148).

2A escassez de pessoal habilitado, disposto a exercer o magis-
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serdo nomeadas pelos Presidentes em conselho aquadecimentos proprios a promové-la” (art. 10, item 2),
mulheres que sendo brasileiras e de reconhecida horesn exclusdo das escolas superiores entéo ja existentes
tidade se mostrarem com mais conhecimento nos erade outros estabelecimentos de qualquer tipo ou nivel
mes feitos na forma do ark.’7 gue, para o futuro, fossem criados por lei geral.
Também antes que se fundassem escolas especifi- Muito embora a competéncia concorrente — central
camente destinadas a formacgéo de pessoal docente egprovincial — na organizacéo e no desenvolvimento do
contra-se nas primeiras escolas de ensino matuo — irgsino em todo o pais tivesse sido admitida por varios
taladas a partir de 1820 (Bastos, 1997) — a preocupagétistas e politicos da época como perfeitamente compa-
ndo somente de ensinar as primeiras letras, mas de fikel com o espirito e a letra do Ato Adicional, na prati-
parar docentes, instruindo-os no dominio do método. Essanao foi essa a interpretacdo que se concretizou. O
foi realmente a primeira forma de preparacédo de proféSeverno Central passou a ocupar-se apenas do ensino
sores, forma exclusivamente préatica, sem qualquer bakeetodos os graus na capital do Império e do superior em
tedrica, que alias seria retomada pelo estabelecimettdo o pais, ficando as provincias responsaveis pela ins-
de “professores adjuntos”. Erhde marco de 1823, um trucéo primaria e secundaria nos respectivos territorios.
Decreto “cria uma escola de primeiras letras pelo métBntretanto, o Poder Central, detendo o monopdlio do
do de ensino mutuo para instru¢cdo das corporagées @tisino superior, manteve durante o regime imperial —
litares”. Algumas decisfes posteriores indicam quecamo bem o demonstrou Haidar (1972) — uma superin-
referida escola funcionou também com o objetivo de inkendéncia indireta sobre os estudos secundarios, que pro-
truir pessoas acerca do método de Lancasi@emais, curaram conformar-se aos requisitos exigidos para o in-
a Lei de 15/10/1827 consagra a instituicdo do ensigoesso nos cursos superiores. Mas, no setor do ensino
mutuo no Brasil, dispondo, em seu attgble “os pro- popular, primario e normal, fora do Municipio da Corte,
fessores que ndo tiverem a necessaria instrucdo degeficou-se total abstencdo daquele poder, apesar dos
ensino irdo instruir-se em curto prazo e a custa de séus@meros reclamos e projetos apresentados, sobretudo a
ordenados nas escolas da Capital”. partir de 1870, propugnando pela participacao do Cen-
Pouco resultou das providéncias do Governo cetme na criagcdo de estabelecimentos de ensino primario,
tral referentes ao ensino de primeiras letras e preparondemal e secundario nas provincias.
seus docentes de conformidade com a Lei geral de I827. Em tais circunstancias, desde a sua criagdo as es-
As primeiras escolas normais brasileiras sé seriatnlas normais brasileiras fizeram parte dos sistemas pro-
estabelecidas, por iniciativa das Provincias, logo apésiaciais. O modelo que se implantou foi o europeu, mais
reforma constitucional de 12/8/1834, que, atendendo especificamente o francés, resultante de nossa tradicédo
movimento descentralista, conferiu as Assembléias Leslonial e do fato de que o projeto nacional era empres-
gislativas Provinciais, entdo criadas, entre outras attado as elites, de formacao cultural européia. Embora
buicBes, a de legislar “sobre a instrugdo publica e est#to haja como negar o carater transplantado de nossas
instituicbes — sobre o0 qual tanto se tem insistido — a his-
toriografia mais recente tem procurado mostrar também
*Cite-se, por exemplo, que a 29/4/1823 uma Decisdo do Govelp, 5 arficylacéio com o contexto nacional e com as con-

no exige que cada Provincia envie a Corte “um ou dois individuos tira- .. . . . . .
tradi¢cBes internas de nossa sociedade. Assim, as primei-

dos da Tropa de Linha, sejam da classe dos Oficiais Inferiores, sejam .~ . . . e .
. . - ras Iniciativas pertinentes a criagao de escolas normais
dos soldados, que tenham a necessaria e conveniente aptidéo para apren- . .

. ) . . coincidem com a hegemonia do grupo conservador, re-
derem o mencionado método, e poderem, voltando a sua Provincia,

dar licdes néo s6 aos seus irméos d’'armas, mas ainda as outras clgs"élégndo das agogs po_r ele desenvo.IV|das pa'lra consoli-
de cidadaos” (Decisas 69 — Guerra), E, a 22/8/1823, outra Decisé\cgar sua supremacia e impor seu projeto politico. Como

“manda abonar aos oficiais inferiores e cadetes que vierem das ProfiRserva Villela (1992, p. 28), “somente pela compreen-
cias aprender o método de ensino miituo uma gratificagdo mensal, $R0 desse projeto politico mais amplo, de dire¢do da so-
quanto freqiientarem a dita aula” (Decis&®29 — Guerra). ciedade, é que foi possivel entender que a criacdo da
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Escola Normal da Provincia do Rio de Janeiro nédo rerovincial 1.127 determinou a criagdo de outra Escola
presentou apenas a transplantagdo de um modelo elvormal na Capital da Provincia, cujo curso teria a dura-
peu mas, que pelo seu potencial organizativo ¢éo de trés anos, compreendendo o seguinte programa:
civilizatério, ela se transformava numa das principaléngua nacional, caligrafia, doutrina crista e pedagogia
instituicbes destinadas a consolidar e expandir a supfrimeira cadeira); aritmética, inclusive metrologia, al-
macia daguele segmento da classe senhorial que segafra até equacdes do segundo grau, nocdes gerais de
contrava no poder”. geometria tedrica e pratica (segunda cadeira); elemen-
A primeira escola normal brasileira foi criada naos de cosmografia e no¢coes de geografia e histéria, prin-
Provincia do Rio de Janeiro, pela Lei n° 10, de 1836ipalmente do Brasil (terceira cadeira) (Moacyr, 1939a,
gue determinava: “Havera na capital da Provincia unpa 232)
escola normal para nela se habilitarem as pessoas que Na verdade, em todas as provincias as escolas nor-
se destinarem ao magistério da instru¢@o priméaria erogis tiveram uma trajetoria incerta e atribulada, sub-
professores atualmente existentes que néo tiverem atktidas a um processo continuo de criagédo e extingdo,
quirido necessaria instrugao nas escolas de ensino 1péra s6 lograram algum éxito a partir de 1870, quando
tuo, na conformidade da Lei de 15/10/1827.” A escolse consolidam as idéias liberais de democratizacao e
seria regida por um diretor, que exerceria também a fusbrigatoriedade da instrugdo primaria, bem como de li-
¢do de professor, e contemplaria o seguinte curriculzerdade de ensino. Antes disso, as escolas normais néo
ler e escrever pelo método lancasteriano; as quatro ofsam mais que um projeto irrealizado, ou, como as de-
racOes e propor¢des; a lingua nacional; elementos fitéu o presidente da Provincia do Parana em 1876: “plan-
geografia; principios de moral cristd. Os pré-requisitdas exoticas: nascem e morrem quase no mesmo dia”
para ingresso limitavam-se a: “ser cidadéo brasileir@yloacyr, 1940, p. 239)
ter 18 anos de idade, boa morigeracéo e saber ler e es- Nos anos que se seguiram a criagdo da primeira
crever” @pudMoacyr, 1939b, p. 191). Devido a consaescola normal, a experiéncia se repetiu em outras pro-
gracdo do método do ensino mutuo na Lei de 1827 @iacias, sendo criadas instituices semelhantes: em Mi-
sua consequente divulgacéo, as primeiras escolas nws Gerais, em 1835 (instalada em 1840); na Bahia, em
mais brasileiras reduziam o preparo didatico e profi¢836 (instalada em 1841); em S&o Paulo, em 1846; em
sional do mestre & compreenséo do referido métodernambuco e no Piaui, em 1864 (ambas instaladas em
(Bastos, 1998) 1865); em Alagoas, em 1864 (instalada em 1869); em
Depreende-se do curriculo, bem como das exigéBdo Pedro do Rio Grande do Sul, em 1869; no Para, em
cias para ingresso, que em nivel primario realizou-sel870 (instalada em 1871); em Sergipe, em 1870 (insta-
primeiro ensaio de uma instituicdo destinada especikda em 1871); no Amazonas, em 1872, embora ja em
camente a formacgé&o do pessoal docente para as escb®¥dl tivesse sido criada uma aula de Pedagogia no Li-
primarias no Brasil. Essa caracteristica de um ensioeu; no Espirito Santo, em 1873; no Rio Grande do Norte,
apoucado, estreitamente limitado em conteldo ao plamm 1873 (instalada em 1874); no Maranhdo, em 1874,
de estudos das escolas primérias, ndo foi exclusivaaan a criacdo de uma escola normal particular, subven-
Provincia do Rio de Janeiro, mas marcou o inicio donada pelo governo; na Corte, em 1874, também com
desenvolvimento das escolas normais em outros paisesriacdo de uma escola normal particular, subvencio-
e estava presente na organizacéo imprimida as primegda pelo governo, e em 1876 com a criacdo de uma
ras instituicdes congéneres aqui instaladas. escola normal publica (instalada apenas em 1880); no
A primeira escola normal do Brasil teve duracd®arana, em 1876; em Santa Catarina, em 1880; no Cea-
efémera, sendo suprimida em 1849. Alias, em 1840, apasem 1880 (instalada em 1884) (Moacyr, 1939a, 1939b,
guatro anos de funcionamento, ela havia formado ag940); no Mato Grosso, em 1874 (Siqueira, 1999,
nas 14 alunos, dos quais 11 se dedicaram ao magist@ri@10); em Goias, em 1882 (instalada em 1884)
(Moacyr, 1939b, p. 199). Somente a 4/2/1859, a L&Canezin & Loureiro, 1994, p. 28-35; Brzezinski, 1987,
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p. 39); na Paraiba, em 1884 (instalada em 1885) (Melmas lancaram mao de instrumento economicamente mais
1956, p. 61). interessante para recrutamento de docentes: 0os exames
Algumas caracteristicas comuns podem ser obsert concursos. Estes, limitados as matérias do ensino pri-
vadas nas primeiras escolas normais aqui instaladasmArio e aos “métodos principais de ensino”, submetidos
organizacao didatica do curso era extremamente sienuma politica partidaria de protecionismo e desprovi-
ples, apresentando, via de regra, um ou dois professaites de rigor, s6 puderam carrear para 0 magistério um
para todas as disciplinas e um curso de dois anos, o gassoal de baixo nivel e exiguas habilitacdes. A propo-
se ampliou ligeiramente até o final do Império. O currkito, assim se manifestava o inspetor-geral da Instrucéo
culo era bastante rudimentar, ndo ultrapassando o niRélblica da Provincia de Sédo Paulo, em 1864:
e 0 conteudo dos estudos primarios, acrescido de rudi-
mentar formacgéo pedagdgica, esta limitada a uma Unica o o .
T . , . , sem publicidade; ninguém comparece a presencia-los; o can-
disciplina (Pedagogia ou Métodos de Ensino) e de cara- B} o _ B
. . . . didato ndo tem ja mais competidor, propde-se a contender por
ter essencialmente prescritivo. A infra-estrutura dispo- o _ A
. 4 . um lugar que ninguém lhe disputa. Em regra ele & corrente-
nivel, tanto no que se refere ao prédio, como a instala- _ o
- . L, . L. mente, escreve com maior ou menor apuro callgraflco, efetua
¢ao e equipamento, é objeto de constantes criticas nos _ o
, A . . . as quatro operagdes fundamentais da aritmética, as vezes com
documentos da época. A frequiéncia foi reduzidissima,
muito embora a legislacdo das diversas provincias pro- o ] ; o
. . . . ., aprofundada. Em Religido, recita de cor as orag¢des principais
porcionasse provimento nas cadeiras do ensino prima- _
. L. da Igreja; responde a uma ou outra pergunta, sem contudo dar
rio aos egressos das escolas normais independentemen- o
- . provas de que cabalmente compreende os principios e a dou-
te de concurso. Nessas condices, tais escolas foram. _
. trina. @pudTanuri, 1979, p. 21)
frequientemente fechadas por falta de alunos ou por des-
continuidade administrativa e submetidas a constantes O insucesso das primeiras escolas normais e os par-
medidas de criacéo e extin¢cdo, s6 conseguindo subsistis resultados por elas produzidos granjearam-lhes tal
a partir dos anos finais do Império (Bauab, 1972; Caneziesprestigio que alguns presidentes de Provincia e ins-
& Loureiro, 1994; Monarcha, 1999; Schneider, 1993%etores de Instrucdo chegaram a rejeita-las como instru-
Siqueira, 1999; Tanuri, 1970 e 1979; Villela, 1990mento para qualificacdo de pessoal docente, indicando
Wachowicz, 1984). como mais econémico e mais aconselhavel o sistema de
Provavelmente, a reduzida capacidade de absorg¢Aspiracdo austriaca e holandesa dos “professores ad-
das primeiras escolas normais foi devida ndo apenaguigos”. Tal sistema consistia em empregar aprendizes
suas deficiéncias didaticas, mas sobretudo a falta dednmo auxiliares de professores em exercicio, de modo a
teresse da populacéo pela profissdo docente, acarrefa@gpara-los para o desempenho da profissdo docente, de
pelos minguados atrativos financeiros que o magistérizaneira estritamente pratica, sem qualquer base teori-
primario oferecia e pelo pouco apreco de que gozavasa Introduzidos na Provincia do Rio de Janeiro pelo
julgar pelos depoimentos da época. Acrescente-se aifRlegulamento de 14/12/1849, em vista do fechamento
a auséncia de compreensdo acerca da necessidaddadescola normal que ali existira, os professores adjun-
formacgédo especifica dos docentes de primeiras letréss foram posteriormente adotados na Corte, pelo decre-
Tais fatores, a0 mesmo tempo causas e consequéntmas331-A, de 17/2/1854, baixado pelo ministro Couto
do insucesso das primeiras escolas normais, refletiarfr@rraz, e a seguir instituidos em outras provincias, onde
estado pouco animador da instrucéo publica provinciglersistiram, por muito tempo, mesmo apas a instalacdo
A sociedade de economia agréaria e dependente do ttas escolas normais.
balho escravo ndo apresentava condi¢cdes capazes dePode-se pois dizer que nos primeiros 50 anos do
exigir maior desenvolvimento da educacéo escolar. Império, as poucas escolas normais do Brasil, pautadas
Nos periodos de inexisténcia da escola normaln®s moldes de mediocres escolas primarias, ndo foram

mesmo durante o seu funcionamento, as varias provalém de ensaios rudimentares e mal sucedidos. Em 1867,

Os concursos de ordinario consistem num exame quase

dificuldade e alguns erros; a parte teérica ndo € devidamente
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Liberato Barroso, registrando a existéncia de apenas qte{18/9/1882), Rui Barbosa (12/9/1882) e Cunha Lei-
tro instituicdes desse género no pais — no Piaui, em Réo (24/8/1886) concediam ao poder central a faculdade
nambuco, na Bahia e no Rio —, lamentava o fato de gde,subsidiar escolas normais nas provincias. Apesar de
em virtude de suas deficiéncias, “nenhum aproveitamenalogrados, esses projetos evidenciam que o papel das
to notavel tinham elas produzido até entdo”, de fornegcolas normais no desenvolvimento quantitativo e qua-
gue a escola normal era ainda uma instituicdo “quatativo do ensino primario comecava a ser reconhecido,
completamente desconhecidapgdTanuri, 1979, p. 22) o que também se depreende do empenho de praticamen-
A partir de 1868/70, transformacdes de ordem idete todas as provincias na criacdo de estabelecimentos
I6gica, politica e cultural seriam acompanhadas de idesse tipo, em flagrante contraste com o descaso de que
tensa movimentacao de idéias, com profundas repercigsam alvo anteriormente.
sbes no setor educacional, que passava a assumir umaParalelamente a valorizagdo das escolas normais,
importancia até entdo néo vislumbrada. A crenca de goeorre também enriquecimento de seu curriculo, amplia-
“um pais é o que a sua educacédo o faz ser” generalizde dos requisitos para ingresso e sua abertura ao ele-
va-se entre os homens de diferentes partidos e posigdesto feminino. As primeiras escolas normais — de
ideologicas e a difusdo do ensino ou das “ luzes”, comiteréi, Bahia, Sdo Paulo, Pernambuco, entre outras —
se dizia freqlientemente nesse periodo, era encarémtam destinadas exclusivamente aos elementos do sexo
como indispenséavel ao desenvolvimento social e ecomdasculino, simplesmente excluindo-se as mulheres ou
mico da nacéo (Barros, 1959, p. 23) Com vistas a majsrevendo-se a futura criacdo de escolas normais femi-
disseminacao do ensino, tornam-se objeto de freqlentisas. Alias, mecanismos de exclusao refletiam-se mes-
cogitacoes algumas teses, entre elas: a obrigatoriedat®e na escola priméria, onde o curriculo para o sexo
da instrucdo elementar, a liberdade de ensino em todesinino era mais reduzido e diferenciado, contemplando
o0s niveis e a cooperacgao do Poder Central no &mbitocddominio de trabalhos domésticos. Nos anos finais do
instrugdo primaria e secundaria nas provincias. E tmpério, as escolas normais foram sendo abertas as
contexto desse ideério de populariza¢@o do ensino qualheres, nelas predominando progressivamente a fre-
as escolas normais passam a ser reclamadas com ngii@ncia feminina e introduzindo-se em algumas a co-
constéancia e coroadas de algum éxito. Se em 1862ducacdo. Ja se delineava nos ultimos anos do regime
pais contava apenas com quatro estabelecimentos dessaarquico a participacdo que a mulher iria ter no en-
modalidade, conforme a ja citada informacé&o de Liberasio brasileiro. A idéia de que a educacdo da infancia
Barroso, em 1883 o relatorio do ministro do Impérideveria ser-lhe atribuida, uma vez que era o prolonga-
registra a existéncia de 22pd Tanuri, 1979, p. 24). mento de seu papel de mée e da atividade educadora
Também a organizacao e o nivel dessas escolas, emlgpra ja exercia em casa, comecava a ser defendida por
ndo chegassem a atingir a complexidade dos estugesnsadores e politicos (Tanuri, 1979, p. 41; Siqueira,
secundarios, apresentavam modestos mas evidente4889, p. 220-221). De um lado, o magistério era a Uni-
nais de progresso. ca profissédo que conciliava as fun¢des domésticas da
A idéia da acdo central, seja de criacdo e manutanulher, tradicionalmente cultivadas, os preconceitos que
¢80 de estabelecimentos de ensino, seja simplesmdsijueavam a sua profissionalizagdo, com o movimen-
de concesséo de auxilios, tantas vezes postulada nas thuasn favor de sua ilustracao, ja iniciado nos anos 70.
décadas finais do Império, consubstanciou-se em div&e outra parte, o magistério feminino apresentava-se
S0s projetos, varios dos quais estendiam tal acado @mo solucdo para o problema de mao-de-obra para a
ambito da escola normal. Alias, ja o Decreto 7.247, dscola primaria, pouco procurada pelo elemento mas-
19/4/1879 (Reforma Lebncio de Carvalho), autorizaveulino em vista da reduzida remuneracéo. Em varias pro-
0 Governo Central a criar ou subsidiar escolas normaisicias, a destinacéo de 6rfas institucionalizadas para o
nas provincias, o que, entretanto, ndo chegou a ser axegistério visava ao seu encaminhamento profissional —
cutado. Posteriormente, os projetos Almeida de Oliveitomo alternativa para o casamento ou para O Servico
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domeéstico — bem como o preenchimento de cargos assemelhavam as escolas primarias superiores, constan-
ensino primario a custo de parcos salérios (Schneid&ss da legislagdo de muitas provincias. A formagéo pe-
1993; Tanuri, 1979). A feminizacdo precoce do magistagogica era reduzida, limitando-se a uma ou duas dis-
tério tem sido responsabilizada pelo desprestigio soc@plinas: pedagogia (e/ou metodologia), acrescida as
e pelos baixos salarios da profissao (Tambara, 1998)ezes de legislacdo e administracdo educacional. Men-
A maior complexidade que os curriculos comecaione-se, a titulo de exemplo, o curriculo da Escola Nor-
vam a apresentar ficava evidente no Decreto 7.247, mhkal de S&o Paulo, fixado pelo Regulamento de 3/1/1887:
19/4/1879 (Reforma Lebncio de Carvalho), o qual, cord® ana gramatica e lingua nacional, aritmética, grama-
tendo a primeira proposta do Poder Central relativameritea e lingua francesa, doutrina crig¢dana gramatica
as escolas de formacao de professores, serviu de mo@elimgua nacional, geometria fisica, gramatica e lingua
a algumas provincias e mesmo a primeira escola norrfraincesa;3° ana geografia e histéria, pedagogia e
publica que se instalou na Corte, em 1880. O curricuteetodologia, quimica (art®3
deveria abranger as seguintes matérias: lingua nacio- A escassez da bibliografia pedagdgica brasileira no
nal; lingua francesa,; aritmética, algebra e geometriséculo passado, quando até mesmo as traducdes eram
metrologia e escrituracdo mercantil; geografia e cosm@ras, contribui para explicar a reduzida formacao pro-
grafia; histéria universal; histéria e geografia do Brasifissional das escolas normais nesse pefiédale-se di-
elementos de ciéncias fisicas e naturais e de fisiologiaex que ao menos no nivel das aspiracdes e nas proposi-
higiene; filosofia; principios de direito natural e de dicdes teoricas efervescentes na fase final do regime
reito publico, com explicacdo da Constituicdo Politicenonarquico, ja encontrara o seu lugar a tese de que o
do Império; principios de economia politica; nocdes darofessorado merecia preparo regular. A Republica ca-
economia doméstica (para as alunas); pedagogia e féria a tarefa de desenvolver qualitativa e, sobretudo,
tica do ensino priméario em geral; pratica do ensino iquantitativamente as escolas normais e de efetivar a sua
tuitivo ou licdo de coisas; principios de lavoura anplantacdo como instituicdo responsavel pela qualifi-
horticultura; caligrafia e desenho linear; musica vocatacdo do magistério primario.
ginastica; pratica manual de oficios (para os alunos);
trabalhos de agulha (para as alunas); instrugéo religiosa Expanséo e consolidagdo
(ndo obrigatoria para os acatélicos). Como a Reforma
Ledncio de Carvalho acolheu a freqiiéncia e os exames Apesar das modifica¢cdes no plano formal-juridico,
livres, a duracao do curso nao foi fixada em anos, masidvento do novo regime néo trouxe alteragdes signifi-
em séries de matérias nas quais os alunos se submetativas para a instrucdo publica, nem inaugurou uma
am a exames (art? @ paragrafos). nova corrente de idéias educacionais, tendo significado
No final do Império, a maioria das provincias néo
tinha mais do que uma escola normal publica, ou quan-———
do muito duas, uma para o sexo feminino e uma para o 4Apenas depois dos pareceres de Rui Barbosa, a bibliografia
masculino, organizadas com dois a quatro anos de edfflagogica brasileira entra numa fase mais fértil. Assim, em 1882
dos, geralmente trés. Em algumas provincias, como guggem os pareceres sobre as diversas questdes do temario do néo-
caso de Goias (Canezin & Loureiro, 1994, p. 33), a‘pree_alizado Congresso de Instruc&o do Rio de Janeiro. Em 1884, edita-
SF—O volumelLicBes de Coisade Saffray, e, em 188@rimeiras

nas a Cadeira de Pedagogia, junto as disciplinas do li-_ _ _ _ . L
Licdes de Coisasle Calkins, traduzido por Rui Barbosa, difundindo

ceu, fazia as vezes de curso de preparacao de professo- .~ . T
prep ¢ P no%rasn as idéias de Pestalozzi e Froebel acerca do ensino intuitivo

r?s' Via de regra, as escolas r?ormals n.ao élcangavg géll educacéo pelos sentidos, em oposi¢ao aos processos verbalistas
ainda o nivel do curso secundario, sendo inferiores a €§{€.<.o1a tradicional. Em 1887 & lancada a Gtrdagogia e

quer no contetdo, quer na duragéo dos estudos. Ja ef&@qologia,do professor da Escola Normal de S&o Paulo Camilo

com um curriculo mais amplo do que o inicial, CompO$assalacqua e, no ano seguint@atado de Metodologia Coorde-
to sobretudo pelas matérias do ensino primario, elasna@a de Felisberto Rodrigues Pereira de Carvalho.
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simplesmente o coroamento e, portanto, a continuidash®vimento este que incluia especificamente as escolas
do movimento de idéias que se iniciara no Império, mai®rmais. Assim, a Primeira Republica é fértil em projetos
precisamente nas suas Ultimas décadas. Na verdatie)ei que prevéem a cooperacao da Unido nesse setor,
como observa Nagle, o fervor ideoldgico do final dbem como em discussdes acerca da constitucionalidade
Império s6 em parte continua. “Passada a fase de ldeamencionada medida. A criacdo e a manutencao de es-
em prol do novo Estado, arrefecem-se os animos; ha,amas normais a expensas do Governo Federal, advogadas
verdade, uma diminuicao de tentativas de analise e @@mo meios de influir no desenvolvimento do ensino pri-
programacéo educacionais” (Nagle, 1977). Ademais,neario em todo o pais, ganham forca com o movimento
guadro social, politico e econémico da Primeira Repaacionalista que se desenvolve a partir da Primeira Guer-
blica pouco favoreceu a difus@o do ensino. A Republica, chegando-se mesmo a postular a centralizacéo de todo
democratico-representativa e federativa, segundo o nmsistema de formacéo de professores ou a criacdo de es-
delo constitucional, acabou por assumir a forma de wolas normais-modelo nos estados. Teses pertinentes a
Estado oligarquico, subordinado aos interesses polftdrganizacdo e Uniformizacdo do Ensino Normal no
cos e econdmicos dos grupos dominantes das regifeds” foram discutidas na “Conferéncia Interestadual de
produtoras e exportadoras de café. Nesse quadro eEmsino Primario” — convocada pelo Governo Federal em
funcé@o do deslocamento do eixo econdmico da regiB21 —, em inUmeros projetos no Congresso Nacional e
nordeste para a sudeste — ja observado desde o finahds Conferéncias Nacionais de Educacdo promovidas
Império —, o desenvolvimento da educacao na Repuhpela Associacao Brasileira de Educacgéo no final dos anos
ca foi marcado por grandes discrepancias entre os e&@;-especialmente na Il Conferéncia (Tanuri, 1979).
dos, mesmo porque, nos quadros do federalismo vigen- Mas a atividade normativa ou financiadora do Go-
te, a Unido nada fez no terreno da educacédo popularverno Federal no ambito do ensino normal e primario
A Constituicdo Republicana de 24/2/91 nao trouxedo chegou a se concretizar na Primeira Republica, de
gualquer modificacdo da competéncia para legislar smodo que os estados organizaram independentemente,
bre o ensino normal, conservando a descentralizagi sabor de seus reformadores, 0s seus respectivos sis-
proveniente do Adendo Constitucional de 1834. Asstemas. N&o obstante a auséncia de participagéo federal,
gurou a Unido a competéncia para legislar sobre o ensgistram-se alguns avancos no que diz respeito ao de-
no superior na Capital da Republica (art. 38Q) dan- senvolvimento qualitativo e quantitativo das escolas de
do-lhe, ndo privativamente, a atribuicdo de cridormacdo de professores, sob a lideranca dos estados
instituicdes de ensino superior e secundario nos estaais progressistas, especialmente de Sdo Paulo, que se
dos, bem como prover a instrucdo secundéria no Disttbnvertera no principal p6lo econdmico do pais. A atua-
to Federal (art. 35,218 e 4). Em decorréncia do art. 62¢ao dos reformadores paulistas nos anos iniciais do novo
n° 2, que facultava aos estados todo e qualquer direitgime permitiu que se consolidasse uma estrutura que
gue nédo lhes fosse negado por clausulas expressapelananeceu quase que intacta em suas linhas essenciais
Constituicdo, a instru¢@o primaria e a profissional, imos primeiros 30 anos da Republica e que seria apresen-
clusive o ensino normal, ficaram sob a responsabilidatiela como paradigma aos demais estados, muitos dos
dos estados e municipios, uma vez que, além do jA mguais reorganizaram seus sistemas a partir do modelo
cionado, apenas se atribuia & Unido a funcdo um taptulista: Mato Grosso, Espirito Santo, Santa Catarina,
vaga de “animar no pais o desenvolvimento das letr&ergipe, Alagoas, Ceara, Goias e ouiros.
artes e ciéncias” (art. 352 B). Digna de nota nesses primeiros anos foi, de um lado,
A auséncia do governo central quer na manutencaanfluéncia das filosofias cientificistas, consubstancia-
guer na organizacdo da educacéo popular e o desequili-
brio financeiro entre os estados acabaram por propiciar
um movimento de chamada de participagdo do governo sa partir de 1910, comissdes de diferentes estados vieram es-
central j& desde a primeira década do presente séculdar a organizagio do servigo de instrugéo publica de S&o Paulo e
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da sobretudo no papel disciplinar, metodolégico atribtanto, ela permaneceu na legislacéo até 1920, como que
ido as ciéncias e na importancia que elas passarama ragistrar os ambiciosos propésitos de seus idealizado-
ganhar nos curriculos. De outro, a introdugdo dos pres. Também o0s cursos complementares ndo se instala-
meiros ensaios de renovacao pedagdgica no ensino @m com o objetivo de integralizar o primario, mas com
blico, ressaltando-se o valor da observagdo, da exjpesbjetivo adicional que lhes foi dado de preparar pro-
riéncia sensorial, da educacéo dos sentidos, das “liclessores para as escolas preliminares, mediante apenas
de coisas”, do método intuitivo de Pestalozzi. Assim,@acréscimo de um ano de préatica de ensino nas escolas
reforma paulista realizada ja a 12/03/1890, sob a dineodelo. (Lei n. 374, de 03/09/1895) Com isso iniciava-
¢ao de Caetano de Campos, ampliou a parte propedéutieaima dualidade de escolas de formacgéo de professo-
do curriculo da escola normal e contemplou as suas ess, 0 que foi de fundamental importancia para que se
colas-modelo anexas, bem como a préatica de ensino guelesse expandir o sistema de formacgéo de docentes em
os alunos ai deveriam realizar. Nessas escolas forproporcdes significativas para a época e prover o ensino
introduzidas as idéias de Pestalozzi acerca dos progasmario de pessoal habilitado. Transformadas as esco-
Sos intuitivos de ensino e contratadas professoras-dilgs complementares em escolas normais primarias
toras de formac&o norte-americana. A reforma, inicia@d911), e denominadas as de padrdo mais elevado de
na Escola Normal, foi estendida a todo o ensino publi¢aormais secundarias”, consolidou-se um dualismo que,
pela Lei n. 88, de 08/09/92, alterada pela Lei n. 169, denbora adotado em outras unidades da federacao, ja em
07/08/1893, as quais consubstanciam as principais idél®20 (Lei n. 175, de 8/12/1920) seria abolido em Séo
das elites republicanas paulistas para a instru¢éo puBlaulo, com a unificacdo de todas as escolas normais,
ca. Merecem especial destaque: a criagdo de um engieto padréo das mais elevadas. Mesmo posteriormente,
primario de longa duracéo (8 anos), dividido em doguando a Lei Orgéanica do Ensino Normal (1946) esta-
cursos (elementar e complementar); a criacdo dos “gheleceu a existéncia de dois niveis diferentes de escolas
pos escolares”, mediante a reunido de escolas isoladbsformacdo, Sdo Paulo continuou com seu ensino de
com o ensino graduado e classes organizadas seguntip@unico, o que so foi alcangado pela maioria dos esta-
nivel de adiantamento dos alunos; a criagdo de um cudss com a Lei 5.692/72. Com a unificacdo, ja em 1920
superior, anexo & Escola Normal, destinado a formarEstado passou a contar com dez escolas normais pu-
professores para as escolas normais e os ginasios.bheas, o que foi de fundamental importancia para satis-
Escola Normal, as alterages foram significativas: erfazer as exigéncias apresentadas pela expansao do ensi-
bora uma Unica cadeira continuasse responsavel peteprimario da época. Evidenciava-se assim a tendéncia
formacé&o pedagdgica do professor — Pedagogia e Dide progressiva elevagéo do nivel do curso normal den-
cao de Escolas — destacam-se a amplitude do curricdito, da estrutura vertical do sistema de ensino. Dentro
com énfase nas matérias cientificas, o prolongamenmtessa tendéncia situam-se, além da unificagéo, o aumento
de seu curso para quatro anos, e a exigéncia de whanimero de anos de formagédo, com a criacéo dos cur-
cultura enciclopédica, a ser avaliada através de exam&ss complementares como intermediarios entre o prima-
para ingresso na referida instituicdo. (Tanuri, 197%p e o normal, em 1917, com dois anos de duracéo, ele-
Monarcha, 1999) vados para trés em 1920.

Nem todas as ambiciosas metas dos primeiros O Distrito Federal ja se encaminhara para solu-
reformadores republicanos paulistas puderam ser atg&o semelhante desde 1917, quando a reforma realiza-
gidas. Nao se instalou a Escola Normal Superior; entiga por Afranio Peixoto separou o curso da antiga esco-

la normal em dois ciclos: um preparatoério e outro
profissional.
“misses” de professores paulistas partiram para reorganizar o ensino A Proposito dogursos complementarespesar das
em diversos estados do Brasil: Mato Grosso, Espirito SantoCsémtaa,  tentativas realizadas no inicio da Republica para a im-
Sergipe, Alagoas, Ceara e outros. Veja-se, a respeito: Fleury, 1946.plantacdo de um ensino primario de longa duracao (8
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séries), dividido em dois ciclos — elementar e compleeformas estaduais do ensino primario e normal, forne-
mentar ou superior —, e calcado em modelos europecsndo elementos para uma revisao critica dos padrdes
foi somente a partir da segunda década do presentedeescola normal existentes. Na expressao de Jorge Nagle
culo que os estados brasileiros comecaram a instald877, 264), ao “entusiasmo pela educacao” sucede o
cursos complementares em continuagdo ao primarfofimismo pedagdégico”. JA “ndo importa muito qual-
destinados a funcionar como curso geral basico, de pegter esforco para difundir a escola (entusiasmo), pois o
paracdo para a escola normal, justapondo-se paralejae mais importa € difundir a escola que reproduz um
mente ao secundario. Nestas condic¢des, introduziarss/o modelo (otimismo)”. As criticas ja antigas sobre o
em nosso sistema de ensino uma bifurca¢do nos estudmkizido carater profissional das escolas normais e a
gerais imediatamente apds a escola priméria: o curs@dominancia dos estudos de cultura geral em seu cur-
complementar, espécie de primario superior, propedé&iculo ganhavam maior énfase, num momento em que a
tico & escola normal, de duracgéo, contetido e regime‘deva” orientacdo do ensino requeria conhecimentos
ensino interiores ao secundario, e este Ultimo, de car&ebre o desenvolvimento e a natureza da crianca, 0s
elitizante, objeto de procura dos que se destinavammaétodos e técnicas de ensino a ela adaptados e os am-
ensino superior. A criagcao do curso complementar estdes fins do processo educativo.
belecia um elo de ligacao entre a escola primaria e a Em tais condicdes, consolida-se nesse periodo a
normal e o ingresso na Ultima passava a exigir maioriggia de desdobramento dos estudos propedéuticos e pro-
requisitos de formagéo. fissionais, em dois cursos distintos, quando entdo sao
Com o mesmo objetivo de preparar para a escalados dois importantes passos nesse sentido: a criacao
normal, o curso complementar foi introduzido, com doisu ampliagdo dos estudos complementares, preparato-
anos de duragéo, no Ceara, quando da reforma ali reeis ao normal, acima mencionados, e, em alguns esta-
zada por Lourengo Filho (Decreto 474, de 2/1/1923)ps, a divisdo do curso normal em dois ciclos: um geral
na Bahia, quando da reforma realizada por Anistu propedéutico e outro especial ou profissional, ainda
Teixeira (Lei 1.846, de 14/8/1925); em Pernambuco, rnpe nem sempre completamente diferenciados. Isso ocor-
reforma ali realizada por Carneiro Le&do (Ato 1.239, deu, por exemplo, ja na reforma realizada em 1923 no
27/12/1928 e Ato 238, de 8/2/1929); no Distrito Fedeestado do Parand, por Lysimaco Ferreira da Costa, que
ral, na reforma realizada por Fernando de Azevedo (Dseparava o plano de estudos da Escola Normal em dois
cretos 3.281, de 23/1/1928, e 2.940, de 22/11/1928)rsos: o fundamental ou geral, com trés anos, e o pro-
em Minas Gerais, na reforma ali realizada por Francifissional ou especial, com trés semestres. A preocupa-
co de Campos e Mério Casassanta (Decreto 7.970¢80 dessa reforma com a formacéao técnico-profissional
de 15/10/1927) (Nagle, 1974). Em Goias, a primeirfica evidente na diferenciacdo da disciplina Metodologia
escola complementar como preparatdria para a norndal Ensino, que se distribui pelas varias especialidades:
seria criada em 1929 (Canezin & Loureiro, 1979) e reaetodologia da leitura e da escrita, do vernaculo, da arit-
gulamentada na reforma realizada, sob orientagédo m&tica, do ensino intuitivo, das ciéncias naturais, do
Missdo Pedagdgica Paulista, pela Lei 908, de 29/7/19868senho, da geografia, da musica, dos exercicios fisi-
(Brzezinski, 1987). cos, dos trabalhos manuais (Wachowicz, 1984, p. 319).
A fase que se segue a Primeira Guerra e se proléndivisdo em ciclos ocorreu também nas mencionadas
ga por toda a década de 1920 é de preocupacao e ergfermas do Distrito Federal (1928), de Pernambuco
siasmo pela problemética educacional em ambito int¢i-928) e de Minas Gerais (1927). Em tais reformas, além
nacional e nacional, sendo caracterizada por esforgzsexigéncia do curso complementar como condicéo para
da iniciativa estadual pela difusdo e remodelagéo do émgresso, a escola normal passou a ter um curso de cinco
sino. A divulgacao dos principios e fundamentos do manos, dividido num ciclo geral ou propedéutico de trés
vimento escolanovista que se processa nesse decé&mos e num ciclo profissional de dois. Neste ciclo, idéias
fundamenta, em maior ou menor grau, as mencionadaprincipios escolanovistas norteiam o estabelecimento

70 Mai/jun/jul/Ago 2000 N° 14



Historia da formagéo de professores

de um conjunto de normas didatico-pedagdgicas e inspé e o de aplicagcdo — e 15 eram de primeiro grau, com a
ram a introduc&o de novas disciplinas de formacé&o prduracdo de cinco anos (Peixoto, 1983, p. 154).
fissional — além da pedagogia, da psicologia e da didati- Também importante para a expansdo do Ensino
ca—, como a historia da educacéao, a sociologia, a biolobiarmal foi a introducéo de escolas normais de iniciati-
e higiene, o desenho e os trabalhos manuais (Nagle, 19/&privada e municipal, qualificadas de livres ou equi-
p. 221). Também é interessante notar uma diferenci@aradas, com o0 que se procurava compensar a escassez
¢&o nas modalidades de escola, com a previséo de waastabelecimentos oficiais na maioria dos estados. Ja
Escola Normal Rural, no Distrito Federal, e a especifidtoriosa no periodo imperial na maioria das provincias,
cacao de trés niveis de instituicdo na reforma mineiraliberdade de ensino permanecia na Carta Magna repu-
1) Escolas Normais de Segundo Gr@aomente ofi- blicana em decorréncia do art. 72, paragrafo 24, que
ciais), oferecendo a seguinte formac&o: Curso de Adagssegurava a todos o “livre exercicio de qualquer pro-
tacdo, complementar ao primario (dois anos); Curso Pfissdo moral, intelectual e industrial”. Na verdade, es-
paratério, de cultura geral (trés anos) e Curso @elas normais particulares existiram desde o Império,
Aplicacao, de carater essencialmente profissional (d@ismo as instaladas na Provincia do Maranhdo e no Mu-
anos); 2)Escolas Normais de Primeiro Grgoficiais nicipio da Corte, em 1874, e aquela criada pela Socie-
e particulares), oferecendo o Curso de Adaptacéo (ddede Propagadora de Instrucdo Publica, no Recife, em
anos) e Curso Normal com trés anos de duracgdo, sed832, mais tarde denominada “Escola Normal Pinto
trés de cultura geral e um de formagéo profissional; 3jinior”, em homenagem a seu principal fundador (Bello,
Cursos Normais Ruraigom a duracéo de apenas doid978, p. 125). N&statistica da Instrucaaglativa ao
anos, funcionando junto aos grupos escolares, e ofesao de 1907, consta que os estados de Pernambuco, Rio
cendo apenas um aprofundamento das matérias do e@sande do Sul, Rio de Janeiro e Minas Gerais tinham
no primario, acrescido de atividades de pratica de ensscolas normais dependentes da iniciativa privada, con-
no. Destaque-se ainda que na reforma mineira criavataado com escolas municipais dessa modalidade o Dis-
uma Escola de Aperfeicoamento Pedagdgico, com daigo Federal e Minas Gerais. Alids, neste Ultimo estado
anos de continuagdo de estudos profissionais, para pdniciativa particular encontrava-se em franco desen-
fessores j& em exercicio. Para a instalagéo de tal esa@limento, mantendo 12 escolas, ao lado de duas mu-
muito contribuiram os trabalhos desenvolvidos por unmacipais e apenas uma estadual (Tanuri, 1979, p. 201).
misséo de pedagogos europeus trazida por Franci&m Goias, a equiparagdo de escolas normais particula-
Campos bem como os estudos realizados por um grupse teve inicio em 1907, de modo que em 1929 o estado
de professores enviado ao “Teacher’s College” da Unirantinha, ao lado de uma Unica escola normal oficial —
versidade de Columbia (Peixoto, 1983, p. 146) gue fazia as vezes de estabelecimento modelar —, sete
Essa diferenciacdo de cursos acabaria por consapiparadas (Canezim & Loureiro, 1994, p. 61). Dife-
grar a dualidade de escolas de formag&o na maior pagetemente dessa situacao, no estado de Sao Paulo a equi-
dos estados brasileiros, possibilitando, por um lado, urparacéo de escolas de iniciativa municipal e particular
certa expansao de escolas normais de nivel menos stamente ocorreria a partir da Lei 2.269, de 31/12/1927.
vado mas compativel com as possibilidades da épocRreocupados em preservar a organizagao do ensino nor-
as peculiaridades regionais e, por outro, a consolidagéal tracada nos primérdios do novo regime e temerosos
das escolas normais como responsaveis pela preparaf@gue a regalia da equiparacéo viesse deteriorar essa
do pessoal docente para 0 ensino primario. Destaqueganizacao, os legisladores paulistas resistiram em fran-
se, por exemplo, que em Minas Gerais, de duas escajasar o ensino normal a iniciativa privada, sé vindo a
normais, com 222 alunos matriculados, passou-se, é&mé-lo em 1927, quando tal solu¢éo foi defendida como
1930, para 21 escolas, com 3.892 alunos, das quaise@essaria a expansao do ensino primario na zona rural.
eram de segundo grau — ou seja, ofereciam o curso ndmedida tardia certamente veio atender a solicitacdes
mal de 7 anos, com os cursos de adaptacao, o preparagpresadas de inlmeros municipios que pressionavam o
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poder publico pelo direito de terem uma escola normal, A definicdo do modelo
de modo que ja em 1928 funcionaram 26 escolas nor-
mais livres no estado de S&o Paulo, as quais atingiram Apesar da separacado do curso normal em ciclos de
49 unidades em 1930, com 4.017 matriculas, ao laft’bmacé&o geral e profissional, introduzida em algumas
das dez oficiais ja existentes (Tanuri, 1979, p. 209). g&formas, e da consideravel ampliacdo dos estudos pe-
estava claro que a iniciativa privada constituiria, cadigogicos, a escola normal chegou ao final da Primeira
vez mais, a principal mantenedora de escolas normaiRepublica com um curso hibrido, que oferecia, ao lado
que o controle do crescimento e da qualidade dessa rddeum exiguo curriculo profissional, um ensino de hu-
privada demandaria preocupacao. manidades e ciéncias quantitativamente mais significa-
Por volta do final dos anos 20, as escolas normdigo. Criticas a esse perfil, que fazia das escolas nor-
ja haviam ampliado bastante a duracéo e o nivel de seums uma espécie de “ginasios mal aparelhados” para
estudos, possibilitando, via de regra, articulagdo cormmcgas, aparecem com freqiiéncia nos anos 20. A medi-
curso secundario e alargando a formacao profissiorkl que visava a transformar a escola normal numa insti-
propriamente dita, gracas a introducdo de disciplingsjcdo de carater estritamente profissional, excluindo de
principios e praticas inspirados no escolanovismo, esau curriculo o contetddo propedéutico e exigindo como
atencao dada as escolas-modelo ou escolas de aplicagiulicdo para ingresso o secundario fundamental, seria
anexas. A pedagogia que as embasava fundamentadotada pelos diversos estados depois de 1930.
se principalmente numa psicologia experimental — esta Para essa transformagéo, concorreria a continuida-
ja entdo libertada dos estritos limites da psicofisicade do movimento de renovacao desenvolvido na década
das medig¢6es cefalométricas — preocupada com a afanterior. Gragas a atuacdo dos profissionais da educa-
cdo da inteligéncia e das aptiddes, ou seja, com os “ig&o, mediante publicagdes, conferéncias, cursos, deba-
trumentos de medida” e com seu valor de progndstites e inquéritos, divulgavam-se idéias da escola renova-
para a aprendizagem (Monarcha, 1999, p. 289-336). & e formava-se uma nova consciéncia educacional,
cola nova, ensino ativo, método analitico, testes e merifativa ao papel do Estado na educacéo, a necessidade
das sdo palavras-chave da época. A literatura pedagdlgi-expansao da escola publica, ao direito de todos a edu-
ca, até entdo voltada quase que exclusivamente para wagéo, tendo em vista seu alcance politico e social, a
abordagem ampla dos problemas educacionais, de umgportancia da racionalizagéo da administracdo esco-
perspectiva social e politica, passa a tratar os problentesa necessidade de implantagédo de uma politica nacio-
educacionais de um ponto de vista técnico, “cientificonal de educag&do. O movimento da Escola Nova conti-
e a contemplar, desde questdes tedricas e praticasndava a centrar-se na revisdo dos padrdes tradicionais
ambito intra-escolar, até abordagens pedagodgicas mdgsensino: ndo mais programas rigidos, mas flexiveis,
amplas, da perspectiva da escola renoV&tisa deli- adaptados ao desenvolvimento e & individualidade das
mitacéo dos problemas educacionais a uma abordageniancas; inversao dos papéis do professor e do aluno,
estritamente técnica tem sido apontada como responsa-seja, educacdo como resultado das experiéncias e ati-
vel por uma visdo ingénua e tecnicista da educacao, iswades deste, sob 0 acompanhamento do professor; en-
lada de seu contexto histdrico-social, que faria carreisao ativo em oposicéo a um criticado “verbalismo” da
na educacao brasileira a partir de entdo e da qual reggeola tradicional.
taria uma ampliagéo da énfase nos conteddos pedagodgi- A tentativa de introdugéo de tais idéias na legisla-
cos, no carater “cientifico” da educacédo e na supos@o escolar levou a novas e significativas remodelacfes
“neutralidade” dos procedimentos didaticos (Nagleyo ambito da escola normal, destacando-se a reforma
1974, p. 274; Saviani, 1985). realizada por Anisio Teixeira no Distrito Federal, pelo
Decreto 3.810, de 19/3/1932. Na exposi¢éo de motivos
gue acompanhou o Decreto, fica claro o intento de abo-
¢ Para uma sintese da literatura da época, veja-se: Nagle, 19#t40 “vicio de constituicéo” das escolas normais: “pre-
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tendendo ser, ao mesmo tempo, escolas de cultura garals, precedido pelo complementar de trés, passa a ser
e de cultura profissional, falhavam lamentavelmente nosnstituido por um curso de formac&o profissional de
dois objetivos.” Em outro texto Anisio esclarece melhatuas séries e a exigir para ingresso a integralizacéo do
sua proposta: “Se a escola normal for realmente uma insrso secundario fundamental, organizado de conformi-
tituicdo de preparo profissional do mestre, todos os selede com a legislacéo federal. Da mesma forma que no
cursos deverdo possuir o carater especifico que lhes Destrito Federal, a Escola Normal da Capital, com a
terminara a profissdo do magistério” (Vidal, 1995, p. 65jlenominacéo de Instituto de Educacéo “Caetano de Cam-
Com esse objetivo, 0 antigo ciclo preparatério daos”, passa a ministrar em sua Escola de Professores:
escola normal é ampliado e equiparado ao ensino sersos de formacao de professores primarios, cursos de
cundério federal — curso fundamental, de cinco anosfermacao pedagdgica para professores secundarios, bem
enquanto o curso profissional, totalmente reformuladopmo cursos de especializa¢é@o para diretores e inspeto-
veio a constituir a Escola de Professores. A reformas. Todas as demais escolas normais do estado, inclusi-
transforma a Escola Normal do Distrito Federal em Inge as denominadas “livres” (ou equiparadas), ofereciam
tituto de Educacao, constituido de quatro escolas: Esepenas o curso de formacéo profissional do professor,
la de Professores, Escola Secundéria (com dois curstes dois anos, além do curso primario de quatro anos e
um fundamental, com cinco anos, e um preparatorio, cato secundario fundamental, de dois. A preocupacao pela
um), Escola Primaria e Jardim-da-Infancia. As trés ulttemodelacéo do ensino continuava a se fazer presente,
mas eram utilizadas como campo de experimentac&aduzindo-se em dispositivos diversos consagrados na
demonstracéo e pratica de ensino, dada a importankigislacid.A semelhanca de seu congénere do Distrito
das atividades de pesquisa e experimentacdo no ambigaleral, o Instituto de Educacéo de S&o Paulo, pela sua
das diversas disciplinas (Vidal, 1995). Escola de Professores, foi incorporado em 1934 a Uni-
O curso regular de formacao do professor primariersidade de S&o Paulo, passando a responsabilizar-se
era feito em dois anos, comportando as seguintes digma formacéo pedagdégica dos alunos das diversas se-
plinas: 2 ano: biologia educacional, psicologia educazfes da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras que
cional, sociologia educacional, histéria da educacdpretendessem licenca para o magistério. A desvinculacéo
musica, desenho e educacéo fisica, recreacéo e j8gosi2se da em 1938, com a criacdo da Seccdo de Educacao
ano: introducao ao ensino — principios e técnicas, mati Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, trans-
rias de ensino (calculo, leitura e linguagem, literatufarindo-se os catedraticos do Instituto para a nova ecéo.
infantil, estudos sociais, ciéncias naturais) e pratica de O curriculo do curso de formacao de professores
ensino (observacao, experimentagao e participacdo)pAmarios, da mesma forma que no Distrito Federal,
Escola de Professores oferecia ainda cursos de espemigtrava-se exclusivamente nas disciplinas pedagdgicas,
lizacdo, aperfeicoamento, extensao e extraordinaridstribuidas em trés se¢cdé&xucacao (dsecao) psi-
(Vidal, 1995, p. 67). cologia, pedagogia, pratica de ensino, histéria da edu-
Em 1935, a Escola de Professores foi incorporadacacédoBiologia Aplicada a Educacdo{2ecag: fisio-
entdo criada Universidade do Distrito Federal, com o nome
de Faculdade de Educagdo, passando a conceder a "li- N o ~
. . . . . Veja-se, a proposito, o art. 788 do Codigo de Educagdo do
cenca magistral” aqueles que obtivessem na umvers'%%fado de Sé&o Paulo: “O ensino, que seré intensivo no curso de for-
de a"licenca cultural”. Em 1939, com a extin¢ao da UDﬁagéo profissional, além das aulas tedricas devera constar de aulas
e a anexagéo de seus cursos a Universidade do Bras;u’éﬁcas de laboratério ou de investigagdes, de seminérios (circulos
Escola voltava a ser integrada ao Instituto de Educaca@.gebate) e excursdes, com o fim de estimular e desenvolver a inicia-
Movimento semelhante ocorreu em S&o Paulo Cof individual dos alunos, o espirito e o gosto de observaco pessoal
a reforma realizada por Fernando de Azevedo e cafe habito de leitura.”
substanciada no Decreto 5.884, de 21/4/1933 (Codigo @ Em tais circunstancias, nas antigas escolas normais, depois
de Educacéo). O curso normal, que entéo era de qudatsgitutos de Educacdo, tiveram origem os estudos pedagogicos de
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logia e higiene da crianga, estudo do crescimento tenha sido responsavel pelo sucesso na implementacéo
crianca, higiene da escol8pciologia (3sec¢dq: fun- das novas idéias, como ocorreu, por exemplo, com Lou-
damentos da sociologia, sociologia educacional, invegnco Filho, quando diretor do Instituto de Educacao do
tigacbes sociais em nosso meio. Distrito Federal, de 1932 a 1937 (Vidal, 1995). Obser-
Estava definido o modelo a ser adotado progressacfes de alguns pesquisadores sugerem discrepancia
vamente por outras unidades da Federacao, configuranire a prescricdo legal e aquilo que foi realmente
do-se as grandes linhas que informariam a organizagamplementado (Brzezinski, 1987, p. 114-117; Canezin
dos cursos de formacao de professores até a Lei 5.684/oureiro, 1994, p. 90).
72. A medida adotada inicialmente pelo Distrito Fede- A medida que a educacdo ganhava importancia
ral e por S&o Paulo, no sentido de excluir o contetido clemo area técnica, diversificavam-se as funcdes educa-
formacao geral das escolas normais, substituindo-o pélas, surgindo cursos especificamente destinados a pre-
exigéncia do curso secundario fundamental como cqpmaracdo de pessoal para desempenha-las. Cursos regu-
dicdo para ingresso, ja estava instituida, por volta thres de aperfeicoamento do magistério e de formacéo
1940, nos estados de: Alagoas, Bahia, Ceara, Espid® administradores escolares apareceram, nos primei-
Santo, Maranh&o, Mato Grosso, Para, Paraiba, Parang,anos da década de 1930, no estado de S&o Paulo e
Pernambuco, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Rio Distrito Federal e, posteriormente, em outras unida-
Grande do Norte, Santa Catarina e Sergipe, conformes da Federagdo, como no Rio Grande do Sul, em Per-
levantamento feito por Iris Barbieri (1973, p. 93). Comambuco, na Bahia, em Minas Gerais, em Sergipe, no
isso, a preocupacao central do curriculo da escola nGeara, no Maranh&o, no Rio de Janeiro (Barbieri, 1973,
mal deslocava-se dos “contelidos” a serem ensinadgs.-97-100). Na Paraiba, Mello (1956, p. 132) registra a
0 que caracterizou os primérdios da instituicdo — pacsiacdo de um curso de aperfeicoamento para adminis-
0s métodos e processos de ensino, valorizando-se as ttaalores escolares e outro para professores (Decreto-
madas “Ciéncias da Educacéo”, especialmente as ctmwide 11/8/1942), ambos com grande frequiéncia de edu-
tribuicdes da Psicologia e da Biologia. Encontra-se noadores de todo o estado, diretores de grupos escolares
documentos legais dessas reformas a presenca de diggospetores técnicos de ensino. Com a criagéo do Insti-
sitivos indicadores de idéias da escola renovada, relatito Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP) em 1938,
vas ao atendimento as possibilidades biopsicologicasetse 6rgdo passou a contemplar as necessidades de qua-
crianga, a adequacao do curriculo as caracteristicasliicacdo de pessoal para a administracéo escolar, ofe-
meio social, ao tratamento das matérias escolares comeendo cursos para diretores e inspetores comissionados
instrumentos de agao e ndo como fins em si mesmaggedos estados.
importancia dos processos intuitivos, da observacao di- Ademais, em 1939 surgia o curso de Pedagogia,
reta, da atividade do aluno, do método analitico paranicialmente criado na Faculdade Nacional de Filosofia
ensino da leitura. Entretanto, parece questionavel a ple-Universidade do Brasil (Decreto 1.190, de 4/4/1939),
netracdo intensiva dessas idéias na pratica pedagégisando a dupla funcdo de formar bacharéis, para atuar
cotidiana, o que s6 poderia ser evidenciado por pesqgedmo técnicos de educacao, e licenciados, destinados a
sas especificas, como a realizada por Vidal (1995). docéncia nos cursos normais. Iniciava-se um esquema
possivel que a presencga atuante de importantes remleicenciatura que passou a ser conhecido como “3 + 17,
sentantes do movimento renovador em alguns sistenoasseja, trés anos dedicados as disciplinas de contetdo —
no caso da Pedagogia, os proprios “fundamentos da edu-
gacao” — e um ano do curso de Didatica, para a forma-
lacionam a essa origem o desprestigio dos estudos superiores de Qél?— do licenciado (Silva, 1999).
cacao, ou seja, o fato de que seus primeiros docentes eram antigos UMa tendéncia importante nas décadas de 1930 e

professores do curso normal, elevados, com as respectivas cadek240 atingiu particularmente o ensino normal. Trata-se
ao nivel superior. do movimento ruralista — oriundo j& do final da segunda

nivel superior no Brasil. Alguns autores (Antunha, 1974, p. 105) r
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década —, com propostas e iniciativas no sentido de ajbera assinada logo apés o final da ditadura Vargas, havia
tar os curriculos da escola primaria e normal as pecul&do gestada sob a mesma inspiracéo anterior, apresen-
ridades do meio. Buscava-se utilizar a escola para tendo, entretanto, uma orientacdo menos centralizadora
forcar os valores rurais da civilizagdo brasileira, pa@o que aquela que havia presidido a elaboracéo dos ante-
criar uma consciéncia agricola e assim se constituir nyrojetos originai$.Na avaliagdo de Mascaro (1956,
instrumento de fixagdo do homem ao campo. Com vip- 16), “de organico para 0 ensino normal (ela) trouxe
tas a preparacdo de professores especializados paexausivamente o sentido que ao termo foi emprestado
magistério na zona rural, defendeu-se a criacao de “@glo longo periodo ditatorial, durante o qual organicidade
colas normais rurais”, cuja denominagéo expressava rfép bastas vezes, confundida com uniformidade”.
apenas a localizagdo da escola em zonas agricolas e Alids, ja a | Conferéncia Nacional de Educacéo,
pastoris, mas sobretudo o objetivo de transmitir conheenvocada pelo governo federal em 1941, evidenciou
cimentos de agronomia e higiene rural. Em 1934, instareocupacdes relativas a auséncia de normas centrais
lava-se a primeira escola normal rural em Juazeiro, gae garantissem uma base comum aos sistemas estaduais
Ceard, por atuacao de Moreira de Souza, iniciativa esiaformacao de professores. Num Parecer apresentado
adotada posteriormente em outros estados, como Afela Comissdo do Ensino Normal, propunha-se o esta-
goas, Bahia, Pernambuco, Sergipe e Rio Grande do $hdlecimento de normas que, mediante a exigéncia de
Contribuiram para inspirar tais iniciativas as idéiagrovas complementares ou estagios, garantissem: “a) a
divulgadas por Sud Menucci no estado de Sao Pauli@nsferéncia de alunos entre os estabelecimentos ofi-
das quais resultou, jA em 1933, o decreto de criacdodiks de ensino normal do mesmo tipo ou de tipo equiva-
uma escola normal rural em Piracicaba, escola esta dggte; b) o registro no Ministério de Educacao dos di-
nao logrou instalacao na época. As escolas normais plemas dos atuais professores normalistas por escolas
rais seriam acolhidas pela Lei Organica do Ensino Narficiais ou reconhecidas a fim de adquirirem tais diplo-
mal, vindo a atingir consideravel desenvolvimento quamas validade para o exercicio da profissdo em qualquer
titativo. Conforme informacao de Lourenco Filho (1953parte do territdrio nacional.” @esmo Parecer continha
p. 61), em 1951 funcionavam no pais 121 “cursos norarios itens relativos a politica de remuneracao do magis-
mais regionais”, de par com as escolas normais comutgsijo, pedindo regime salarial uniforme, concessao de
entdo em nimero de 434. gratificacdes, ‘aumento razoavel de vencimentos”, em fun-
O ensino normal sofreu a primeira regulamentac&@@o da “precaria situacéo” (Brasil, 1946, p. 67-68).
do governo central em decorréncia da orientacdo A Lei Orgénica do Ensino Normal néo introduziu
centralizadora da administracdo estadonovista. A Cageandes inovagdes, apenas acabando por consagrar um
outorgada em 1937 ndo conferia aos estados atribuigiaréo de ensino normal que ja vinha sendo adotado em
expressa quanto a organizacao de seus sistemas de gasies estados. Em simetria com as demais modalidades
no — atribuicdo essa consagrada pela Carta de 193de-ensino de segundo grau, o Normal foi dividido em
mas incumbia a Unido a competéncia de “fixar as basedais ciclos: o primeiro fornecia o curso de formacao de
determinar os quadros da educacg&o nacional, tragandtragentes” do ensino primério, em quatro anos, e fun-
diretrizes a que deve obedecer a formacao fisica, intelemnaria em Escolas Normais Regionais; o curso de se-
tual e moral da infancia e da juventude” (art. 15, incisgundo ciclo, em dois anos, formaria o professor prima-
IX). Em consonancia com essa orientacao, a politica edie e era ministrado nas Escolas Normais e nos Institutos
cacional centralizadora traduziu-se na tentativa de regu-
lamentar minuciosamente em ambito federal a organiza- Os anteprojetos de organizag&o do ensino primario e normal
¢ao e o funcionamento de todos 0s tipos de ensino no p@ﬁm elaborados pela Comisséo Nacional de Ensino Primério — ins-
mediante “Leis Organicas do Ensino”, decretos-leis fgg,iqa em 1938, com o objetivo de assessorar o governo em sua agéo
derais promulgados de 1942 a 1946. A Lei Organica @@ntralizadora — e submetidos & | Conferéncia Nacional de Educa-
Ensino Normal (Decreto-Lei n. 8.530, de 2/1/1946), engzio, convocada pelo governo federal em 1941.
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de Educacao. Além dos referidos cursos, os Institutos O Decreto-Lei em apreco evidencia o intento de
de Educacao deveriam ministrar os cursos de especidkir uniformidade a formacéo de professores nos varios
zacao de professores — para a educacao especial, cestados, especificando as condi¢cdes para ingresso, re-
complementar primério, ensino supletivo, desenho e gulamentando a “outorga de mandatos”, ou seja, o reco-
tes aplicadas, musica e canto — bem como cursos deratecimento oficial para cursos municipais e particula-
ministradores escolares, para habilitar diretores, orieres, a transferéncia de alunos e até os trabalhos escolares

tadores e inspetores. e as praticas pedagogicas. Intencéo contenedora revela-
A propdsito da dualidade de cursos, a “Exposicé&® no dispositivo que proibe o ingresso de maiores de 25
de Motivos” da Lei Orgéanica esclarecia: anos aos dois tipos de escolas normais, com o que se

impediria a qualificagdo do numeroso professorado lei-

o ] _ go que certamente excedia a esse limite de idade. A for-
cente de grau primario, em virtude das diferencas de ordem - , .
magcao de professores é encarada como objeto de uma

) _ “escola profissional” e ndo apenas de um curso, uma
e, ainda, dentro dessas regides, em zonas claramente determi- . .
o o o vez que se exigia que cada escola normal mantivesse
nadas por essas COFIdI(;O(—Z‘S. (e} primeiro desses niveis corres- . . PN . ..
S um grupo escolar, um jardim-de-infancia e um ginésio
ponde ao ciclo inicial dos cursos de segundo grau, em quatro . . . . .
oficialmente reconhecido; quanto as escolas normais

_ regionais, elas deveriam manter duas escolas isoladas.
outro, correspondente ao segundo ciclo desse mesmo grau, e a . - . . .
A ) o ) As Leis Organicas ampliaram a reduzida articula-
fazer-se em trés anos, apos a conclusao do primeiro (ou apés a . . o .
¢cdo existente no ensino brasileiro, na medida em que

) o articularam o primeiro ciclo da escola secundaria com
adota essa estrutura, que € a de todas as leis organicas do se- . . .
] _ _ todas as modalidades de escolas de segundo ciclo, in-
gundo grau, a fim de ndo manter o isolamento do ensino nor- . .
clusive a normal. Quanto ao segundo ciclo, apenas o

) i _ secundario, como via privilegiada, possibilitava o ingres-
como até agora tem acontecido. Neste particular, deve ser ob- . .
_ i ~_so em qualquer dos cursos superiores; 0s segundos ci-
servado que, havendo sentido o problema dessa diferenciagao L. . . .
o o clos dos ramos profissionalizantes so se articulavam com
necesséria na preparagdo do magistério, alguns educadores . . .
cursos superiores a eles diretamente relacionados. No

_ _ _ ) caso do curso normal, a articulagdo somente ocorria com
rais. O projeto ndo repudia essa maneira de ver, antes a am- . . w
_ - _ ~alguns cursos das Faculdades de Filosofia, sendo “pos-
plia, admitindo o estabelecimento de cursos normais regionais, . . . .
) " sivel admitir que do ponto de vista do legislador haveria
de estrutura flexivel, segundo as zonas a que devam servir, e . . , . L,
um caminho ‘natural’ oferecido ao professor primario:

A xtra e de atividad i . do ensino das criancas ao ensino dos adolescentes”
economia extrativa, ou ainda ae atividades peculiares as zonas o . ~
do ltoral. @puclL Fiho. 1953 68p69) (Mello, 1985, p. 29). As chamadas “leis da equivalén-
O litoral. uaLourenco Flilno, , P - . . .
P ¢ P cia” — Lei n. 1.076 de 31/3/1950 e Lei n. 1.821, de 12/3/
O curriculo do curso de primeiro ciclo incorria nad953 —, atendendo a pressdes no sentido de democrati-
velhas falhas que motivaram criticas as escolas normais,
ou seja, contemplava predominantemente disciplinasde
L ~ .. ~ 10 Conforme o art. 8do Dec.-Lei 8.530, de 2/1/1946, era o
cultura geral, restringindo a formacao profissional tdo- ) . A
sg?umte o curriculo do curso normal dei@o: Portugués €], Ma-

somente a presenca de duas disciplinas na série finar. N o ) L
tematica (9, Fisica e Quimica €}, Anatomia e Fisiologia Humanas

psicologia e pedagogia, bem como didatica e pratica 8% Mdusica e Canto Orfednico¥ 1%, 3), Desenho e Artes Aplica-
ensino. Ja a escola normal de segundo ciclo, de par COID (2 2 3, Educacdo Fisica, Recreacio e Jogo@{(T), Biolo-
algumas disciplinas de formag&o geral, introduzidas B% Educacional &, Psicologia Educacional{2®), Higiene e Edu-
série inicial, contemplava todos os “fundamentos da edyrao sanitaria 2 Higiene e Puericultura {3 Metodologia do En-
cacgéo” que ja haviam conquistado um lugar no curriCtino Primario (2 3), Sociologia Educacional{3 Histéria e Filoso-
lo, acrescidos da metodologia e da pratica de effsinofia da Educacéo 8 Pratica de Ensino 3

Dois niveis sdo julgados necessarios na formagao do-

econdmica e cultural existentes entre as varias regides do pais

anos de estudos, e habilitaegentes do ensino primario;

conclusao do ginasiofprmard mestres primario®© projeto

mal, em relacé@o ao plano geral de estudos vigorante no pais

tém propugnado pelo estabelecimentestelas normais ru-

gue tanto poderao ser de sentido nitidamente agricola como de
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zar o sistema, estabeleceram a equivaléncia de todas asA reorganizacéo dos sistemas estaduais no sentido
modalidades de cursos de nivel médio, inclusive o nafe adequa-los a Lei Orgéanica deu-se paralelamente ao
mal, ainda dependente da prestagdo de exames de coonsideravel surto de crescimento das escolas normais, que
plementagéo do ensino secundério. A equivaléncia coaeompanha a politica expansionista da rede escolar
pleta s viria com a Lei de Diretrizes e Bases, masifplementada no periodo desenvolvimentista em decor-
estava, no dizer de Anisio Teixeira (1966, p. 282), “dadéncia da ampliacdo da demanda. Tal crescimento era de-
0 passo para a sua descaracterizagdo como cwiglm sobretudo a iniciativa privada, além do que distri-
vocacional de habilitagdo ao magistério primario”.  buia-se desigualmente pelo pais. Observe-se, por exemplo,
Poucos meses depois de aprovada a Lei Organg#e das 546 escolas normais (de primeiro e segundo ci-
do Ensino Normal, a Constituicdo promulgada em 194f0s) arroladas em publicacao oficial do INEP em 1951,
retomava a orientacdo descentralista e liberal da Ca2&8 estavam concentradas em apenas dois estados: Séo
de 1934, atribuindo aos estados e ao Distrito FederdPaulo e Minas Gerais, enquanto alguns estados como
competéncia expressa de “organizar os seus respectiMasanhao, Sergipe e Rio Grande do Norte possuiam ape-
sistemas de ensino”, respeitadas as “diretrizes e bases$ duas escolas normais cada um. Dessas 546 escolas,
fixadas pela Unido. Em tais circunstancias, dada a tegenas 168 eram publicas estaduais, sendo 378 particula-
dicional descentralizacdo dos ensinos primario e naes ou municipais (Brasil, 1951). As 125 escolas existen-
mal, os estados conservaram, como sempre ocorreraidé em Sao Paulo, em 1951, elevaram-se para 272 ja em
berdade de atuacgéo para regulamentar essas modalidd8&8, sendo 147 particulares e 17 municipais (Mascaro,
de ensino. Entretanto, a grande maioria dos estados1856, p. 38). Quanto as matriculas em todo o pais, das
mou a referida Lei Organica como modelo para reorga?.148 registradas em 1945, elas cresceram para 70.628
nizacdo de suas escolas normais, o que contribuiu pana 1955, 220.272 em 1965, atingindo 347.873 em 1970
gue se consolidasse em todo o pais um padréo sefBgzezinski, 1987, p. 123). Ndo obstante, tais nimeros
Ihante de formacéo, ainda que diversificado em dois @contravam-se muito aquém das necessidades reais do
veis de escolas. Apenas Sdo Paulo e Bahia fugiriampais. O Censo Escolar de 1964 iria revelar que dos 289.865
modelo federal e constituiriam sistemas que, em reglirofessores primarios em regéncia de classe em 1964, ape-
dade, ndo possuiam diferengcas marcantes em relacihas161.996, ou seja, 56%, tinham realizado curso de for-
referida Lei (Brasil, 1951, p. 32). Também é importantemacédo profissional. Dos 44% de professores leigos,
destacar que a dualidade de instituicdes formadoras 74i60% tinham apenas curso primario (completo ou in-
mantida pela maioria dos estados, com excecao de Atampleto); 13,7%, ginasial (completo ou incompleto);
goas, Séo Paulo, Sergipe e do Amazonas, e tambénild®%, curso colegial (completo ou incompleto) (Brasil,
Distrito Federal, neste Gltimo caso por imposicao diB67). Os dados evidenciavam que o problema néo pode-
proprio Decreto-Lei 8.530 (Brasil, 1951, p. 34). ria ser tratado em termos nacionais, ja que os varios esta-
Uma iniciativa original e pioneira deve ser regisdos apresentavam situacéo diversa quanto a questao.
trada com a reforma goiana de 1959, quando se cria, a0 Nos estados onde o crescimento das escolas nor-
lado dos cursos normais primarios e secundarios, umais foi mais acentuado apareceram criticas contunden-
curso normal superior no Instituto de Educagéo da cafes ao seu funcionamento. Em Sao Paulo, por exemplo,
tal do estado, com duas séries, para formar professoksscaro aponta o despreparo dos ingressantes, oriun-
primarios. Tal curso —com o curriculo praticamente idédos de quaisquer dos cursos técnicos ou secundario de
tico ao dos cursos de Pedagogia da época — chegqurimeiro ciclo; o regime didatico pouco exigente com
funcionar por dois anos, quando a lei que o criou feélacdo a avaliacdo do aproveitamento e a promogéo; a
declarada inconstitucional, com base no argumento f#dta de articulacdo entre as “cadeiras”; a facilidade na
gue era exclusiva competéncia das Faculdades de Fgoncessado de equiparacdes e o controle ineficiente da
sofia a formacao de professores em nivel superigde privada; a criagdo de cursos normais noturnos, com
(Brzezinski, 1987; Canezin & Loureiro, 1994). 0 mesmo modelo pedagdgico dos diurnos; o desvirtua-
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mento das finalidades profissionais das escolas normaig, pais. Os multiplicadores considerados adequados a
resultante em parte das medidas recentes relativas a edigseminar as inovagées seriam os professores que atu-
valéncia dos cursos médios e do “excesso de escolasiam nas escolas incumbidas da formacao do professor
gue levava o autor a criticar a “maior rede mundial d&imario: as Escolas Normais”. Instalado o Centro Pilo-
escolas normais” e 0 “chémage” de professores (Mas-em Belo Horizonte, cursos para professores de esco-
caro, 1956). Alids, o desvirtuamento das finalidades prias normais oficiais de todo o pais constituiram, segun-
fissionais das escolas normais, ao lado do reconhew® informam as autoras mencionadas, uma das atividades
mento das fun¢des “paradomésticas” — na expressacstgematicas mais importantes do Programa. Procuran-
Luiz Pereira — e da ampliacéo da funcéo preparatéridn respostas para os problemas do ensino primario no
foi objeto n&o apenas de criticas de estudiosos e pol@tmbito das questdes técnicas e metodolégicas, o
cos da educagdo, como também de diversas pesquRABAEE contribuiu para o estabelecimento da perspec-
na épocat tiva tecnicista que faria carreira nos anos 60 e 70.

A preocupacao com a metodologia do ensino—her- A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional
dada do ideério escolanovista — continuava a se fateei 4.024, de 20/12/1961) néo trouxe solucdes inovado-
presente. Na euforia desenvolvimentista dos anos 50ras para o ensino normal, conservando as grandes linhas
tentativas de “moderniza¢do” do ensino, que ocorriada organizacdo anterior, seja em termos de duragéo dos
na escola média e na superior, atingem também o enseéstudos ou de divisdo em ciclos. Registre-se apenas a equi-
primario e a formacgéo de seus professores. Assim, nvaléncia legal de todas as modalidades de ensino médio,
rece referéncia a atuagéo desenvolvida pelo Prograben como a descentralizacdo administrativa e a flexibili-
de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elemedade curricular, que possibilitariam o rompimento da uni-
tar (PABAEE), de 1957 a 1965 — resultante de acordormidade curricular das escolas normais.
entre o MEC/INEP e a USAID —, cujo objetivo prioritario  As reformas estaduais das escolas normais, com
foi inicialmente a instru¢éo de professores das escolastas a ajusta-las a nova Lei, limitaram-se principal-
normais, no ambito das metodologias de ensino, e conente a alteracdes curriculares. A maioria dos estados
base na psicologia, objetivo esse que se estendeu taorservou o sistema dual, com escolas normais de nivel
bém ao campo da supervisao e do curriculo, com vis@irasial, com quatro séries no minimo, e as de nivel co-
a atingir ocupantes de postos de lideranga, que pudesial, com trés séries no minimo, certamente em face
sem ter uma ac¢ao multiplicadora de maior abrangéncika insuficiente quantidade de candidatos qualificados
Conforme ressaltam Paiva e Paixdo (1997, p. 43), “mpara a docéncia no ensino primario. Apenas Sergipe,
dernizar o ensino primario €, na perspectiva do Progispirito Santo, Rio de Janeiro, Sao Paulo, Guanabara e
ma, trazer para o Brasil as inovagBes no campo Déstrito Federal utilizaram-se somente de escolas de se-
metodologia das areas de ensino existentes nos Estaglasdo ciclo de grau médio para preparacdo de seus pro-
Unidos e procurar adapté-las as especificidades de niessores primarios (Tanuri, 1970).

Como a Lei de Diretrizes e Bases fixou apenas pa-
dr6es minimos de duragéo para os dois tipos de cursos,

" Pesquisa realizada em 1960 por Aparecida Joly Gouveia, g ~onselhos Estaduais caberia a iniciativa de esten-

estados de S&o Paulo e Minas, indicava as seguintes expectativasddas . ~ .

. ] ‘der esse minimo, nas proporcdes desejadas. Com refe-
normalistas para o0 ano seguinte ao da formatura: 38% pretendiam

) _ ) _ rencia ao curso ginasial, a grande maioria dos estados
lecionar; 29%, continuar os estudos; 12%, lecionar e continuar os

. . . manteve-se nos estritos limites da duragdo minima, com
estudos; 7%, dedicar-se exclusivamente ao lar; 6%, seguir outra pro- N ]
(Gouveia, 1965). (GXCECA0 apenas dos estados de Pernambuco, Minas e

dos semelhantes foram obtidos por Luiz Pereira (1963) em pesqdra’@iba, que ampliaram a duracdo de seus cursos para

realizada em 1960 no municipio de S&o Paulo, e pela pesquisaddifaCO anos, dedicando o quinto a preparagao pedagdgi-
Licia Marques Pinheiro (1967), em 1965, em pesquisa que conte@@ Mais especifica. Quanto ao curso normal de nivel co-
plou oito estados da Federacao. legial, apesar de iniciativas de algumas unidades da Fe-

fissdo; 8% apresentaram a resposta “ndo sei”
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derac&o no sentido de estendé-lo para quatro séries, agta encarregada de oferecer as oportunidades para que
nas o estado de Sao Paulo logrou fazé-lo ainda antesdauno “vivenciasse os conhecimentos e as técnicas
Lei 5.692/71, como sera especificado mais adiante. adquiridos durante o curso” (S&o Paulo, 1977). Da mes-
Alias, no que diz respeito ao aumento dos estudos® forma que nos curriculos anteriores, continuava a
a elevacéo do nivel de formac&o, comegam a aparelsaver um certo distanciamento em relacéo a realidade
iniciativas favoraveis a formacao do professor primarisocial e educacional, resultante ndo somente da ausén-
em nivel superior. Neste sentido, é importante destac# de disciplinas voltadas para a andlise das questdes
gue o primeiro Parecer do Conselho Federal de Edueatucacionais brasileiras, como também do tratamento
¢ao referente ao curriculo minimo do Curso de Pedaggentifico, universal, “neutro” dos demais componentes.
gia (Parecer CFE 251/62) deixa entrever que “nele se Na conjuntura histérica pés-64, as preocupacoes
apoiardo os primeiros ensaios de formag&o superior dia literatura educacional, dos contetdos curriculares e
professor primario”, prevendo a superagéo proxima aims treinamentos dos professores deslocam-se principal-
modelo de formag&do em nivel médio nas regides maiente para os aspectos internos da escola, para os
desenvolvidas do pais. Ja o Parecer CFE 252/69, dowios” destinados a “modernizar” a pratica docente,
modifica o referido curriculo minimo, retoma essa pospara a “operacionalizacéo” dos objetivos — instrucionais
¢ao e vai mais além, procurando garantir a possibilida-comportamentais —, para o “planejamento, e coorde-
de de exercicio do magistério primério pelos formademcao e o controle” das atividades, para os “métodos e
em Pedagogia, mesmo em cursos de menor duracgéo, ifemicas” de avaliacdo, para a utilizacdo de novas tec-
realizarem estudos de Metodologia e Pratica do Ensinologias de ensino, entao referentes sobretudo a “recur-
Primério. Tal medida acabou por embasar legalmentsas audiovisuais”. Tratava-se de tornar a escola “efici-
movimento de remodelacgéo curricular dos cursos de Rate e produtiva”, ou seja, de torna-la operacional com
dagogia que viria a ocorrer nos anos 80 e 90, no sentidstas a preparagdo para o trabalho, para o desenvolvi-
de ajusta-los a tarefa de preparar o professor paranesnto econémico do pais, para a seguranca nacional. O
anos iniciais da escolaridade. referencial tedrico que passa a embasar parte significa-
Em decorréncia dos dispositivos da LDB pertinertiva da producao pedagogica, principalmente durante os
tes ao nucleo comum de curriculo, obrigatério a todasos 70 (Silva, 1991), é o da Teoria do Capital Huma-
0s cursos médios, disciplinas de formacao geral voltas. Dentro dessa visao tecnicista, acentua-se a divisdo
ram a ser introduzidas no curso normal, de modo a cate trabalho pedagdgico, desenvolvem-se 0s servigos de
tinuar o processo de elevagéo do nivel de formag&o 8apervisao, iniciando-se nos cursos de Pedagogia, a par-
futuro professor. Ademais, com a atribuicdo aos Cong@-da implementacéo do Parecer 252/1969, a formacao
Ihos Estaduais de fixar disciplinas complementaresdes especialistas.
arrolar optativas a serem escolhidas pelos estabeleci- Dentre as principais preocupacdes do periodo no
mentos de ensino, ha um crescimento do nimero de dimibito da escola normal, situam-se, de um lado, uma
ciplinas de formacao técnico-pedagdgica nos curriculategada “descaracterizagdo” profissional dessas esco-
das escolas normais. Relativamente ao curriculo ankas e desperdicio de recursos, tendo em vista o desinte-
rior, notam-se uma diversificagdo das metodologiasresse de seus egressos pelo exercicio do magistério (Pi-
praticas de ensino e o aparecimento de algumas disciplieiro, 1967 e 1969). De outro, a falta de preparo
nas novas em alguns curriculos, como administracd@a@equado do professor da escola normal, ja que as Me-
organizacao escolar. De um modo geral, além dos “Fuoédologias e a Pratica do Ensino Primario ndo estavam
damentos da Educacéo” (psicologia, biologia, sociolgeralmente incluidas nos curriculos dos cursos de Peda-
gia, histéria e filosofia da educacao), estavam presentgsyia até 1969 e nem mesmo se exigia dos professores
a didatica e a prética de ensino, numa visdo geralmedtessas disciplinas, em muitos estados, a pratica docente
dicotomizada, aquela destinada a oferecer “os princias varias séries do ensino primario (Pinheiro, 1967 e
pios tedricos que fundamentam a pratica de ensino”1869). Ademais, ja se comecgava a notar a perda da rele-

Revista Brasileira de Educacao 79



Leonor Maria Tanuri

vancia dos cursos normais no ambito das instituicdexlos os ingressantes do segundo grau, talvez “desvian-
gue levavam seu nome e dos Institutos de Educacdo.d¢d do curso normal os melhores alunos (Gatti &
pesquisa realizada por Lucia Marques Pinheiro em 19&grnardes, 1977; Gatt al, 1977).
em oito estados da Federagéo, a autora observa: “As O curso normal entdo disponivel comecava a se
escolas normais, e com fregliéncia os proprios Institutdsscaracterizar como instancia adequada para forma-
de Educacao, vém funcionando como simples curs@@o do professor das séries iniciais, processo esse que
mais, sem maior significacéo, dentro de um conjunto de acentuaria progressivamente com as mudancas de-
cursos médios. Assim, de 84 escolas normais de nossarentes da legislacdo do regime militar e com a dete-
amostra s6 duas funcionam em condi¢Bes administrateracdo das condicdes de trabalho e de remuneragéao
vas gerais para constituir uma escola profissional, caque acompanharam o processo de expanséo do ensino
a necessaria autonomia e condi¢des minimas de instale-primeiro grau.
¢Oes” (Pinheiro, 1967, p. 158).

Ainda durante o periodo de vigéncia da Lei 4.024/ A descaracterizacdo do modelo
61, cumpre destacar a reforma do ensino secundario e
normal realizada no estado de Sdo Paulo em 1968, du- Entre as reformas do regime militar, a reordenacéo
rante a administracéo Ulhoa Cintra (Decreto 50.133, de ensino superior, decorrente da Lei 5.540/68, teve como
20/8/68). Com vistas a adiar o momento da opg¢éo pelonsequéncia a modificacdo do curriculo do curso de
curso normal e possibilitar a ampliagdo dos estudos Bedagogia, fracionando-o em habilitaces técnicas, para
formacao geral, a reforma unificou os dois primeiros ané@macéao de especialistas, e orientando-o tendencialmen-
do curso secundario e normal, organizou uma tercetmnéo apenas para a formagédo do professor do curso
série diversificada por areas (artes, ciéncias adminisrmal, mas também do professor priméario em nivel
trativas, ciéncias humanas, ciéncias fisicas e biol6gitiperior, mediante o estudo da Metodologia e Pratica de
cas, letras e educacéo) e criou uma quarta série dedicdaino de 1Grau.
especificamente as disciplinas profissionalizantes da A Lei 5.692/71, que estabeleceu diretrizes e bases
educacao, elevando a duracao dos estudos para o prepsa 0 primeiro e o segundo graus, contemplou a escola
ro do professor (Azanha, s.d.; Campos, 1987). normal e, no bojo da profissionalizagao obrigatéria ado-

Com isso, pretendia o reformador sustar o cres¢ada para o segundo grau, transformou-a numa das ha-
mento da procura pelo curso normal bem como a expéilitacbes desse nivel de ensino, abolindo de vez a pro-
sdo desordenada de sua rede de escolas, com conseqtisatenalizagéo antes ministrada em escola de nivel
deterioracdo do nivel e da qualidade do ensino. Pretginasial. Assim, a ja tradicional escola normal perdia o
dia, ainda, resolver o problema da opgéo precoce e fetatusde “escola” e, mesmo, de “curso”, diluindo-se
necer uma sélida cultura geral que aumentasse a mattuma das muitas habilitagdes profissionais do ensino de
ridade e o discernimento para o estudo das ciénciegundo grau, a chamada Habilitacdo Especifica para o
humanas e pedagdgicas. A reforma parece ter atingldagistério (HEM). Desapareciam os Institutos de Edu-
seus objetivos quantitativos, no que diz respeito a dintiacéo e a formacao de especialistas e professores para o
nuicao da procura pelo curso normal, cujas matriculagrso normal passou a ser feita exclusivamente nos cur-
cairam drasticamente, de 93.762 em 1968, para 12.886 de Pedagogia.
em 1971 (Campos, 1987, p. 88). Entretanto, apesar dos A nova Lei adotava, pela primeira vez, um esquema
intentos do reformador pertinentes a valorizagao do cuistegrado, flexivel e progressivo de formacao de profes-
normal, pesquisas realizadas poucos anos depois irstires. Assim, o artigo 29 estabelecia: “a formagéo de
cavam o agravamento das deficiéncias referentes a forefessores e especialistas para o ensindel@ graus
macao profissional do professor e o baixo nivel culturaéré feita em niveis que se elevem progressivamente,
e intelectual de sua clientela, para o que a reforma pajestando-se as diferengas culturais de cada regido do
ter concorrido ao encaminhar para o colegial integragh@is e com orientagéo que atenda aos objetivos especifi-
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cos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, asedséries, em®e &, entre outras, com contelidos cor-
de estudo e as fases de desenvolvimento dos educandespondentes a cada uma delas. No estado de Sdo Paulo,
Em tais circunstancias, a Lei determinava como formper exemplo, o tipo de estrutura adotada — cofsa-4

¢do minima para o exercicio do magistério: a) no ensine destinada ao aprofundamento de estudos para o ma-
de P grau, da 4a 4 séries, habilitacdo especifica de 2gistério na pré-escola, nad 2 séries, ou na® 4 —

grau, realizada no minimo em trés séries; b) no ensinofdegoreceu a procura quase exclusiva da opc¢éo relativa
1° grau, da 4a & séries, habilitacdo especifica de grano magistério na pré-escola, entdo em expansao, ja que
superior, representada por licenciatura de curta duracéesa opcao conferia também o direito de exercer o ma-
¢) em todo o ensino dé & 2 graus, habilitacao especifi- gistério nas quatro primeiras séries do primeiro grau.
ca de nivel superior, correspondente a licenciatura plefial situacao acabou por excluir, de fato, do curriculo,
Estudos adicionais de um ano, realizados em instituicG@smponentes instrumentais importantes, relativos a
de ensino superior, poderiam qualificar os habilitados emetodologia da alfabetizacdo e da matematica, os quais
2° grau ao exercicio do magistério até sédie. Da mes- néo integravam a opgao magistério na pré-escola. A re-
ma forma, os portadores de licenciatura curta, mediarfiggida estrutura foi severamente criticada, vindo a ser
estudos adicionais, poderiam exercer o magistério atéleerada a partir de 1987 (Del. CEE 15/87 e Res. SE 15/
22 série do segundo grau (art. 30). Admitiam-se aind@8) (Tanuri, 1988).

em carater suplementar e a titulo precario, outras possi- Essa fragmentacédo do curso refletia a tendéncia
bilidades para se atender as necessidades de professemscista, que acabou por conduzir a uma grande diver-
legalmente habilitados. Entretanto, apesar do carater #ificacéo de disciplinas, especificas de cada habilitacdo —
xivel e progressivo das solugdes propostas, ressalta Gatti exemplo, Psicologia da Crianca, Psicologia do De-
(1997, p. 10) que “pouco disto se concretizou e muito senvolvimento do Pré-Escolar, Problemas da Aprendi-
burocratizou pelas normatiza¢des subsequientes, querzrgem —, e a um evidente prejuizo no que diz respeito as
nivel federal, quer em nivel estadual”. guestdes concretas da escolasdgdu. Como o ingres-

No que diz respeito ao curriculo da HEM, este dso na HEM passou a dar-se, via de regra, na segunda
veria apresentar um nucleo comum de formacgédo gersédrie, reduziu-se a carga horaria destinada as discipli-
obrigatério em ambito nacional — composto de discipliRras pedagdgicas, esvaziando-se a habilitacdo em termos
nas da area de comunicacéo e expressao, estudosdscontetdo pedagogico consistente (Metlal. 1983,
ciais e ciéncias — e uma parte de formacgéo especial. E885; Pimenta & Gongalves, 1990, p. 108). Inimeros
conforme explicita o Parecer CFE 349/72, seria constiabalhos sobre o assunto sdo unanimes em apontar o
tuida de fundamentos de educacéo (aspectos biologicesyaziamento”, a “desmontagem”, a “desestruturacéo”,
psicoldgicos, socioldgicos, historicos e filosoficos da “perda de identidade” ou a “descaracterizacdo” sofri-
educacdo), estrutura e funcionamento do ensin® deda pela escola normal no periodo, tendo-se vislumbrado
grau, bem como didatica, incluindo pratica de ensinimclusive sua “desativacio” nos anos imediatamente pos-
Assim, com excecao de estrutura e funcionamento thyiores a reforma, devido a queda consideravel da pro-
ensino de 4grau, que acrescentava ao conjunto o caura, ao fechamento de inimeros cursos, paralelamente
nhecimento das questdes pertinentes ao ensino de pa-descaso de politicas nacionais e estaduais (Btello
meiro grau no contexto da realidade educacional braal- 1983; Melloet al. 1985; Gatti, 1987; Lelis, 1989,
leira, as demais matérias ndo trouxeram praticamei@antiago, 1994). Na pesquisa realizada por Mg |&d
qualquer alteracdo em termos de conteldo a ser c(I985) em escolas dé @rau e superiores do estado de
templado no curriculo. Entretanto, muito ao gosto d&édo Paulo, as autoras mostram que nas escolas publicas
periodo, previa-se a possibilidade do fracionamento dacurso normal “descaracterizou-se”, passando a HEM
curso em habilitacdes especificas, em trés ou quatro aéser uma opcao “menor”, com classes maiores no pe-
ries, ou seja, a habilitacdo para o magistério em escalaxlo noturno, reducdo do ndamero de disciplinas de
maternais e jardins-de-infancia; eAel2 séries; em3 instrumentacao pedagdgica para o primeiro grau, empo-
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brecimento e desarticulagdo de contetdos, grande disfos escolares nao é analisado mais em funcao de abor-
perséo de disciplinas e fragmentacéo do curriculo. dagens psicologicas ou tecnicistas, ou de aspectos ex-
Trabalho publicado pelo antigo CENAFOR entlusivamente legislativos ou técnicos. Muitos dos tra-
1986 sintetiza bem o teor das criticas que a HEM redmalhos ja buscam situar a formacdo do professor no
bia no periodo: contexto socio-histérico onde ela se insere, no intento
de destacar os determinantes dessa formacéo e de
o _ _ ] adequé-la a funcéo da escola, de formacao de cidadaos
gistério assumiu carater propedéutico e descaracterizou-se: se . .
_ _ criticos e competentes (Silva, 1991).
antes de 1971 o curso era acusado de hipertrofiar os aspectos L. N
O agravamento nas condi¢des de formacao do pro-
_ _ fessor em ambito nacional, a queda nas matriculas da
pecifico, hoje ele nao trata adequadamente qualquer desses . . .
o _ - HEM e o descontentamento relativamente a desvalori-
aspectos. O magistério continua entre as habilitacdes fracas . o . . A .
zacgdao da profissdo levariam a um movimento em ambi-
_ o B i to federal e estadual, com discusséo de projetos de estu-
suas antigas exigencias em rela(;,ao aos aspectos Iinstrumen- . ~ ..
do, pesquisas e propostas de acado frequentemente
o ) denominados de “revitaliza¢éo do ensino normal”, pro-
em escolas normais foi destruida e, em seu lugar, nasceu um , . . e,
piciando iniciativas por parte do Ministério de Educa-
o ) S cao e de Secretarias Estaduais no sentido de propor me-
magistério ndo forma nem para aquilo que seria minimamente . .
) _ didas para reverter o quadro instalado.
necessario ao professor da escola elementar: a capacidade de L
Entre as propostas do MEC, destaque-se primeira-
mente a referente ao projeto dos Centros de Formacao e
Além do ja mencionado, outras criticas contundemyperfeicoamento do Magistério (CEFAM), elaborado em
tes que as HEMSs receberam no periodo diziam respeit®82 pela antiga Coordenadoria do Ensino Regular de
a dicotomia entre teoria e pratica, entre contetddo e negundo Grau do MEC e divulgado junto as Secretarias
todo, entre nlcleo comum e parte profissionalizante,d& Educacéo. O projeto tinha por objetivo redimensionar
inexisténcia de articulacéo entre o processo de formas escolas normais, dota-las de condi¢cbes adequadas a
¢do e a realidade do ensino deyfau; ao desprestigio formacdo de profissionais com competéncia técnica e
social do curso e a sua inconsisténcia em matéria de cpalitica e ampliar-lhes as funcdes de modo a torna-las
tetdo; a inadequagéo dos docentes ao curso, em termmmscentro de formacéao inicial e continuada para profes-
de formacéo, tendo em vista a inexperiéncia de muitssres de educacao pré-escolar e para o ensino das séries
deles no ensino dé drau e a necessidade de assumireimiciais (Cavalcante, 1994; S&o Paulo, 1992).
vérias disciplinas; a insuficiéncia e a inadequacéo dos O projeto foi implantado inicialmente em 1983, com
livros didaticos; aos problemas pertinentes a realizacapoio técnico e financeiro do Ministério, em seis unidades
do estagio de Pratica de Ensino. A esse respeito, apekaFederacéo: Rio Grande do Sul, Minas, Alagoas, Piaui,
de toda a proclamacao a respeito da fungéo integradBernambuco e Bahia, num total de 55 Centros. Em 1987,
da Pratica de Ensino e das prescricdes legais no senpidointermédio do projeto “Consolidacéo e Expanséo dos
de que ela incluisse a observacao, a participacdo EEFAMS”, os Centros foram estendidos a mais nove es-
regéncia, eram comuns as referéncias de que os estagidss: Santa Catarina, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul,
em geral se restringiam a observacgéo e de que vinh8ergipe, Paraiba, Rio Grande do Norte, Para, Goiés e S&o
sendo cumpridos apenas formalmente. Paulo, de modo a atingir 120 unidades em 1987. Em 1991
Parte significativa dessas criticas resultava nungaexistiam 199 Centros em todo o pais, com 72.914 ma-
producdo académica que, a partir dos anos 80, ja se thi@ulas. Mediante o projeto “Bolsas de Trabalho para o
seia cada vez mais numa andlise de cunho socioldgibtagistério”, foram asseguradas bolsas para garantir o
principalmente no quadro das teorias do conflito e tetempo integral dos alunos e seu trabalho de monitoria nas
rias criticas em geral, de modo que o fracasso dos nséries iniciais do ensino fundamental. Com a descontinui-

Dispersa no meio de tantas outras, a habilitagdo ao ma-

instrumentais, em detrimento do conteldo bésico, geral e es-

em conteudo cientifico, ao mesmo tempo que abriu mao de

tais. A antiga sistematica de formag&o do magistério primario

padréo em quase tudo incompetente. A habilitagdo para o

ensinar a ler, escrever e calcular. (CENAFOR, 1986, p. 25)
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dade desse projeto no a&mbito do MEC, as bolsas pass#e chegou a ser completada. Certamente a descontinui-
ram a ser financiadas, em alguns estados, com recurdade administrativa no Ministério de Educacdo — onde
dos respectivos governos (Cavalcante, 1994). cinco titulares ocuparam a pasta de 1985 a 1989 — difi-
Baseando-se em relatorios das Secretarias da Edultou a implementagéo continua e efetiva de programas
cacdo envolvidas no projeto CEFAM e em observacaolequados a melhoria da formacgédo docente.
participante, Cavalcante (1994) identifica ac6es que con- Entre as ac6es desencadeadas pelo MEC, por meio
sidera avanc¢os no sentido da melhoria da qualidaded®sua Coordenadoria de Ensino de Segundo Grau, tam-
ensino, como: enriquecimento curricular; articulacélbém merece mengéo o convénio firmado com o CENAFOR
entre as disciplinas; exame seletivo para ingresso para desenvolvimento do Projeto “Habilitacdo ao Ma-
curso de formagéo, com inicio da habilitagéo ja a partiistério: implementacéo de nova organizacao curricu-
da E série do segundo grau; trabalho co-participatiiar”, que previa:
com as universidades e com o ensino pré-escolar%e de 1
grau; desenvolvimento de pesquisa-acdo nas areas de _ N
. ~ L . Magistério; b) conjunto de documentos que explicitassem a
alfabetizacdo e matematica; trabalho coletivo no plane-
jamento e na execucéao do curriculo; funcionamento em
tempo integral, com um periodo dedicado as atividades
regulares do curriculo e outro as de enriquecimento e _ )

, . o . A . __posta. (Libaneo & Pimenta, 1987, p. 1)
estagio; recuperacao ou criacdo de escolas de aplica-
¢ao; remodelacéo dos estagios, de modo a funcionarem Com a extincdo do CENAFOR, o referido projeto
como atividade integradora. Muitas dessas caracterisicou inconcluso, sendo retomado mediante novo conveé-
cas séo apontadas também no CEFAM de Pernambudio,com a PUC/SP, que englobou também o curriculo do
conforme registro de Santiago (1994), e nos CEFAM=Icleo comum. O novo projeto — sob a denominagéo de
de S&o Paulo, segundo avaliagédo conduzida pela SetRevisdo Curricular da Habilitagdo Magistério: nicleo
taria Estadual de Educagéo (Sao Paulo, 1992; Silveicemum e disciplinas da habilitacdo” — foi desenvolvido
1996). Por outro lado, os referidos trabalhos apontasob a coordenacéo dos professores José Carlos Libaneo e
gue muitos centros ndo haviam conseguido ampliar sussima Garrido Pimenta, do qual resultou a producgédo de
funcdes para contemplar agcoes de aperfeicoamento @6divros didaticos para as disciplinas do ndcleo comum
professores e de educacgéo continuada em geral. Talm-ensino de segundo grau e da Habilitagdo Magistério.
bém n&o houve qualquer politica com vistas ao aprovei- Essa variedade de aces no ambito da formacéo de
tamento dos egressos nas redes publicas (Sao Papitofessores nao foi exclusiva da esfera federal. No am-
1992; Naoum, 1998). Esses parecem ser 0s aspectos miaisdas Secretarias Estaduais de Educacdo uma série
prejudicados do projeto. de esforcos foram feitos tanto no que diz respeito a “trei-

Projetos complementares e paralelos ao CEFAMamentos em servigo”, quanto a adequacédo da legisla-
com o objetivo de dar continuidade as suas a¢6egdo, procurando corrigir as falhas apontadas a partir da
fortalecé-las, foram iniciados pelo MEC mas n&o tivgsratica. Em Sao Paulo, por exemplo, a Secretaria de-
ram continuidad& Mesmo uma avalia¢éo geral adequasenvolveu uma série de acdes de 1982 a 1988 (Séo Pau-
da do projeto CEFAM, iniciada pelo antigo CENAFORIlo, 1987), que culminou com a reforma da HEM (Del.

CEE 30/87 e Res. SE 5/88), modificando-se a sua es-
trutura basica de conformidade com algumas medidas

2Mencionem-se, por exemplo, os projetos “Normalista” e “Aju- ] ) o
O primeiro visava a apoiar financeiramente os at@NSENSUAIS entre os educadores. Assim, eliminou-se a

nos do CEFAM para a realizagdo de estagios nas escolagrde.1 compartimentagéo no interior do curso, organizando-o
O segundo visava a preparar estudantes do CEFAM para a pratic€3 UM sO bloco, com vistas a preparacéo do professor
alfabetizaco, através de sistema monitorado de estagie#aaze1 da pré-escola &@4érie do 1grau; procurou-se resgatar
séries das escolas publicas (Sao Paulo, 1992; Cavalcante, 19942 especificidade do curso, definindo-se seu inicio ja a

a) proposta de reformulacao curricular da Habilitagao

proposta curricular e subsidiassem as Secretarias Estaduais
para a implantacéo da mesma; c) materiais técnico-pedagogi-

cos para a orientagdo dos professores na implantacéo da pro-

dando a Vencer”.
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partir da % série do 2grau; recuperou-se a unidade dela identidade profissional de todo profissional da edu-
alguns componentes curriculares, antes fragmentados@&mao”, ou seja, de que o curso de Pedagogia deve se
funcao dos “aprofundamentos”; ampliou-se o conteUdmcarregar da formacao para a docéncia nos anos ini-
destinado & instrumentacéo pedagdgica. Ademais, fix@ais da escolaridade e da formacéo unitaria do pedagogo
ram-se instru¢cdes minuciosas explicitando-se a necéSilva, C.S.B., 1999; ANFOPE, 1999). Aliads, bem ou
sidade de contextualizar o ensino, de articular o contedal, essa é a pratica que vem ocorrendo na maioria das
do das diversas disciplinas, de tornar efetiva a pratizestituicdes de ensino superior do pais.
de ensino. Tais medidas foram incorporadas também aos Acrescente-se, finalmente, que experiéncias relati-
cursos dos CEFAMSs, iniciados em 1988, acrescentaras a formacéo, em nivel superior, de professores para o
do-se a elas “medidas especiais” j4 historicamenitd@cio da escolaridade vém-se desenvolvendo pontual-
reivindicadas: a presenca de um coordenador pedagdgente na Ultima década, em alguns estados do pais, em
co em cada unidade; o pagamento de horas-atividadimsgtitutos Superiores de Formacéo de Professores. Em-
horas de trabalho pedagégico aos docentes; a disponiira em escala reduzida, tais experiéncias devem ser
lidade de maiores recursos materiais e didaticos.  registradas como reflexo das preocupacgdes pertinentes
Finalmente, ao esfor¢co desenvolvido para melh@melhoria da qualidade da formacao e como tendéncia
rar a formagéo dos professores para as séries inicieasla vez mais destacada de elevar essa formacgéo ao ni-
deve ser acrescentada a progressiva remodelacio pelssuperior. Alids o Programa de Valorizagdo do Ma-
gual passou o Curso de Pedagogia a partir dos anosd@étério implementado durante a gestdo Murilo Hingel,
de modo a procurar adequar-se também a preparacépela Secretaria do Ensino Fundamental do MEC, teve
professor para as séries iniciais, tarefa essa que vinima de suas linhas de acao — no d&mbito do Programa de
desempenhando sem estar devidamente instrumenta@ooperacao Educativa Brasil-Franca — dedicada a apoiar
Antes centrados sobretudo nas ciéncias basicas da edimplantacao de Institutos Superiores de Formagéo de
cacao, tais cursos vieram a incorporar, depois de 1969pfessores para a educacao infantil e séries iniciais do
a Teoria e Pratica do Ensino Primario, na Habilitag&nsino fundamental, vinculados ou néo a universidades
Magistério para o ensino dé @rau. Entretanto, essaestaduais ou federais, prioritariamente para professores
habilitacdo passou a visar também ao preparo dos peoa exercicio. Experiéncias nesse sentido foram inicia-
fessores para as séries iniciais — conforme alias possitas no Rio Grande do Norte, com a transformagédo da
litava o proprio Parecer CFE 252/69 — e, em alguns aaais tradicional Escola Normal de Natal em Instituto
sos, criaram-se habilitagdes especificas para esse finguperior de Formacao de Professores que, em convénio
gue motivou um esforgo para ampliacéo das disciplinasm a Universidade Regional do Rio Grande do Norte,
de instrumentagéo, diversificando-as de modo a cobpassou a oferecer Curso de Pedagogia com a habilita-
os diversos componentes curriculares dos anos inicig&o Magistério (Guerreiro, 1994). Mencionem-se tam-
da escolaridade (metodologia do ensino da matemétibém a criacédo do Instituto de Educacéo na Universida-
dos estudos sociais, da alfabetizagéo, das artes). A meFederal do Mato Grosso, em 1992, e o oferecimento
dida que os educadores passaram a se insurgir contoad.icenciatura Plena em Pedagogia com a Habilitagcao
“concepgéo tecnicista” que informava o curriculo miniMagistério das séries iniciais, de Cursos de Licenciatu-
mo do curso de Pedagogia, questionando a excessi@@lena Parcelada em Pedagogia e da Licenciatura em
divisdo do trabalho escolar e o parcelamento da Ped&lucacao Basica através da metodologia da educacéo a
gogia em habilitacdes, acirrava-se a discussédo acedistancia (Spelleet al, 1994)%
da funcao do referido curso. Na longa trajetéria percor-
rida pelo movimento de educadores que se aglutinaram Tais Institutos de Formac&o de Professores foram objeto de
em torno da Associacdo Nacional pela Formacao d@scussao e critica no Vil Encontro Nacional da ANFOPE, cujo Docu-
Profissionais da Educacdo (ANFOPE), acabou por §gnto Final registrou a apreciacéo de que eles significavam “uma rede
consolidar a posi¢éo de que “a docéncia constitui a bageilela que tenta suprir essa formagao, sobretudo fora do ambito da
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Apesar de todas as iniciativas registradas nas dymsecia que se desconsiderava a trajetéria recente dos
Ultimas décadas, o esfor¢o ainda se configurava bastanrsos de Pedagogia e a sua progressiva orientacdo com
te pequeno no sentido de investir de modo consistentéigas ao preparo do pessoal docente para a educagao in-
efetivo na qualidade da formacé&o docente. O mais graf@til e para os anos iniciais da escolaridade. De confor-
é que as falhas na politica de formacéo se faziam acompédade com o art. 63 da nova LDB, os Institutos Superio-
nhar de auséncia de agdes governamentais adequaeasle Educacéo (ISE) deverdo manter “cursos formadores
pertinentes a carreira e a remuneracgéo do professogegprofissionais para a educacéo basica, inclusive o curso
que acabava por se refletir na desvalorizacdo socialimal superior, destinados a formacéo de docentes para
profissdo docente, com conseqiiéncias drasticas pai@egducacdo infantil e para as primeiras séries do ensino
qualidade do ensino em todos os niveis. fundamental”. Apesar de estabelecer como norma a for-

X X X macao em nivel superior, a Lei admite como formacao

A nova Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9.394/96)ninima a oferecida em nivel medio, nos cursos normais,
veio encontrar o quadro acima delineado no ambito @&lue faz supor, dada a realidade existente, que tais cur-
formacao de professores para os anos iniciais da esc6Rs deverao subsistir ainda por muito tempo, embora fi-
ridade: diversidade de instituicdes formadoras, seja &€ estipulado nas disposicdes transitorias um prazo de
nivel médio, seja em nivel superior, com predominanci@enas dez anos para essa formagao.
das de nivel médio, sobretudo as de iniciativa ptblica. N&o havendo possibilidade de discutir, nos estritos
Assim, em 1996, havia 5.276 Habilitacbes Magistérilﬂi“ites deste trabalho, os desdobramentos das medidas
em estabelecimentos de ensino médio, das quais 3.£9% @Preco no ambito das instancias responsaveis pela
em escolas estaduais, 1.152 em escolas particulares, f§ulacéo das politicas educacionais (MEC, CNE,
em municipais e 3 federais. Quanto aos cursos de Peg&ES), cumpre destacar apenas que a evidente
gogia, dados de 1994 indicavam a existéncia de apeR4BErPosicao entre o Curso de Pedagogia e o Curso Nor-
337 em todo o pais, 239 dos quais de iniciativa particW—al Superior e entre as Universidades/Faculdades de
lar, 35 federais, 35 estaduais e 28 municipais. Além §4ucacao e os Institutos Superiores de Educacao vem
vinculagio predominante desses cursos a iniciativa grRusando grande polémica e radicalizacéo de posicges,
vada, observa-se também a sua grande concentraca8{f{t° a0 local e quanto a natureza da formagao a ser
regido sudeste, onde se localizavam 197 cursos, 165 d8idistrada (Freitas, 1999; Silva, W.C., 1999).

pertencentes a iniciativa particular (Brasil, 1997). As- Tudo indica que, apesar da conquista legal, a for-

sim, tais dados ndo reforcavam a idéia de adocédo @8920 erg hivel superior continua a ser urln desafio pa(rja
- . . . os educadores, até porque a recente regulamentacao dos
modelo unico de formacéao em nivel superior. porg 9 &

Nesse quadro referencial, a nova Lei de DiretrizeslrtlesmmOs Superiores de Educacdo (Res. CNE 1/99) tem

Bases (Lei 9.394/96) estabelece que “a forma(;éo de gcc’):l_ZldO incertezas acerca de suas consequencias para a

. rs . q\LIJa\Iificagéo de docentes. Por parte de educadores, de
centes para atuar na educacdo basica far-se-a em nive

. . . N instituicbes de ensino superior e de associa¢gdes de do-
superior, em curso de licenciatura, de graduacgéo plena,
. . o . ~_ -centes, embora se reconheca que eles podem ser um avan-
em universidades e institutos superiores de educacao ... ) R )
0 nos locais onde inexistem cursos superiores de for-

(art. 62). Assim, o legislador optava por inseriruma nova  _ i )
N . macao, teme-se um nivelamento por baixo em face da
instituicdo no panorama educacional, provavelmente por - ) L.
L . . L ~ gnfase numa formacdo eminentemente pratica,
inspiragdo dos Institutos Universitarios de Formagéo de . e . .
_a?svmculada da possibilidade de pesquisa, e devido aos

Mestres (IUFM) franceses, que forneceram referenci - e s R .
adrdes de qualificacdo docente inferiores agueles exi-

ara a experiéncia realizada no pais. Ao mesmo tempo . . .
P P P Idos nas universidades. Por outro lado, tendo em vista

as conquistas positivas dos CEFAMSs, a longa tradicdo
Universidade, implantando uma formag3o aligeirada, centrada no €laS €scolas normais e a extensa rede de habilitagdes de
sino e desvinculada da pesquisa e da extenséo, rompendo assim coitvel médio em estabelecimentos publicos, também se
principio da indissociabilidade entre essas fungbes” (Aguiar, 1997)teme o simples desmonte de um sistema pl]blico eoen-

Revista Brasileira de Educacao 85



Leonor Maria Tanuri

fraquecimento do compromisso do Estado para conD&ZEVEDO, M.D. Moreira, (1893). Instrug&o publica nos tempos
formacao de professores, em favor de instituicdes ape-coloniaesRevista do Instituto Histérico e Geografico Brasilei-
nas existentes no plano legal. De qualquer forma, e apero, tomo LV, parte II, p. 141-158.

sar das medidas legais ja tomadas, como o Decreto 3. 3/4RBIER], Iris, (1973).A educagdo no governo de Vargas (1930-
de 6/12/99 — que resenexclusivament@os cursos 1945). com énfase no ensino normal e na escola primaria. Douto-
normais superiores a tarefa de preparar professores pargamento em Educagéo. Faculdade Municipal de Ciéncias Econo-
a educacdo infantil e para as séries iniciais da escolanicas e Administrativas de Osasco.

fundamental —, & grande o movimento de resisténcia, tLQQQROS, Roque Spencer M. de, (1999)lustragao brasileira e a

indicando que s6 se podera chegar a algum consenso Sgsia de universidadesdo Paulo: Faculdade de Filosofia, Cién-
a introdugéo das novas instituicdes nédo implicar a jas e Letras da USP.

desmobilizacdo pura e simples das atualmente eXISt%Q-STOS, Maria Helena C., (1997). A instrugdo publica e o ensino

tes e na medida em que os ganhos ja assegurados err%tuo no Brasil: uma histéria pouco conhecida (1808-1827).

experiéncia ja acumulada tanto pelos Cursos de Pedahistéria da educacacPelotas, 1, v. 1, p. 115-133.

gogia como pela imensa rede publica de cursos médios

de formacédo puderem ser capitalizados e aproveitados. _ o
tuo no Brasil: 0 “curso normal para professores de primeiras le-

., (1998). A formagao de professores para o ensino mu-

tras do Bardo de Gérando (183%)istéria da educacgadPelotas,

LEONOR MARIA TANURI € mestre e doutora em Educacéo, o 3,V. 2, p. 95-119.
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N 5 . - BAUAB, Maria Aparecida Rocha, (1972). ensino normal na Pro-
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vincia de S&o Paulp1846-1889. Doutoramento em Filosofia. Fa-
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Resumos/Abstracts

component of the Elementary School historiographical works on elementary for manufactures and factories in
system. It gives a special emphasis to school teacher’s training colleges of Brazil, since eighteenth century. Its

those decisive moments in that several States. Founded in 19th. central thesis is that the prejudices
transformation which mark conflicts century those institutions initially against manual work represent the main
among projects for a society, formative showed a rather modest feature of determinant of the underevaluation of

concepts and innovative pedagogical elementary schools themselves with  the professional schools, as well as the
alternatives. The principal objective is emphasis on the content to be taught. dual educational system within the

to understand the meaning assigned to With time, however, they progressively country. Since 1942, SENAI performed
it by different groups and/or classes in incorporated a didatic-pedagogical a new role in the brazilian industrial
the quest for democratizing education content. New School movement ideas labor force training, in terms of

in our society, meanings which were influenced them decisively changing thestudents recruitment, pedagogy,

translated into public policies or in emphasis of their curricula to the management and financing.
their absence. “sciences of education”. The article Nevertheless, in the recent years, that
examines questions related to: institution has lost the hegemony

consolidation and expansion of that acquired in educational field, and pre-
College, evolution of its general and pares a package of importants
curricular organization which has decisions in order to prevent conflicts
reached the secondary level from the  with State and labores syndicates.

historiograficos produzidos sobre a Es 1930 onwards until the National
9 P . . Education Law 9.394/96 when a higher
cola Normal em diversos estados brasi-

] education level was required to
leiros, o presente trabalho procura recu-
elementary teachers.

Leonor Maria Tanuri

Histéria da formacéo de professores
Tomando por base trabalhos

Sérgio Haddad e Maria Clara Di Pierro

perar a historia percorrida por essa Escolarizacdo de jovens e adultos
instituicéo, da perspectiva da agéo do O artigo aborda 0s processos sistemati-
Estado, ou seja, da politica educacional | yiz Anténio Cunha cos e organizados de formacéo geral de
por ele desenvolvida. Nascidas no SéCU-g gnsjng industrial-manufatureiro no ~ pessoas jovens e adultas no Brasil sob
lo XIX ao nivel de modestas escolas g i) a Gtica das politicas publicas. Oferece

primarias e centradas sobretudo no conq artigo apresenta a origem e o desen- Uma visdo panoramica do tema ao lon-
tetdo a ser ensinado, as escolas norma{fblvimento do ensino de oficios para 9o dos quinhentos anos de histéria bra-
foram a0s poucos incorporando Um CoN-y 54 hadores das manufaturas e indas-Sileira, dedicando especial atengéo &
tetdo didatico-pedagdgico. O ideario  yias g Brasil, desde o século XVIll. A segunda metade do século XX, em que
escolanovista as marcaria definitiva- o0 cantral 6 a de que os preconceitos © Pensamento pedagégico e as politicas
mente, deslocando a énfase de seu Cur-c, s ¢ trabalho manual representam ode educacdo escolar de jovens e adul-
riculo para as denominadas “ciéncias dgy, i importante determinante da desvalos adquiriram identidade e feicdes
educagdo™. O artigo aborda questdes "lorizagéo das escolas profissionais, as- Proprias. Analisa o sentido politico
lativas a: consolidagdo e expansao das g ¢4mg do sistema educacional dual que a ditadura militar conferiu & alfa-
escolas normais como instituigdes for- no pais. Desde 1942, o SENAI desem- betizacdo de adultos e ao ensino suple-
madoras do magistério para a escola penhou um novo papel na formacéo da tivo nos anos 70, as diversas configura-
primaria, evolugéo de sua organizagéo forca de trabalho industrial brasileira, ¢0es assumidas pelas politicas

geral e curricular, definida, a partir dos o) termos de recrutamento de alunos, PUblicas de educacdo escolar de jovens
anos 30, em nivel médio, até as mudan'pedagogia, gestdo e financiamento. Nos€ adultos ao longo do processo de

¢as introduzidas pela Lei 9.394/96, que recentes, todavia, essa instituicdo redemocratizacéo dos anos 80, assim
elevou a formacao do professor das sé- perdeu a hegemonia conquistada no ~ €OMO a posicéo marginal conferida a

ries iniciais ao nivel superior. campo educacional, e prepara um con- €ssa modalidade de ensino pela refor-
History of Elementary School junto de importantes decisdes para se Ma educacional dos anos 90. O ensaio
Teachers’ Education in Brazil prevenir dos conflitos com o Estado e ogndica como desafios a redefinicéo dos
This paper deals with the history of the sindicatos de trabalhadores. papéis do poder publico e da sociedade
Brazilian training college for Industrial-manufacturing education na democratizagdo de oportunidades de
elementary school teachers from the  in Brazil alfabetizagéo, escolarizagéo basica e
viewpoint of State educational policy  The article presents the origin and the €ducagdo continuada para que possam
and having as sources development of the training of works responder as crescentes necessidades
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