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RESUMO

Neste artigo sdo analisadas as condi¢cdes econdmicas e sociais de produg¢do de um manual didatico, a partir de
trabalhos como os de Apple (1995) e Goodson (1999), bem como s&o apresentadas e discutidas as condi¢des
necessarias a um manual didatico de Histéria para que ele possa produzir consciéncia histérica, a partir das
categorias criadas por Risen (1997). A investigacao incluiu a andlise do material didatico produzido em uma das
maiores empresas do setor no Brasil, tanto na perspectiva de sua economia politica quanto na sua relagdo com
as categorias desenvolvidas por Risen. Nesta analise, acrescentaram-se as posi¢cdes do autor do material
pesquisado, bem como do professor que o utilizou em suas aulas, buscando estabelecer um dialogo entre a
teoria e a viséo dos atores do processo de producéo e utilizagdo do manual didatico.
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ABSTRACT

This article analyses the economical and social conditions of production of a didactic manual, based on works as
Apple’s (1995) and Goodson’s (1999), as well as it presents and discusses the necessary conditions for a History
didactic manual to produce historical consciousness, starting from the categories created by Risen (1997). The
research includes the analysis of the didactic material produced in one of the major interprises in this sector in
Brazil, as much in the perspective of its political economy as in its relationship with the categories developed by
Rusen. Here are also presented the opinions of the researched material’'s author and the teacher who utilized it in
his classes, attempting to realize a connection between the theory and the actors’ points of view of the process of
production and use of didactic material.
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Introducéo

A visibilidade da crise da Histéria na constituicdo do seu cdédigo disciplinar, pode ser
apreendida a partir da andlise de um dos elementos mais cabais deste cédigo, um exemplo de texto
visivel, que é o Manual Didatico. Para tanto, busca-se, de um lado, percorrer os processos de
condicdes objetivas de sua producéo, no intuito de se desvelar as possibilidades e limites destes
manuais, como suportes didaticos, indicarem superag¢des desta crise. De outro, procura-se avaliar,
nestes mesmos textos visiveis do cédigo disciplinar da Histéria, alguns aspectos da relacéo contetido
e forma que poderiam ser indicadores deste mesmo processo.

Assim, neste artigo busco analisar as condi¢cdes econémicas e sociais de producdo de um
manual didatico, partindo do trabalho de Apple' em “Trabalho Docente e textos: Economia Politica
das relacdes de classe e género em educac&o” (1995) e Goodson,” em “Histdria e Teoria” (1999) bem
como busco entender as condi¢des necessarias a um manual didatico para que ele possa produzir
consciéncia historica, a partir das categorias criadas por Rusen em sua obra El libro de texto ideal:
reflexiones entorno a los medios para guiar las clases de histéria (1997). Com base nestas
consideragdes, realizou-se a analise do material didatico, produzido na escola pesquisada, tanto na
perspectiva de sua economia politica, quanto na sua relacdo com as categorias desenvolvidas por

Rusen. Nesta andlise, acrescentaram- se as posi¢des do autor do material pesquisado, bem como do




professor que trabalhou com o material junto aos alunos da escola objeto da pesquisa deste trabalho,
buscando estabelecer didlogos pertinentes entre a teoria e a visdo praticas dos principais atores do

Processo.

A Economia Politica do Livro Didatico

Como afirma Goodson (1999, p. 28), “a luta para definir um curriculo envolve prioridades
sociopoliticas e discurso de ordem intelectual”. Nao é correto imaginar a produgdo de um livro
didatico sem levar em consideragdo, em um estudo pormenorizado, as condi¢cdes contextuais de sua
producéo, determinantes de sua forma, contetdo, orientacdo metodoldgica e posicdo no mercado.
Considerando, como afirma Apple (1995, p. 81-82), que

sdo os livros didaticos que estabelecem grande parte das condigdes materiais para o
ensino e a aprendizagem nas salas de aula de muitos paises através do mundo e
considerando que sdo os textos destes livros que freqlientemente definem qual é a
cultura legitima a ser transmitida
as pressdes sobre a sua feitura ndo se restringem a autores e escolas, mas ha “sistemas de controle”
que estabelecem o que deve prevalecer em termo de direcionamento dos conteddos de um livro
didatico.

A Editora responsavel pela elaboracdo do material didatico pesquisado € uma das lideres de
mercado em seu segmento, atendendo 560 mil alunos e 70 mil professores em todo o Brasil. O
processo de elaboracdo do material, segundo informacdes prestadas pela Editora®, inicia-se com um
processo seletivo de escolha do autor, caracterizado por uma prova conceitual e analise de uma
unidade de trabalho. Escolhido o autor, ele passa a trabalhar subordinado a um supervisor direto, que
contribui na selecdo e organizacdo dos contelidos e na orientacdo metodolégica do material. Este
supervisor, no comeco de cada bimestre se encontra com o que a Editora denominou de “o pessoal
do mercado”, isto €, os profissionais que trabalham o pés-venda e a assessoria das escolas,
responsaveis por recolher as opiniées e criticas dos professores que usam o material da empresa.
Tais informacfes sdo a base de orientacdo do supervisor para o autor. O original do material
submete-se a outras intervencgdes editoriais: Organizagdo do formato — que é padrdo; Iconografia,
onde sdo selecionadas imagens com base na Identidade Visual e nos direitos autorais — varias
imagens e textos sdo vetados pelos responsaveis por esta area; Cartografia — a empresa dispde de
setor proprio de cartografia que produz mapas-padrdo, Programacdo visual e adequagdo de
linguagem.

O que se pode perceber, por esse processo descrito pela Editora, é que a intervencédo do
autor diminui sensivelmente, em face do carater de producdo horizontal que a empresa adota na
producéo de seu material didatico. Neste sentido e, segundo Apple (1995, p. 83), a primeira questao
importante a ser considerada €: “Qual é a conexao entre um produto cultural (...) e as relagdes sociais
de sua producdo, acessibilidade e consumo?” Para obter tais respostas foi importante examinar a
relagdo como a Editora opera internamente e frente ao mercado ao qual se vincula. Certamente o

livro didatico ndo é o resultado deste Unico vetor, mas deve muito a ele.



Na entrevista com a Editora, foi detectado que a determinacgao principal do livro didatico é o
cenario de mercado. Como o material é lider de mercado, ha uma exigéncia maior de
sustentabilidade da posi¢céo e, portanto, um espaco menor para quaisquer inovagdes. Por outro lado,
como o material é feito para quatro anos, ele precisa incorporar algumas inovacées. No entanto,
segundo a Editora, o material incorpora as “inovacfes” mais consolidadas no mercado, com o
proposito de diminuir as resisténcias dos “clientes”.

Por exemplo: Nos materiais de matematica, quando se incorporou a proposi¢cao metodolégica
gue dispensava a tabuada — tabela das operagbes elementares com nimeros de um ou dois
algarismos, usada no aprendizado das quatro operacdes e de outras nocdes elementares — a
empresa precisou “‘compensar”’ os professores com uma série de cursos de adaptacdo. Também as
pressdes dos pais sdao muito fortes, segundo a Editora. No Ensino Médio, por exemplo, os pais
exigem materiais que preparem para o vestibular. Os pais consideram que um material “que prepare
para o vestibular’, um material forte, seja 0 que contenha muitas paginas e informacgdes.

De acordo com Apple (1995, p. 85), nos EUA

estima-se que 75% do tempo dos estudantes de escolas elementares e secundarias
em sala de aula, além de 90% do tempo dedicado ao estudo em casa, é gasto com
0s materiais apresentados pelos livros didaticos.

Na pesquisa que realizei e apresentei na dissertacdo de mestrado (MEDEIROS, 2002, p. 106-
107), frente a pergunta “O que acontece em geral durante suas aulas de Histéria”, 73,5% dos alunos
responderam que “escutam narrativas do passado feitas pelo professor”. Sabe-se que, na escola
pesquisada, as aulas sdo programadas a partir do material didatico, o que implica dizer que a
narrativa do professor é dirigida pelo programa do material didatico. Na mesma questéo, 32,6% dos
alunos afirmam “ler o manual e fazer os exercicios” durante a aula. Quando cruzamos esta
informacdo com a que pergunta “qual das apresentacdes da histéria pende mais o interesse, o prazer
do aluno”, somente 7,6% afirmam ser o material didatico. Percebe-se, entdo, que ouvir 0 que o
professor fala a respeito dos conteldos do material, bem como ler e resolver os exercicios
diretamente do material ndo é uma escolha do aluno, mas uma determinagéo do sistema da escola.

Segundo a Editora, essa questdo nunca foi levada em consideracdo na elaboracdo dos
materiais da empresa. O maior tempo de andlise se passa na construcao do texto, mas o que conta
como recurso de venda € a quantidade de informacéo. E os autores dao conta de produzir materiais
com informacgdes, mas tém muitas dificuldades em elaborar conceitualmente as disciplinas com as
quais trabalham. E os que dominam estes conceitos, manifestando uma identidade com as
discussbes tedricas mais recentes, ndo vendem. Como ha uma intervencdo do Departamento
Comercial no processo, os autores considerados “muito teéricos” sdo instados a modificar suas
posicdes para ndo tornar o material “invendavel”.

O sistema da escola ndo funciona em torno da idéia de fornecimento de material para uma
escola, mas de um material para a escola. Por isso, ndo ha como imaginar margens de adaptacao
muito amplas.4 Ha um programa — que figura entre os que podem ser aceitos por uma gama maior do
mercado — e ha um formato que é o que mais condiz com a idéia do livro didatico como artigo
mercantil. Como afirma a Editora, o autor que nao trabalha com a proposta teérico-metodolégica da

empresa, nem comeca a trabalhar. Propostas muito conceituais, a despeito das referéncias tedricas,



ndo sdo aceitos. Os materiais muito tradicionais tém mais aceitacdo que os conceituais. O meio
termo, como definiu a Editora, sdo os tradicionais com uma “roupagem moderna’ (discussao de
imagem, textos de jornal, revista, etc).

A idéia do livro didatico como artigo mercantil contempla, ainda, as condicbes de sua
producdo: prazo de elaboracdo, periodo de vigéncia, nimero de paginas, iconografia, direitos
autorais. Como afirma Apple (1995, p. 93), na producdo do livro didatico, “o texto escrito e a
apresentacao grafica sdo estreitamente coordenados, do mesmo modo que a linguagem e o nivel de
capacidade de leitura, sendo acompanhados por um manual para o instrutor”. Segundo a Editora, o
melhor material para a empresa é o que “facilita” o aprendizado do aluno. Este tem maior aceitacao
no mercado, pois é “bom para o professor”. E importante ressaltar que, conforme declaracdo da
Editora, os professores trabalham com configuracdes tradicionais de materiais didaticos e néo
incorporam com facilidade quaisquer novidades. Assim, a determinacédo da feitura dos materiais se
estabelece nesta tensdo, entre uma empresa que conhece os avancos da Ciéncia Histérica e um
mercado que se recusa a incorpora-la. Na decisdo entre contribuir para melhorar o nivel de
conhecimento dos professores e garantir a venda de seu material, a empresa ndo tem duvida em
optar pela segunda opgéo.

Assim, se para Rusen, o livro de Historia “Ideal” € o que é capaz de: produzir um fluxo
passado-presente-futuro — orientando para a acao, para a empresa, o livro de Histéria “Melhor” para a
Editora, é o que garante: o aprendizado do aluno, sendo bom para o professor que ensina e, portanto,
aceito no mercado. Como é possivel perceber, ndo ha uma reflexdo por parte da Editora a respeito da
relacdo-uso do material, intenso, e a manifestacdo de prazer, de satisfacdo do aluno, baixo, apontada
na minha pesquisa de Mestrado. Como visto, o livro didatico como um artigo mercantil, ndo é
elaborado para a satisfacdo do aluno, mas a do professor, que € quem escolhe o livro e, portanto, € o
cliente objeto do interesse da editora. Como afirma Apple (1995, p. 92):

...a0 contrario da maior parte dos outros tipos de publicacéo, os editores de livros-
textos ndo definem seu mercado em termos de reais leitores de seus livros, mas sim
em termos dos/as professores/as. O/a comprador/a, ou seja, o/a estudante, tem
muito pouco poder nessa equagédo, salvo 0s poucos casos em que possa influenciar
a decisdo de um/a professor/a.

Segundo a Editora, satisfagcdo ndo € uma palavra usada comumente na empresa. O foco,
guando se pensa no aluno, € no viés cognitivo e nao afetivo. Por sua vez, quando se pensa no
cotidiano, € no sentido de usar os conhecimentos e ndo de refletir a partir deles. Nao resta davida de
guanto o critério de lucratividade é um imperioso componente no processo de elaboragao de um livro
didatico. A lucratividade exerce um poder de censura significativo para uma série de contetdos que
poderiam estar contemplados nos livros didaticos. Por isso, discussdes politicas, religiosas e de
comportamento sdo “vigiadas” ndo necessariamente por causa das politicas conservadoras dos
editores, mas pelo temor de constranger e/ou irritar os compradores:

Dentro do campo de publicagdes cada vez mais controlado por conglomerados, a
censura e o controle ideoldgico, tal como geralmente sdo concebidos, constituem um
problema bem menor do que se poderia imaginar. Ndo é a uniformidade ideologica

ou algum programa politico que em Ultima analise se faz responsavel por muitas das



idéias que finalmente sdo colocadas ou ndo a disposi¢do do grande publico. Em vez

disso, 0 que importa € a lucratividade. Em Ultima andlise (...) se existe alguma
censura, é a que se refere a possivel lucratividade. Os livros que ndo sao lucrativos,
ndo importa sobre que assunto, sdo encarados de forma desfavoravel. (ApPLE, 1995)

Um exemplo me foi dado pela Editora: ha um mercado grande para os livros da empresa nas
escolas religiosas. Por conta disso, na disciplina de Lingua Portuguesa, contos de fada ndo podem
aparecer. Em literatura, autores de textos mais sensuais (Jorge Amado, Jodo Ubaldo Ribeiro, Adélia
Prado, etc.) sdo “barrados”. A sexualidade nunca é trabalhada diretamente nos materiais didaticos da
empresa, evitando assim reclamag¢des e diminuigdo das vendas.

Como a producdo de livros didaticos exige um investimento muito alto, outro fator
determinante na sua elaboracdo é a pesquisa de mercado. Nenhum editor quer investir em um
produto sem antes ter uma consideravel previsdo de seu resultado. Por isso, ouvem-se 0s
professores e os diretores de escolas em busca das caracteristicas mais aceitas, dos conteddos mais
usados e das formas mais cativantes. Assim, como ja citado, estas consultas, muitas vezes, colocam
os desejos dos professores em grande dissonancia com o trabalho dos pesquisadores da Ciéncia da
Historia e de suas publicacdes. Aquilo que se entende, no ambito da pesquisa da Ciéncia da Historia,
como o mais adequado para a obtencdo de um resultado de compreenséo e uso dos conhecimentos
sobre 0 passado pode ndo condizer com aquilo que é considerado “mais facil de usar” pelos
professores. Para Alencastro (2005) nem todos os defeitos dos livros didaticos sdo de
responsabilidade de seus autores.

A sociedade é conservadora e antipobre e nado se interessa em conhecer a situacédo

de vida de um bdia-fria, por exemplo. Duvido que algum livro didatico traga

informagdes sobre empregadas domésticas exploradas em casas da classe média,
diz.° E, embora ndo sejam excludentes, os editores estabelecem pesos variados a estes dois
componentes. Isto se verifica, com clareza, na apresentacdo do material didatico de Histéria
pesquisado. Apés situar o ensino da Histéria no contexto das preocupacdes das grandes pesquisas,
afirmando que

a complexidade do mundo contemporaneo e a multiplicidade de novos autores,

praticas sociais e sentidos acabam por exigir do ensino de Historia instrumentos que

permitam interrogar e, também, fornecer respostas.6

Depois de reconhecer que

a condicdo humana desse tempo restaura a divida como principio de conhecimento
e gque, em face disto, os sujeitos devem ser capazes de conviver com a inquietacao,
0, incerto, o imprevisivel e o inusitado
a apresentacdo do material afirma, aparentemente sem perceber (ou se importar) a contradicdo do
discurso que “para manter a consisténcia com os propoésitos do ensino de Histéria e preservar a aula
como condicdo central desta area, optou, por questdes didaticas, pela divisdo classica”.” [grifo
meu].

A apresentacdo do material didatico de Histéria que foi objeto da minha pesquisa, reconhece

a pesquisa recente da pesquisa historica mas, em face de uma exigéncia do mercado, conservador,

opta por uma divisdo que contraria claramente o0 que acabara de afirmar: Um contexto



contemporaneo, marcado pelo “incerto e imprevisivel” e uma divisdo do contetdo didatico de Histéria
marcadamente “classico”.

Tal contradicdo se explica pelo que Apple (1995, p. 99) denomina de autonomia relativa do
texto:

Encapsulados em um conjunto mutavel de relag6es de mercado que imp&em limites
ao que pode ser considerado comportamento racional de seus participantes, 0s
funcionarios da area editorial ttm o que se denomina de uma “relativa autonomia”.
Eles possuem uma liberdade parcial para atender as necessidades internas de sua
profisséo e seguir a légica das exigéncias internas dentro da propria editora.

Para a Editora, essa dissonancia causa frustracdo nos profissionais mais preparados,
gerando uma idéia negativa sobre a validade da pesquisa. Ha resisténcia até aos Parametros
Curriculares Nacionais de Histéria. Segundo a Editora, se a empresa fosse seguir as orientacdes dos
PCNSs,® “estariamos mortos no mercado”.

O conhecimento desse percurso de producédo, circulagdo e consumo do livro didatico ndo é
importante apenas como forma de conhecer as determinacdes que se impdem ao autor e a propria
editora na elaboracdo dos livros. Trata-se também de pensar formas de alterar este processo,
redefinindo os saberes que consideramos legitimos para figurar nos livros didaticos e nas praticas
escolares das instituicBes de ensino do pais. Reconhecendo, como as estatisticas sdo fartas em
enunciar, o papel do livro didatico no mundo da escola, cabe-nos discutir o tipo de ensino de Historia
que consideramos legitimo para compor o rol de atividades das escolas e, a partir desse consenso, 0

tipo de livro didatico de Histéria que contemple, da forma mais adequada, este tipo de ensino.

Manual Didatico e Formacao da Consciéncia Histérica

Frente aos embates da Ciéncia da Historia, historiadores, autores de materiais didaticos e
professores de Historia, entre tantas questdes que margeiam suas atividades, deparam-se com uma
destas questdes que, sem duvida, pode receber a chancela de “essencial” para o ensino de Histéria:
Qual o propésito da Historia? Seja a Histdria que se busca saber, construindo- a rigorosamente a
partir das perguntas do presente e/ou a Histéria que se busca contar aos novos que recebem este
mundo por heranca, indistintamente pesa sobre elas tal indagacao.

Esse questionamento tem recebido variadas respostas: Para Febvre (1965, p. 31), “O
historiador faz a histéria que o presente tem necessidade”. Para Veyne (1998) a Histdria “é somente a
organizacgdo, pela inteligéncia, de dados que se referem a temporalidade”. Hayden White considera a
Histdria “como um conjunto de ‘ficcdes verbais™.® Nao se trata aqui de valorar a melhor resposta, mas
de constatar a perplexidade frente & pergunta. O esfor¢o dos historiadores ndo parece o resultado de
uma competicdo para desmascarar a “resposta errada”, mas para revelar a complexa e multifacetada
natureza da Historia como Ciéncia, tanto como “cria” da Modernidade quanto como “corpo estranho”
na pés-modernidade.

Os jovens em processo de escolarizacdo tém, no ensino da Historia, um “encontro” com um

passado construido pelos autores — sujeitos as determinacfes impostas pelas questfes acima



analisadas — e apresentado nos livros de Histéria. Tém esses encontros imersos em seus mundos
presentes, determinados por intrincadas redes de relagdo com outras marcas do tempo, como
aguelas expostas nas midias, na familia e na cidade. Tém esses encontros mediados pela figura do
professor que “trabalha” com eles o livro de Histéria, explicando, isto é, “tirando as pregas” dos
conteudos da disciplina — na forma como ela se apresenta — para que possa ser entendido — na forma
como sera avaliada.

E este entendimento pode trazer que resultados para os alunos?

A compreensdo de um discurso (texto escrito) pressupde a transformacdo de
simbolos lingiiisticos, iconicos, pictéricos em mentais, nhum percurso que vai da
linguagem ao pensamento, numa evidéncia da enorme relevancia do meio de
comunicacao, da organiza¢do de um texto e de sua influéncia sobre a aprendizagem
do sujeito que realiza a leitura (FIORENTINI, p. 22).

Peter Lee (2001, p. 1) enumera duas visdes sobre o ensino de Historia:

A primeira delas é a que eu chamaria de uma visao “comum”. Defendida por muitos
politicos e por grande parte do publico, considera o ensino da histéria importante
somente enquanto um meio em direcdo a outros fins importantes, tais como: criar
cidadaos patridticos, estimular posturas politicas desejaveis ou assegurando
compromisso com grupos religiosos. (...) Na segunda visdo, a histéria deveria
desaparecer completamente da educacédo. A histéria é textual, metaférica e néo-
referente e ndo € muito importante numa cultura que agora é tédo radicalmente pos-
histérica em sua pés-modernidade.

Contrapondo-se a estas duas visdes citadas acima, Peter Lee aborda a Matriz Disciplinar de
Jorn Risen que entende o ensino de Histéria como orientacdo e como compreenséao da disciplina.
Os alunos precisam desenvolver estruturas histéricas Uteis para que se orientem no tempo. Risen
define uma tipologia basica da consciéncia histérica, pressupondo um uso do passado como
orientacdo do presente, uso este que pode repetir, modelar- se, negar ou integrar o passado como
fundamento das ac¢des do agora. No entanto, considerando que ndao ha uma Histéria do passado, os
alunos devem compreender as ferramentas de construcdo deste passado, isto é, uma “meta-
histdria”, permitindo a eles um controle maior do proprio aprendizado e uma relagdo mais intensa e
critica dos passados que possam orientar suas ac¢des. Ou, como afirma Riisen (2001, p. 155):

Para a narrativa historica € decisivo (...) que sua constituicdo de sentido se vincule a
experiéncia do tempo de maneira que o passado possa tornar-se presente no
quadro cultural de orientacdo da vida pratica contemporanea. Ao tornar-se presente,
o0 passado adquire o estatuto de “histéria”.

A aquisicdo do conhecimento historico exige, portanto, uma compreensao dos mecanismos
de elaboracao histérica (meta-historia) e visa uma “constituicdo de sentido” que orienta a agdo dos
alunos e alunas.

No entanto, a consciéncia histérica ndo se resume a conhecer o passado. Ela oferece
estruturas para que, através delas, o conhecimento historico tenha o condé@o de agir como meio de
compreensao do presente e antecipacdo do futuro. A consciéncia histérica é, ao mesmo tempo, o

ambito e o objetivo do aprendizado histérico. Desta forma, apreender as operacfes mentais mais



importantes para a compreenséo histérica e, igualmente, elencar suas fun¢des na vida pratica,
consiste no que se pode definir como um aprendizado histdrico satisfatorio.

E é 0 que apresentam os livros didaticos de Histéria?

Risen (1997b, p. 79) lamenta a falta de pesquisas sobre o assunto e estabelece trés
objetivos prioritarios que devem conter o ensino de Histéria e, portanto, os seus manuais: a
competéncia perceptiva, a interpretacdo e a orientacdo histérica, formadoras do que Risen
(1997b, p. 82) denomina de

competéncia narrativa e que consiste na faculdade de representar o passado de
maneira tao clara e descritiva, que a atualidade se converta em algo compreensivel
e que a prépria experiéncia vital adquire perspectivas de futuro sélidas.

A competéncia narrativa que Risen defende e que deve ser apreendida no aprendizado
histérico, pode ser decomposta em uma competéncia baseada na experiéncia — a competéncia
perceptiva; uma competéncia interpretativa e ainda em uma competéncia orientativa. A
competéncia perceptiva € a que permite distinguir com clareza o passado, na sua diferenca e
distanciamento do presente. A partir do conjunto de experiéncias do presente, o passado assume um
delineamento proprio e distinto, definindose como tal.

A competéncia interpretativa busca, a partir desta distingdo, conexdes de significados e
sentidos com a realidade presente. A competéncia orientativa é a que integra a Histéria interpretada
no fluxo da experiéncia presente, como capaz de orientar as a¢des do futuro. Ou como afirma Risen
(1992, p. 35): “O que € importante descobrir em relacdo a consciéncia historica ndo é a extensao
deste conhecimento implicito, mas o marco de referéncia e o0s principios operativos que dao sentido
ao passado”.

No artigo “O livro de texto ideal”, Rusen (1997a, p. 35) estabelece os critérios e
caracteristicas através dos quais pode ser definido um “bom livro de texto”, ou seja, um livro capaz de
ensinar para a percepgao histérica, de oferecer a possibilidade de realizar interpretacdes histéricas
corretas e estimular a orientacdo para a vida presente, relacionando-as com as perspectivas do
futuro. Afinal, “o futuro sé vem se a gente o fizer. (...) O futuro sé vem se a gente o construir. Se a
gente transformar o presente com vistas ao perfil, ao sonho ou a utopia”. (FREIRE, 1998, p. 45)

Um bom livro de Histéria deve ter, segundo Riisen (1997b):

- Um formato claro e estruturado: visa garantir uma receptividade mais ativa pelo aluno e,
para isso, precisa ser simples, com indicacdes faceis e anexos com indices, glosséario e bibliografia
com livros acessiveis para ampliar os temas abordados no material.

- Uma estrutura didatica clara: E necessario que a organiza¢do dos contetdos do livro
esteja disposta de tal forma que os alunos sejam capazes de reconhecer seus fundamentos
estruturais, suas intengdes didaticas, os pontos mais importantes e os conceitos metodolégicos de
ensino.

- Uma relacdo eficaz com o aluno: O livro didatico deve levar em consideracdo as
condicdes de aprendizagem dos alunos e alunas, estando em consonancia com suas capacidades de
compreensdo. Como afirma Risen (1997b, p. 85), “A questdo se certos conteddos histéricos sao
adequados ou ndo para um livro didatico, depende do grau em que contribuam para a compreensao

do presente e as oportunidades vitais das criancas e dos jovens”.



- Uma relagdo pratica com a aula: A utilidade de um livro didatico se verifica realmente na
medida em que é possivel ou ndo trabalhar com ele na sala de aula. A mera exposicdo da Historia
nao é suficiente para estimular as competéncias perceptivas, interpretativas e de orientagdo. A
consciéncia histérica ndo se constr6i com a mera recepcdo dos contelddos. Faz-se necessario
apresentar, via livro didatico, situacdes nas quais as capacidades de julgar e de argumentar sejam
constantemente trabalhadas. Risen (1997b, p. 86) oferece um exemplo:

Um meio que se demonstrou muito eficaz para incitar o aprendizado autdnomo séo
os trabalhos no quais se propde aos alunos a continuacdo de exposicdes e
documentacdes. Isto permite que a relagdo com a sala seja palpavel de forma
imediata.

A seguir, Risen descreve e analisa as condi¢des a partir das quais um bom livro de Historia é
capaz de ser Util para a percep¢éo historica. Destaca o autor trés caracteristicas:

a) A forma como se apresentam os materiais: Risen defende uma apresentacéo “sensorial”
da Histéria, visando “abrir os olhos das criancas e dos jovens para as diferencas historicas e as
diferentes qualidades da vida humana através dos tempos”. Para isso, devem 0s materiais permitir
gue os alunos sintam as experiéncias historicas, evitando apresentar os contetdos ja interpretados
pelo autor. Os documentos histéricos ndo devem servir somente como “ilustragdo”, embora seja
necessario serem atrativos, estimulantes. Os textos devem funcionar como referéncia para as
interpretacdes histéricas, ndo somente no sentido de descrever as informagdes neles contidas, mas,
igualmente, o valor que tais informag6es possuam no contexto histérico como um todo.

A mesma orientagdo serve para as gravuras, mapas e croquis: Nao devem aparecer nos
materiais didaticos como meras ilustracées do texto, mas estimular interpretacdes, comparacoes e,
principalmente, “(...) fazer compreender aos alunos e alunas a singularidade, a estranheza e o
diferente do passado em comparacdo com a experiéncia do presente e apresentar a direcdo de uma
compreensdo interpretativa” (Risen, 1997b, p. 87);

b) A pluridimensionalidade em que se apresentam os conteldos histéricos: o livro de Histéria
deve apresentar as dimens@es sincronica e diacrénica da experiéncia histérica, nas suas diferencas e
correlagdes. Sincronicamente, apresentando os entornos dos aspectos econémicos, sociais, politicos
e culturais. Diacronicamente, apresentando as mudangas em longo prazo nas estruturas de acéo e
sua relagdo com as mudancas de curto prazo ao nivel dos acontecimentos;

c) A pluriperspectividade da apresentacdo histérica: a experiéncia histérica deve ser
apresentada sob diversas perspectivas, permitindo aos alunos e alunas perceberem que o mesmo
fato pode ser percebido de diversas maneiras, estimulando-os a argumentar com as diversas
possibilidades, eliminando assim a linearidade e a falsa objetividade que muitas vezes revestem os
fatos historicos.

Rusen afirma que os fendmenos percebidos do passado somente se transformam em uma
historia plena de significados mediante o trabalho da interpretagdo. Um livro de Histéria deve, por
isso, possibilitar as condicGes de se realizar concretamente a interpretacao histérica. Para isso, ele
enumera quatro condicdes:

a) As interpretagbes devem corresponder-se com o0s principios da Ciéncia Histérica: ndo

significa que o livro didatico seja um repositério de informacéo das Ultimas pesquisas histéricas, mas



deve relacionar-se com os principios da Ciéncia Histérica no sentido de ndo lhe contradizer, tanto
guanto aos conteldos, quanto as formas de apresentacdo (citagcdes, notas, indicagbes de fontes,
etc.);

b) Com os principios da Ciéncia Histérica devem ser exercidas as capacidades
metodoldgicas: o desenvolvimento de problemas, o estabelecimento e a verificacdo de hipoteses, a
investigacdo e andlise do material histérico, a aplicagdo critica de categorias e padrdes de
interpretacdo global deve seguir os principios produzidos pela Ciéncia da Historia. Como define
Risen (1997b, p. 90), o livro didatico deve apresentar para 0 aluno o conhecimento histérico de forma
argumentativa, sem dogmatismos. Igualmente, deve expor com clareza as possibilidades e limitacdes
do conhecimento histérico, refletindo sobre problemas metodolégicos e tedricos. Isto sem perder,
como acima indicado, a simplicidade e o didatismo;

c) Deve ilustrar o carater de processo e de perspectiva da Histéria: a Histéria ndo € um
conjunto de fatos fixos e ndo deve ser apresentada assim. O livro de Histéria deve buscar uma
pluriperspectividade de interpreta¢des, permitindo aos alunos e alunas comparar criticamente estas
interpretagdes, partindo de suas condi¢cdes no presente, evitando esse olhar Unico, dogmético, do
passado;*°

d) Devem ser inteligiveis e convincentes: O livro de Histéria deve evitar confundir juizos e
fatos, hipéteses e juizos de valores, buscando estimular de forma simples e clara a percepcéo e
interpretacdo histérica sem excessiva emotividade.

Por fim, este autor se debruca sobre as caracteristicas necesséarias a um livro didatico no
sentido de ser Util para a orientacdo histérica. Diante da pergunta “Por que é necessario aprender
Historia?”, Rusen (1997b, p. 91) afirma que “...a resposta a esta pergunta ndo deveria ser reservada a
situagOes raras e excepcionais na aula, mas que deveria formar parte da rotina da aprendizagem
histdrica”. A interpretacéo histérica ndo deve se despir da intengdo de orientar para a vida presente e
sobre as perspectivas de futuro. Para isso um bom livro de Historia deve buscar estimular uma
reflexdo do aluno sobre sua identidade, a compreensao que tem de si mesmo e do presente e nao
somente tratar de temas histéricos; deve, igualmente, evitar a imparcialidade e buscar organizar
sistematicamente juizos histdricos de maneira a estimular aos alunos e alunas a também produzirem
seus préprios juizos. Nao no sentido relativista ou subjetivista, mas atrelados aos fatos histéricos e a
seus critérios metodoldgicos.

Por fim, mas n&do por ser menos importante, um livro de Histdria deve fazer referéncias ao
presente na exposicao e interpretacdo do passado, visando ligar o aprendizado a idéia de orientacéo
para a acdo. Afinal como afirma Risen, o livro didatico de Histéria deve levar em conta que as
criancas e 0s jovens aos quais se dirige encerram um futuro cuja configuragdo também depende da
consciéncia histérica que Ihe outorgam.

Esquematicamente, podemos afirmar que sdo condigcbes para um bom livro de Historia,

segundo Rusen:

QUADRO 1 — CONDIGOES PARA UM BOM LIVRO DE HISTORIA



Utilidade para o ensino pratico:

Formato claro.

Estrutura didatica.

Relacgdo eficaz com o aluno.

Relagao com a sala.

Utilidade para a percepgao historica:

Apresentacao dos materiais.

Pluridimensionalidade dos conteudos.

Pluriperspectividades da apresentagdo historica.

Utilidade para a Interpretacio historica:

Relacdo com os principios da ciéncia historica.

Exercicio das capacidades metodologicas.

[lustracdo do carater de processo.

Inteligibilidade do texto.

Utilidade para a orientac¢ao historica:

Reflexdo sobre identidade.

Formagdo de um juizo historico.

Referéncia ao presente.

A questdo que se coloca quando comparamos as perspectivas tracadas por este autor e a
realidade descrita pela Editora é: é possivel imaginar um livro como o que ele propde sendo
produzido por uma editora como a pesquisada? Na perspectiva capitalista que da entorno a
Economia Politica do livro didatico, ha espaco para as alteragGes propostas por Riusen? Ou, diante da
posicdo conservadora do mercado, projetos desta natureza seriam “barrados” pelo setor comercial?

Parece que ha uma compatibilidade possivel, que consiste em formar os professores dentro
da perspectiva ruseniana. Assim, preparando o cliente, a empresa se veria incitada a adaptar-se a
esta nova demanda.

E quem formaria o professor? Quem desejaria forma-lo nesta perspectiva? Com a palavra, as
Universidades e seus atores.
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