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No primeiro semestre de 1988, a coordenagdo do curso de Licen-
ciatura em Ciéncias Biol6gicas da UFPR solicitou ao Departamento de
Métodos e Técnicas da Educagdo, do Setor de Educacao desta Universi-
dade, um assessoramento a uma nova proposta de curriculo do curso em
questdo. Uma equipe de professores aceitou a solicitagao e conduziu, en-
tdo, uma sondagem prévia com alunos egressos e licenciados (alunos de
Pritica de Ensino em Ciéncias e Biologia) para levantar indicadores de
orientagdo a um projeto de avaliagdo, em moldes de pesquisa, do cur-
riculo vigente. Os depoimentos dos alunos, via entrevistas semi-estru-
turadas, possibilitaram a identificagdo de dimensdes problemiticas
significativas no contexto curricular, como ponto de partida ao estudo
diagndéstico:

. expectativas pessoais dos alunos;

. objetivos do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da
UFPR.

. Atitudes dos docentes quanto ao curso, a¢ao didatica e referenciais
metodolégicos dos mesmos professores;

. integracdo entre os graus de ensino (1°, 2° e 3°).

* Mestres em Educagio, Professores Adjuntos do Departamento de Métodos e Técni-
cas da Educagdo - Setor de Educagdo da UFPR.
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Objetivos e contextura tedrica

Os professores signatdrios deste relato elaboraram, com base na
sondagem referida, um projeto de avaliagdo diagnéstica que visava sub-
sidiar o encaminhamento das decisdes do grupo de estudos convocado
pela coordenagdo do curso, com vistas 2 formulagdo de uma nova pro-
posta curricular. Este objetivo de orientagdo global foi explicitado em ob-
Jjetivos operacionais:

. defrontar as expectativas e posicionamento dos alunos ante os ob-
Jetivos do curso com o posicionamento dos docentes relativamente aos
mesmos objetivos;

. levantar um perfil diddtico-metodolégico de disciplinas j4 cursadas
pelos alunos, sob o aspecto da percepgdo avaliativa dos mesmos por
referéncia a critérios dados; !

. caracterizar a importincia e a viabilidade de um elenco de ob-
jetivos expressivos de énfases curriculares no ensino de Ciéncias, por
meio do posicionamento avaliativo de professores do curso de licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da UFPR e de professores de 1° e 2° graus.

Em sua conexdo com a problemdtica curricular, a avaliagio diag-
nostica foi referenciada aos paradigmas curriculares identificados a partir
da década de 1970. Destes, optou-se pelo esquema conceitual desen-
volvido por McDonald (1975), com base nos tipos fundamentais de pes-
quisa propostos por J. Habermas (1980): a) paradigma técnico-linear - de
J. F. Bobbitt (1918) a R. W. Tyler (1949) e continuadores, como H. Taba
(1962), J. Popham E e. Baker (1970), as curriculistas brasileiras Dalilla
C. Sperb (1966), Marina Couto (1966) e Lady Lina Traldi (1977); b)
paradigma circular-consensual - de um enfoque histérico-hermenéutico
para uma orienta¢do praxioldgica, sob a influéncia de Paulo Freire sobre
curriculistas norte-americanos nos anos setenta; ¢) paradigma dinimico-
dialégico - desenvolvimento da tendéncia histérico-critica e sécio-
politica, delineada no paradigma anterior. Segundo Domingues (1986), o
paradigma curricular dinimico-dialégico vem tendo avangos promissores
no Brasil pelo movimento de teorizagdo pedagégica e inovagio da prética
educativa desde o inicio da década de 1980. Nesta linha destacam-se
autores como Dermeval Saviani, J. C. Libaneo e Guiomar N. de Melo.

No quadro desse paradigma dinamico-dialdgico de curriculo, levou-
se em conta também a andlise das tendéncias de transformacéo da escola
contemporanea, segundo Paldcios (1979), o qual hipotetiza dois tipos de
professores:

. aqueles que se contentam com a transmissio dos contetidos, sem
preocupagao com outros aspectos do ato educativo e,
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de outro lado, os que se comprometem com uma tarefa de trans-
formagéo educativa, querendo outro tipo de escola e que sabem da pouca
utilidade dos modelos tradicionais, em razio nao apenas dos entraves as
possibilidades de mudanga, mas também considerando-se alternativas de
transformagdo fundadas na reflexdo e nas préticas pedagégicas atuais.

Esta hipétese dicotomica foi assumida como pressuposto bdsico na
formulagdo do conjunto de objetivos apresentados como orientadores do
curso em referéncia, ao lado de outros pressupostos integrantes da con-
cepgdo pedagdgica e/ou teoria escolar histérico-critica de Saviani e
Libaneo, quais sejam: valorizagdo da instituigdo escolar, dos conteldos
de aprendizagem e da agdo docente, enquanto mediagdes entre o edu-
cando como sujeito do processo educativo (intra-escolar) e o contexto
politico-econdmico e sociocultural, no qual se desenvolve a prdtica edu-
cativa em sua totalidade - pervadindo, ultrapassando e determinando a
escola na sua prépria possibilidade especifica.

Quanto as énfases curriculares, identificadas e diferenciadas em
nimero de 07 (sete) por Roberts (1982) e retomadas por Moreira e Axt
(1987), foram avaliadas pelos autores deste trabalho como compativeis
com o quadro teérico adotado em vista das seguintes razes: integram a
problemdtica hodierna de curriculo, constituindo um avango de especifi-
cagdo referencial de sentido tanto inter como intradisciplinar, pois 'Cién-
cias’ incorpora um conjunto de disciplinas escolares, afins como drea de
conhecimento mas distintas, precisamente, na sua especificidade cien-
tifica; foram levantadas a partir da prética curricular em escolas norte-
americanas, mas ji disseminadas largamente no mundo por meio de
programas e bibliografia diddtica conhecidos e/ou aplicados inclusive no
Brasil; constituem um instrumental analitico-interpretativo potencialmente
~ produtivo no processo da reflexdo avaliativa para um desejdvel posiciona-
mento intencionalmente critico por parte dos professores dessa drea, bus-
cando-se a superagdo de uma inércia mecanicista, da rotina automatizada,
na condugio dos empreendimentos escolares - em nivel de estrutura cur-
ricular e da dinimica diddtico-metodolégica dos programas e das in-
teragdes e mediagdes dos processos de ensino e aprendizagem; por fim, o
fato de que as énfases em questio ndo sdo exclusivas e, portanto, possi-
bilitam uma flexibilidade de orientagdo metodolégica, despertando o pro-
fessor para decisdes explicitamente referenciadas - o que € caracteristica
da tendéncia progressista na prdtica educativa hodierna.
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Estrutura metodolégico-operacional

Em vista dos objetivos da avaliagdo diagnéstica e dos grupos de su-
Jeitos envolvidos, foram elaborados os seguintes instrumentos:

. para os alunos do curso: levantamento de expectativas pessoais
frente ao curso, posicionamento avaliativo ante os objetivos dados como
orientadores do curso e avaliagio de disciplinas j4 cursadas;

. para os professores do curso: posicionamento avaliativo ante os
objetivos orientadores do curso e avaliagdo uus objetivos que expressavam
as sete enfases curriculares no ensino de Ciéncias

. para os professores de 1° e 2° graus: avaliagdo dos objetivos rela-
tivos as énfases curriculares.

Além das respostas forgadas, por meio de escalas dos tipos
numérica e semintica, cada instrumento possibilitou aos respondentes
espago para informagdes complementares e posigdes pessoais; no caso
dos professores de 1°, 2° e 3° graus, foram-lhes solicitadas também
sugestoes sobre a melhoria da formagdo do professor de Ciéncias (1°
grau) e Biologia (2° grau).

Os alunos expressaram suas expectativas frente ao curso por meio
do seguinte elenco de proposigdes:

1. capacitar-se profissionalmente:

- para o ensino de 1° grau;

- para o ensino de 2° grau;

- para atividades bdsicas de pesquisa:

- para 0 ensino € a pesquisa;

2. preparar-se para a continuidade de estudos em cursos de pés-
graduagdo, objetivando:

- qualificagdo para pesquisa de alto nivel;

- qualificagao para o ensino superior;

- ambas as qualificagoes;

3. contribuir para a efetividade do ensino de 1° e/ou 2° graus,
frente a conjuntura sécio-econdémica e politica do Pais;

4. realizar aspiragdes e gosto de trabalhar na drea de Ciéncias
Bioldgicas:

- NO ensino;

- na pesquisa;

- em ambos.
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Em relacdo a cada alternativa o aluno projetava sua escolha mar-
cando uma posigdo na seguinte escala numérica crescente:

1();52();3C )40 50)-

A mesma escala foi empregada para que alunos e professores do
Curso expressassem seu posicionamento avaliativo quanto aos objetivos
dados como orientadores do mesmo curso e cujo elenco € o seguinte:

1. atender & demanda de professores de Ciéncias pelas escolas de 1°
grau; _

2. atender 2 demanda de professores de Biologia pelas escolas de 2°
grau;

3. propiciar a formagdo bdsica de pesquisadores em Biologia;

4. preparar clientela aos cursos de pds-graduagao na drea de Cién-
cias Bioldgicas; '

5. preparar clientela aos cursos de pés-graduagio em Educagao,
em conexio com a drea de Ciéncias Biol6gicas;

6. transmitir, com a maior eficdcia, os contetidos das disciplinas aos
alunos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas;

7. capacitar os alunos tanto em habilidades de ensino quanto em
procedimentos de pesquisa na drea de Ciéncias Bioldgicas;

8. possibilitar aos alunos um dominio dos contetidos curriculares do
curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas;

9. passar aos alunos métodos e técnicas de estudo e pesquisa na
drea de Ciéncias Biologicas;

10. despertar os alunos para posicionamentos criticos e atitudes
profissionais coerentes frente ao contexto séeio-politico e cultural;

11. favorecer aos alunos o desenvolvimento de estratégias e a apro-
priagio de técnicas de estudo e pesquisa na drea de Ciéncias Bioldgicas;

12. dar aos alunos diretivas ¢ modelos de atuagdo profissional na
drea de Ciéncias Bioldgicas. _

Os objetivos de nimeros 1 a 5 formam um conjunto que, pelo seu
contetido e para fins de andlise, foram denominados terminais: expressam
as expectativas da sociedade quanto & habilitagdo especifica dos egressos
do curso em pauta ( ou de outro, guardadas as especificidades). Esses
cinco objetivos explicitam, pois, a abrangéncia dessa licenciatura tanto no
ambito do ensino de 1° e 2° graus como no plano da continuidade de es-
tudos pelo egresso em nivel de pés- graduagdo e, em ambos 0s casos, su-
pondo uma formagéo bdsica para pesquisa.

Os demais objetivos, do nimero 6 ao 12, formam um outro con-
junto em termos de contelido que foram categorizados como instrumen-
tais, estruturando-se em dois subconjuntos que operacionalizam em
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perspectiva metodoldgica o pressuposto hipotético tomado de Paldcios
(tipologia dicotdmica de professores). Sdo objetivos instrumentais en-
quanto orientagdo das formas de agdo, da metodologia de efetivagao do
curriculo, em vista da competéncia profissional dos licenciados. Eis as
concep¢des metodoldgicas subjacentes a esses objetivos:

. objetivos de nimeros 6, 9 e 12: expressam predominio da agao
do professor na selegdo e tratamento dos contetidos, bem como na pro-
posi¢io de modelos de atuagdo profissional, configurando uma linha de
diretividade e conservadorismo docentes;

. objetivos de nimeros 8, 10 e 11: traduzem uma busca de alternati-
vas de ensino e de aprendizagem favordveis a participagdo dos alunos no
processo de elaboragio do conhecimento e apropriagdo dos contetidos
especificos, referenciados ao contexto societdrio; esta orientagao denota
uma tendéncia pedagdgica progressista, adaptativa e compromissada com
a transformagio da sociedade também a partir da atuagdo do professor de
1° e 2° graus.

Quanto ao objetivo de mimero 7, ndo arrolado acima, os pesquisa-
dores entenderam-no como um objetivo-sintese, que deveria traduzir uma
perspectiva de integragdo das habilidades de ensino com os procedimen-
tos de pesquisa e, no plano operacional, servir de controle a coeréncia
dos posicionamentos dos respondentes quanto aos demais objetivos desse
subconjunto.

Na avaliacio de disciplinas pelos alunos, foi-lhes fornecida uma es-
cala semintica a ser aplicada a 06 (seis) disciplinas ja cursadas, em vista
de um conjunto de 14 (quatorze) critérios explicitadores de 04 (quatro)
dimensdes diddtico-metodolégicas. Seguem a escala e os critérios.

Escala avaliativa:

(0) = nivel muito fraco;

(1) = nivel fraco;

(2) = nivel médio;

(3) = nivel bom;

(4) = nivel excelente;

Critérios, por dimensoes:

. dinimica interativa:

1 - didlogo professor-aluno e aluno-aluno;
2 - entusiasmo do professor pela Disciplina;
3 - possibilidade de reflexdo e criatividade pelo aluno;
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_ 4 - variedade das atividades de ensino e de aprendizagem, em
fungdo dos objetivos do curso;
S - objetividade e clareza de comunicagdo do professor;

. conteudos:

6 - importancia e atualizagdo dos conteiidos desenvolvidos na Disci-
plina;

7 - relagdo dos contetidos da Disciplina com os de outras disciplinas
(interdisciplinaridade);

8 - adequagio dos contetidos da Disciplina aos objetivos do curso;

. avaliagao:

9 - clareza dos critérios aplicados para a avaliagdo da aprendizagem
na Disciplina;

10- utilizagdo de diferentes formas e intrumentos de avaliagao da
aprendizagem;

11- significagio e adequagdo dos procedimentos de avaliagao aos
objetivos do curso;

. TECUrsos € melos:

12- disponibilidade de uso de materiais para o ensino e a aprendi-
zagem na Disciplina; .

13- adequagio e suficiéncia dos materiais diddticos disponiveis para
o ensino e a aprendizagem na Disciplina;

14- diversidade e eficiéncia dos materiais diddticos em relagao aos
objetivos do curso.

Quando da aplicagdo do instrumento aos alunos (sem sala de aula e
com orientagdo de monitores da pesquisa), apds terem eles completado a
avaliagdo das disciplinas era-lhes solicitado que justificassem seu posi-
cionamento sempre que as marcagdes ndo fossem o nivel médio - (2) da
escala: buscou-se, assim, que os alunos projetassem seu entendimento
dos critérios propostos, a fim de se poder interpretar de uma perspectiva
mais realista, menos formal, os resultaods de avaliagdo das disciplinas.

As sete (07) énfases curriculares no ensino de Ciéncias foram apre-
sentadas aos professores de nivel superior e aos de 1° e 2° graus sob a
forma de vinte e uma (21) proposigdes, redigidas como objetivos orien-
tadores do ensino e da aprendizagem na drea de Ciéncias Biolégicas. Na

Educar, Curitiba, n.9, p.103-115.1993. Editora da UFPR 109



CARNEIRO, A.L. ; BARRA, V.M. Avaliacdo

composi¢ao do instrumento nao houve identificagao das énfases, mas foi
seguida a ordem seqiiencial de trés objetivos para cada uma delas:

1) énfase da ciéncia do cotidiano:

01 - compreender a importincia das Ciéncias Bioldgicas para o
atendimento e o controle do ambiente;

02 - levantar possibilidades de solugao de problemas individuais e
coletivos com base nos principios das Ciéncias Biologicas;

03 - relacionar principios e conceitos das Ciéncias Bioldgicas com a
compreensao e o controle dos fendmenos e problemas do dia-a-dia.

2) Enfase da estrutura da Ciéncia:

04 - compreender a estrutura de crescimento e desenvolvimento,
bem como a especificidade das Ciéncias Bioldgicas;

05 - analisar a natureza evolutiva do conhecimento no ambito das
Ciéncias Bioldgicas e a influéncia do referencial conceitual sobre as teo-
rias desenvolvidas nas Ciéncias Biolégicas;

06 - avaliar a interag@o entre evidéncias experimentais e teoria, bem
como a adequagao de modelos explicativos dos fendmenos nas Ciéncias
Biol6gicas.

3) Enfase da ciéncia, tecnologia e sociedade:

07 - compreender as limitagoes das Ciéncias Bioldgicas no
tratamento e na solug¢ao de problemas préticos, pessoais e coletivos;

08 - analisar as relagoes entre os contelddos das Ciéncias Bioldgicas
e o sentido objetivo dos problemas sociais;

09 - analisar a importincia de consideragoes cientificas e tecnologi-
cas e de consideragbes éticas e valorativas, para tomadas de decisdes pes-
soais e politicas, no campo das Ciéncias Biolégicas.

4) Enfase do desenvolvimento de habilidades cientificas:

10 - compreender o alcance dos processos cientificos bdsicos no
campo das Ciéncias Bioldgicas, relativamente a outras dreas de conhe-
cimento;

11 - desenvolver competéncia no uso de processos bdsicos no dm-
bito das Ciéncias Biolégicas;

12 - analisar as relagcoes de meios e processos com fins e produtos
na drea das Ciéncias Bioldgicas.

5) Enfase das explicagoes corretas:

13 - compreender a autoridade dos especialistas como critério de
explicacdo cientifica nas Ciéncias Bioldgicas;

14 - valorizar as explicagdes cientificas corretas na compreensao e
andlise dos fenémenos e problemas das Ciéncias Bioldgicas;
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15 - distinguir as explicagOes aceitas pelas comunidade cientifica,
no campo das Ciéncias Bioldgicas, das que ndo o sdo.

6) Enfase do individuo como explicador:

16 - compreender as Ciéncias Biol6gicas como experiéncia cultural
e expressao da capacidade humana, no decorrer da historia;

17 - descobrir objetivos préprios no processo de explicagao dos
eventos na drea de Ciéncias Bioldgicas;

18 - manifestar interesse de engajar-se na construgdo das expli-
cagoes cientificas, no campo das Ciéncias Bioldgicas.

7) Enfase da fundamentagao sélida:

19 - compreender que os contelidos de aprendizagem das Ciéncias
Biolégicas constituem uma estrutura continua através dos diferentes
niveis escolares;

20 - identificar a seqiliéncia de pré-requisitos no entendimento dos
programas de Ciéncias Biolégicas, para cada série e grau de ensino;

21 - engajar-se no dominio dos pré-requisitos para a continuidade
da aprendizagem dos contetidos de um programa de Ciéncias Biol6gicas.

Os respondentes deveriam avaliar cada objetivo sob os critérios de
importincia e viabilidade, com bases em escalas seminticas diferen-
ciadas:

. Importincia relativa do objetivo:

(0) = sem importincia alguma;

(1) = de importincia minima: abaixo de um nivel médio nesta es-
cala;

(2) = de razodvel importancia: acima de um nivel médio nesta es-
cala;

(3) = de mdxima importancia.

. Viabilidade relativa do objetivo:

(0) = totalmente vidvel;

(1) = vidvel com muitas restri¢oes;

(2) = vidvel com poucas restrigoes;

(3) = totalmente vidvel.

Esta segunda escala foi complementada pelas seguintes alternativas
de justificativa dos niveis de viabilidade, a serem consideradas sempre
que o nivel marcado nao fosse o (3):

1 - carga hordria insuficiente;

2 - turno de aulas;

3 - inadequagido do programa curricular;

4 - falta de recursos auxiliares e materiais diddticos;
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5 - inexisténcia e ambientes adequados (laboratérios, sala-ambi-
enle: .. i ‘

6 - deficiéncias dos manuais diddticos;

7 - falta/indisponibilidade de fontes de referéncia e atualizagao;

8 - insuficiéncia de pré-requisitos por parte dos alunos;

9 - falta de interesse e motivagao dos alunos;

10 - interferéncia de condig¢des socioeconémicas dos alunos;

11 - deficiéncias de preparagdo anterior do professor pelo curso de
licenciatura;

12 - iexperiéncia docente;

13 - falta de atualizacdao/aperfeicoamento docente (cursos, encon-
tros ...);

14 - deficiéncias de apoio administrativo e/ou apoio pedagégico por
parte da instituigao;

15 - outras interferéncias.

Os instrumentos descritos foram previamente validados, por profes-
sores de contelidos especificos e por pesquisadores da UFPR (" validagao
aparente”, 1. €, baseada no critério de julgamento independente por sujei-
tos qualificados - Tjuizes™). Tiveram aplicagdao, simultaneamente, no
segundo semestre de 1988, com o auxilio de alunos do préprio curso
avaliado, os quais, em nimero de cinco, participavam do projeto como
monitores. Dos professores do curso, 54% responderam validamente ao
instrumento; e a participagdo vdlida do alunado foi de 34%. Quanto aos
professores de 1° e 2° graus, foi alcangado um total de sessenta e sete
(67) respondentes, assim distribuidos: quarenta e um (41) professores de
dezesseis (16) escolas da rede estadual; dezessete (17) professores de oito
(08) escolas da rede particular e nove (09) professores de trés (03) esco-
las da rede municipal.

Os dados quantitativos, de natureza enumerativa, foram tratados
pela estatistica de Qui quadrado, em associagdo com o indice “w~ de Co-
hen, para o controle da poténcia dos testes de significagdo probabilistica.
Os dados qualitativos foram organizados e categorizados. Ambos foram,
entdo, analisados e interpretados no contexto do estudo para a configu-
racao dos resultados.
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Resultados da avaliagio diagnéstica

A partir do final do segundo semestre de 1988 e no decorrer de
1989, os resultados do estudo foram sendo comunicados a coordenagao e
a grupos de professores e alunos do curso de licenciatura em Ciéncias
Biolégicas da UFPR, por meio de encontros e grupos de estudos e um
semindrio de significagdo maior, do qual participaram professores de ou-
tras institui¢des, de 1°, 2° e 3° graus. Deste modo, o projeto atingiu ini-
cialmente seu objetivo principal: o de subsidiar a discussdo da proposta
curricular do curso envolvido. Com efeito, no decorrer de 1990, o pro-
cesso de reformulagdo do curriculo de Ciéncias Biolégicas da UFPR incor-
porou em sua documentagao um relatério sintético do estudo, com as
recomendacOes cabiveis. Neste artigo, os autores entendem que o mais
importante € a divulgagdo da concepgio teérico-metodolégica do estudo -
uma vez que ndo haveria espago para um comentdrio extenso dos resul-
tados. Mas, em sintese, cabem aqui alguns destaques:

1) quanto aos objetivos do curso: detectou-se diferenca estatisti-
camente significativa entre professores e alunos com respeito ao objetivo
de integragdo de ensino e pesquisa na licenciatura em Ciéncias Biolégi-
cas. Os alunos se posicionaram pela integragao e os professores tomaram
posicao indefinida a esse respeito.

2) Quanto as énfases curriculares no ensino de Ciéncias (neste es-
tudo, adaptadas como objetivos orientadores na drea de Ciéncias Biol6gi-
cas): os professores de 1° e 2° graus mostraram-se mais positivos tanto
em relacdo a importiancia quanto a viabilidade dos objetivos que tradu-
ziam as sete énfases, considerando-se sua aplicagdo nesses niveis de
ensino. ‘

3) Quanto a avaliagdo das disciplinas pelos alunos: evidenciou-se a
prépria possibilidade de se desvelar a qualidade pedagégica (evidente-
mente relativa, nos limites do estudo) das disciplinas curriculares, a partir
da percepgdo experiencial dos seus sujeitos, por referéncia a critérios
dados como perspectiva de reflexdo conscientizadora.

O estudo em seu todo, enquanto avaliagao diagndstica em forma de
pesquisa, constituiu uma leitura de problemas sensiveis no processo de-
cisério de redimensionamento curricular do curso, sob a perspectiva de
significacao e impacto sécio-profissionais:
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. falta de clareza na definigéio dos objetivos do curso de licenciatura
em Ciéncias Biologicas da UFPR, com auséncia de qualquer explicitagao
da sua relagao para com o contexto politico-econémico e sociocultural;

. interagao deficiente do curso, enquanto institui¢ao universitdria,
com a escola de 1° e 2° graus;

. ci1sdo dicotdmica entre os compromissos profissionais do professor
e do pesquisador, conotando deficiéncia de referenciais de questiona-
mento e orientagao organizativa das

préticas docente e discente no curso e acarretando a desvalorizagio
da sua dimensido pedagégica - enquanto objetivaria, por sua prépria de-
finigdo institucional, a formagdo de professores de 1° e 2° graus.

Em termos de efeitos concretos, o estudo favoreceu mudangas estru-
turais e de contetido na proposta curricular em implantagao no curso de
Ciéncias Bioldgicas da UFPR, quais sejam:

. Introdugao dos semindrios de ensino e pesquisa, no inicio dorcurso
e, ao final do mesmo, dos semindrios de pritica de pesquisa;

. a abertura do Bacharelado, até entdo inexistente, para que o es-
tudante da drea possa decidir com maior amplitude sua formagio profis-
sional.

Afora os compromissos formais dos pesquisadores - como membros
do Setor de Educagdo - para com a coordenagdo do curso de Ciéncias
Biolgicas da UFPR, o projeto proporcionou um empreendimento interse-
torial que, nas suas pequenas dimensOes e alcance, significou para seus
participantes um convivio universitariamente deveras gratificante.
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