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Saber; saber fazer, saher comunicar.
POSTIC

Quem é o professor. A figura de SOCRATES nas caminha-
das junto aos seus alunos, em vez de passar uma atitude de
quietismo e impoténcia, pode muito bem se constituir numa
espécie de mola para se pensar numa acao profissional ltcida,
comprometida, de interacdo social professor-aluno.

A confianca nas possibilidades reais do professor ser ope-

rante, nasce de um olhar retrospectivo. Nao é por acaso que
muitas caracteristicas do professor tém permanecido, mesmo
nas mais variadas épocas histéricas. Grécia com um ideal co-
mum voltado para a beleza, escolheu para professores aquelas

pessoas mais sabias, como as mais aptas para ensinar; teve em
Athenas os mais dotados de saber intelectual enquanto em Es-
parta voltada para a agao hélica, ensinaram aqueles de reconhe-
cida experiéncia nas armas. J4 Roma, que privilegiou as formas
de ensino no lar, depositou o ensino formal nas responsabili-
dade dos mais velhos, dos mais experientes. E ainda fez a di-
visao, observando suas capacidades, entre aqueles professores
que deveriam se ocupar do “ensino livresco” e os outros, mais
dotados para as “escolas do fazer’.
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Em ambos os exemplos aparece clara a idéia do ensino
relacionada a uma necessidade de integracdo. E essa integra-
cdo sempre apresentou uma intencionalidade de cunho social.

Essa preocupagdo com o social mostra-se mais diluida na
ldade Média, época em que a conotagdo religiosa teve na edu-
cacao um peso todo especial.

No século XVII, COMENIO destaca-se como uma das figu-
ras mais relevantes por suas contribuicoes na Didatica. Precur-
sor na qualificacdo do professor no quadro dos cientistas, sa-
lientou seu otimismo pedagdgico em duas premissas que hoje
mantém uma total vigéncia:

— “deve-se ensinar tudo a todos”’;

— “todo homem possui alguma coisa que merece ser transmi-
tida aos outros”.

Em relacédo a primeira delas perfilam-se a abrangéncia e a
universalidade. Sua “Didactica Magna” faz uma referéncia ao
ensino, as mulheres e aos alunos com deficiéncias mentais, as
vantagens de ensinar com o comprometimento de todos os ca-
nais dos sentidos (o ensino com imagens é um exemplo) e a
necessidade de fazer da aprendizagem um processo menos ver-
balista e mais ligado a realidade. Pergunta-se: por que nao en-
sinar “as realidades da vida” mostrando algumas coisas que as
representam? Isto por si s6 significou uma chegada da maior
pertinéncia a consideragao do ser humano como indiviso e to-
tal, passivel de ser educado na sua integralidade bio-psicolégica
e social. Em relacdo a segunda das premissas citadas, COME-
NIO reuniu, no ensino, seu aspecto formal e informal e os con-
densou em: “Impossivel achar uma criatura tao pobre de espi-
rito, que ndo tenha alguma coisa para ensinar”.

Dois filésofos do século XVIII e XIX contribuiram a mode-
lagcao do perfil do professor. ROUSSEAU num apelo a sua apti-
dao psicoldgica, clama por um professor capaz de “enxergar a
crianca na crianca’. SPENCER desperta para a necessidade de
uma atitude cientifica, que denomina “o saber mais digno”; a
ciéncia, fazendo parte do acervo de conhecimentos do professor
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deve ser aproveitada, segundo o fil6sofo, em dois sentidos: um,
para uma acao como profissional da educacdo, dando um maior
rigor a metodologia e outro, numa consideragdo a respeito do
aluno, sendo incluida a ciéncia em todas as etapas escolares
por ser uma matéria que liga o conhecimento ao pensar.

E os avancos cientificos do século XIX ndao foram alheios
a Pedagogia que, num intuito de aproveitar as descobertas da
Psicologia e da Biologia, pensa — agora com rigor cientifico —
na Didatica, para completar esse circulo de agdo. Observacao
e experimentacdo passam a ser valiosos suportes para a ta-
refa do professor. Mas sempre sua orientacao profissional man-
teve uma exigéncia social, enquadrando o processo do ensino
numa concepcao de educagdo que atenda a insercédo do indivi-
duo ao meio.

Hoje o antecendente de DURKHEIN que enfatizou a influén-
cia de um ser imaturo visando o carater heterdnomo e verti-
calista da sua idéia de educacao, pela dindmica histérica, mos-
tra-se enriquecido e de alguma forma superado, com um ideal
de educacédo contextualizada. Fatos marcantes a nivel mundial
respondem por estas modificacoes conceituais e suas implica-
coes no ensino. Com efeito: a presenca “do social” que atingiu
uma nova forca no comeco do século XX, completou-se no es-
tritamente educacional, com a inclusdao no ensino, da expe-
riéncia.

DEWEY (e por extensdo todos os pedagogos que defende-
ram o ativismo e o pragmatismo) é pioneiro do “aprender fa-
zendo”. Diz: “ouco e esqueco; vejo e lembro; faco e aprendo”.
E da experiéncia que o professor deve fazer sua fonte de pla-
nejamento.

Em meados do século XX (1957) o homem conquista o Es-
paco. De que maneira educagido-ensino podem permanecer fora
de tamanha conquista? Um repensar a respeito dos contelidos,
atinge o professor, comprometido com a instrumentalizagdo da
matéria. Grandes poténcias mundiais sdo langcadas a escalada
espacial. Cabe a escola, ao professor, acompanha-la.
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Nos Estados Unidos — BOBBITT o explicita extensamente
— se comecga a pensar em termos de eficiéncia e eficacia, con-
dicdes sine qua non para uma acao do professor; os objetivos
ganham em relevancia.

Qual é o ambito do professor hoje? Sociélogos, economis-
tas, cientistas em geral, caracterizam a atual circunstancia como
uma etapa de transicdo. GERMANI faz uma referéncia especial
as mudancas ocorridas na segunda metade deste século. Pos-
suem uma abrangéncia universal: ndo existe lugar no mundo,
por isolado que seja, que ndo as vivencie. As transformacoes
proprias destes tempos nao mais se medem em séculos, mas
em anos e se expandem em muitos casos até na mesma hora
que acontecem (a chegada do homem a Lua foi acompanhada
via satélite).

A tecnologia e sua desenfreada imposicédo, tem produzido
nos ultimos 20 anos, descobertas de incalculaveis conseqiién-
cias nao alheias ao professor; sdo algumas delas: televisdo a
cores, videocassetes, videogames, reproducéo instantédnea de
imagens, raio laser, microarquivos, comunicacdo via satélite,
computadorizacdo aplicada as ciéncias. ..

GERMANI destaca todavia, que a absorcéo, a adequacao, o
aproveitamento, desses avancos, estao enquadrados, a nivel sul

americano, em termos de subdesenvolvimento.

Perante este quadro, que papel cabe ao professor? Para
responder a esta questdo, vale se reportar aos elementos que
integraram seu perfil ao longo da histéria; os que se modifica-
ram, 0S que permaneceram, os que resultaram, enfim, das ne-
cessidades de cada “aqui” e *‘agora”.

Implicacoes educacionais da Era Tecnoldgica. Antes de ten-
tar esbocar o perfil do “Professor necessario” (RIBEIRO), é in-
teressante fazer referéncia — de maneira global — as pesqui-
sas relacionadas com o assunto. Um estudo a respeito dos cri-
térios de selecédo para uso do livro texto na Franga, revela que
existe um atraso conceitual de pelo menos trés décadas.
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Pesquisas feitas por POSTIC e MAISONNEUVE apontam no
professor falhas de formacao, descaso por um conhemmento
aprimorado, linha metodolégica inadequada. i

A dinamicidade marcante nos avancos da ciéncia e da tec-
nologia demonstra a aberracdo de se pensar em formas de saber
“prontas”. As verdades do conhecimento sao relativizadas e
contestadas quase que cotidianamente. A bagagem tedrica do
professor deve ser constantemente ajustada aos novos tempos.
Isto porque além de membro de uma sociedade, ele € um ser
criativo e pensante. Por sua capacidade de reflexao, devera ter
um posicionamento claro em relacédo a alternativas tais como:
autoristarismo versus espontaneismo; inculcacdo versus cons-
cientizacdo; ensino de “alguma coisa”, para ser executada ou
repetida, versus promocao do pensar e do criar. Decorrente des-
tas opgoes sua atuacao oscilard entre o se sentir dono do saber
ou o orientador de experiéncias; o impositivo ou o incentivador;
c verticalista ou o parceiro de vivéncias.

Obviamente que no plano profissional importa também uma
cultura abrangente: as informacdes sao necessarias para a se-
guranca na conducdo dos alunos. Uma frase, conservada um
longo tempo no quadro da sala onde os alunos-mestres se en-
contravam com o Professor de Pratica de Ensino, no Instituto
Magisterial Superior de Montevideo, marcou muito profunda-
mente uma geragao de professores: “saber 100 para ensinar 10",
que é atribuida a Bunge. Essa informacdo que dialeticamente
produz a formagdo, deve se basear na consciéncia profissional
de que o aluno — tanto como o professor — € um ser inaca-
bado. Eis o sentido de educar. Esse ser inacabado precisa ser
assistido no seu desenvolvimento, dai que o professor deve ser
um profundo conhecedor da interacdo genético-social compo-
nente e determinante das individualidades. Mostra-se de grande
valor o conhecimento sobre a biopsicologia humana, suas eta-
pas, e suas particularidades. A implicacéo no ensino desse co-
nhecimentos concretiza-se no respeito aos interesses e aos tra-
cos peculiares. Este preferencial podera ser o norteador das es-
colhas metodoldgicas. A teoria do conhecimento ergue-se como
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fundamental. Penetrabilidade, sedimentacéo, “fermentavilidade”,
sao os trés principios que a teoria da aprendizagem sugere para
a transmissao de conhecimentos, atendendo a légica. Esses prin-
cipios se ligam aos processos de ensino que proporcionam no-
¢oes (posteriormente reforgadas, aplicadas, transferidas), rela-
¢oes e criatividade. Eles estdo implicitos em algumas premissas
de PIAGET — como a do aparecimento tardio da l6gica das re-
lacbes — e concretizam-se nas concepcdes de BRUNER sobre
» conhecimento por estruturas.

Desta forma os procedimentos de ensino com suportes
biopsicoldgicos, |6gicos e sociais, convergem a uma condizente
acao pedagogica.

O professor nas disciplinas pedagdgicas. A peculiaridade
de cada momento educacional se reveste, quando a clientela é
de adolescentes, de uma complexidade especial. Mesmo consi-
derando o desenvolvimento humano como uma série de proces-
sos continuos e interativos, existe o consenso de caracterizar a
adolescéncia como uma etapa critica. Os mecanismos biol4gi-
cos que levam a maturagédo sexual, estdo associados a uma sé-
rie de processos psicolégicos e sociais. O adolescente hoje, des-
perta para um ambiente que, em muitos sentidos, lhe é hostil e
contraditério. Um conjunto de valores — genéricos, grupais, fa-
cultativos — tendem a exarcebacdo podendo com freqiiéncia
levar a permissividade. Alguns assuntos podem se tornar
obsessivos: religido, sentido da vida, participacao politica. Sao
estes os que com 14-15 anos, SE ACHAM COM VOCACAQO PA-
RA... e entram em acdo para essa escolha, muitas vezes in-
fundada e altamente frustantes, as mais variadas gamas de fa-
tores.

O professor sendo adulto e membro operante da sociedade,
deve estar habilitado para:

— descobrir as limitacoes dos alunos, a partir das suas
préprias limitagoes;

— reconhecer e respeitar as semelhangas e as diferengas
individuais, no grupo;
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— orientar o desenvolvimento légico para um aprender a
aprender;

— escolher uma metodologia adequada;
— propiciar a discussao, a reflexdo e a analise critica;
— aprimorar a socializacao através de trabalho em equipe.

No que diz respeito ao Brasil o panorama da formacao do
professor ndo é muito alentador. O Ministério de Educacéo, nu-
ma série de trabalhos desenvolvidos a nivel regional, na década
de oitenta, comprovou a existéncia de ‘“caréncias culturais e
profissionais” no professor. Esses hiatos, sentidos como reali-
dade, impulsionaram a uma revisao na capacitacao dos recursos
humanos para o magistério que, envolvendo de maneira espe-
cial, os estados de Rio Grande do Sul e Sao Paulo, apresentou
como coincidentes:

— a necessidade da revisdao dos curriculos dos cursos de
formacao do professor;

— a urgéncia em adequar a capacitacdo dos profissionais
da educacao as exigéncias da época;

— uma orientacédo dos conteldos dos cursos do magistério
capaz de harmonizar e vitalizar as relacoes de Teoria
e Pratica;

— 0 incentivo a pesquisa educacional, focalizando aqueles
aspectos notadamente insuficientes;

— um maior entrosamento entre a formacao do professor
e a realidade.

Analisar as diferentes deficiéncias na formacdo do profes-
sor, parece pertinente. '

E evidente que, em matéria de educacdo, uma postura epis-
temolégica vira condicionar as subseqlientes agoes e reflexdes.
Educacao enfim, envolve ensino e professor e, antes de mais
nada: educacdo é processo, processo complexo que ocorre
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rum determinado marco social. Foi visto que “o social” ligado,
inerente, ao educacional, ndo é caracteristica exclusiva do tem-
po moderno. Mas a sua expllcacao (em termos de planejamento
por exemplo) sim, o é.

HEGEL originou toda uma revolugdo na histéria do conheci-
mento cientifico, quando tornou publico: o homem pensa em
funcao da realidade. Os programas de ensino respeitavam essa
afirmacédo? Sua proximidade, seu distanciamento, ilustravam,
respectivamente uma adequacao — inadequacao, traduzidas —
é inevitdvel — em termos de resultados de aprendizagem. Foi
um tremendo chamado a atencao!

Hoje se admite como verdadeiro: toda acédo cientifica é re-
sultante da juncdo de uma significancia com o real e uma ade-
quada metodologia. Nao se pode pensar em proposta humana
séria fugindo desses parametros. Se isto é verdadeiro para
toda acao profissional, sente-se a necessidade de professores
competentes voltados para as disciplinas pedagdgicas.

FREIRE enfatiza a necessidade do conhecimento da reali-
dade pelo professor, como ponto de partida para um compro-
misso social. Acado e reflexdo, afirma, s6 passam a ter sentido,
se resultam do conhecimento do meio social que as circunda.

Na trilogia funcional estabelecida por NIDELCOFF essa
premissa também esta presente: ver, conhecer a realidade, ex-
pressar a realidade, expressar-se; assumir enfim, o compro-
misso social de ser agente de mudanca dessa realidade.

A velha denominacao de KILPATRICK do “professor como
trabalhador social” e de OLSEN — em 1910! de “operario da
comunidade”, ganham sentido, se firmam, neste labirintico mo-
“mento mundial onde analfabetismo, fome, condigdes precarias
de moradia, subsistem.

As relacoes sociedade-educagédo e educacao-ensino, sao ao
dizer de MAISONNEUVE, nao apenas concéntricas, como fre-
qientemente tangenciais.

A modalidade do ensino, sua operacionalizacdo, é assim,
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um ato comprometido, consciente, e de implicagbes politicas.
Depende da formagéo do professor a série de opgbes que iréo
caracterizar seu dia a dia. A sua figura oscila entre duas di-
mensdes que interagem e se completam: a social e a espe-
cifica. Pela primeira delas, conhecer a realidade é o ponto de
partida. Esse seu conhecmiento ir4 se encarregar da tonalidade,
da énfase, na sua tarefa educacional. Fundamento de sua cul-
tura geral, ira se nutrir desse conhecimento para uma acéo ho-
nesta. Escutamos com adesdo num programa televisado a per-
gunta seguinte: “é honesto um professor que pede deveres do-
miciliarios a uma crianca favelada que nem vivenda permanente
possui?”. Foi um apelo a consciéncia. A consciéncia critica, re-
flexiva, permeavel. A uma consciéncia que ao mesmo tempo lhe
proporcione a humildade de aceitar e fundamentalmente, rela-
tar, discutir, sua experiéncia.

MARTINS enfatiza, no processo de ensino, a relevancia do
papel do professor, indicando que, em vez de sistematizar as
experiéncias educacionais que aprioristicamente se apresentam,
deveria discutir a sua propria experiéncia; passar a ser elemen-
to essencial na sistematica de planejamento do processo ensi-
no-aprendizagem. Isto, naturalmente, tem conseqiiéncias funda-
mentais na relacao professor-aluno-conhecimento que se torna
convivencial. E coerente com esta postura a de VERA CANDAU
que propde um ensino, compartilhado pelos parceiros professor-
aluno, por resolugédo de problemas.

Nas disciplinas pedagdgicas — isto € muito claro — estéo
implicitos objetivos e contetdos diretamente vinculados com o
planejamento educacional, sempre que neste sejam engloba-
dos: diagndstico da realidade, estabelecimento de objetivos,
organizacdo e selecdo de conteidos; meios e recursos; acom-
panhamento e avaliacdo. Estdo presentes — como exigéncia
técnica — as diversas Ciéncias da Educacdo que auxiliam e
fundamentam o processo que BLEGER denomina “ensinagem’.

Parece mais pertinente, pela eséncia do assunto em pauta,
nao entrar na analise pormenorizada dos subsidios que oferece
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ao professor cada uma das areas educacionais €, num enfoque
global, mostrar a dimens@o humana como facilitadora dessa em-
presa.

Na caminhada que empreendem juntos professor e aluno
nas disciplinas pedagdgicas, podem ser clasificados dentre os
que respondem a um tratamento genérico (“6bvio”, SAVIANI) e
os que propendem & liberdade. Foi num encontro profissional
realizado em Olinda em 1983 que SAVIANI caracterizou os co-
nhecimentos nucleares como aqueles “que resistem aos emba-
tes do tempo”’; eles permanecem, dai podem ser chamados de
“classicos”. O mesmo autor, na procura de se deter o esvazia-
mento dos contelidos escolares, assinala que é necessaria uma
recuperagdo de assuntos “que mesmo tidos como 6bvios”, nem
sempre sdo levados em consideracdo para sua assimilagao es-
tavel. Dentro de uma evidente relacdo com os postulados an-
teriores, desmistifica a “imposicdo de automatismos”, demons-
trando que algumas aquisicdes automaticas (ler, escrever, por
exemplo) sdo pontos de partida para a liberdade.

Um catedratico espanhol, GARCIA HOZ, indicando a co-
existéncia e interacdo de uma pedagogia visivel, explicita, cons-
ciente e outra invisivel, implicita, inconsciente, destaca da agéo
de ambos aspectos, que o profesor pode transmitir a seus alunos
a dedicacdo ao trabalho e um contéagio da iluséo.

A EDUCACAO, UM PROCESSO PERMANENTE

A guisa de conclusdo, vale refletir a propdsito do sentido
da educacdo. Afinal, nela esté inserido o processo de ensino,
acionado pela co-participacdo de professor e aluno.

Conta-se que MAUROIS falou na sua época que “educar
é dar a mao a alguém’; GUYAU e DEBESSE num encontro de
educadores da UNESCO completaram asim essa idéia:... “de
tal forma que essa mao possa se soltar e voar mais longe e mais
alto que a mao do educador”.

Por que o assunto analisado esta centrado no nivel de 2.°
Grau, encerramos com a citacdo de HENTROI que faz ANIBAL
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PONCE: “Educar os adolescentes é compartilhar o seu esforco,
a sua luta, sua briga existencial continua; é acompanha-los a
avancar de uma claridade a outra’.
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