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APRESENTACAO

Pela Portaria 07/ED, de 11 de outubro de 1982, o Diretor do

Setor de Educacdo constituiu Grupo de Estudo para opinar sobre “a
oportunidade e possibilidades para a instalagdo de um programa de
Doutoramento” junto ao Setor.

O referido Grupo, integrado pelos Professores Douto es Rejane
de Medeiros Cervi. Lilian Anna Wachowicz, Heloisa Lick. W.nda Maria
Maia da Rocha Paranhos e Luiz Renato Busato, sob a presidéncia do
primeiro, realizou reunides que oportunizaram discussdes preliminares
referentes 4 doutrina nacional de pds-graduagdo, a desejabilidade de
expansdo da pos-graduagdo junto ao Setor de Educagdo e as condigoes
de viabiliza¢do de um programa a nivel de Doutorado.

Tais discussdes lograram um consenso basico sobre a orientagao
geral de um programa aquele nivel.

A partir dai, houvemos por bem submeter, ao Grupo de Estudo,
o presente esboco reflexivo como fundamento para uma proposta al-
ternativa de Programa de Doutorado em Educacao.

Em razao da receptividade e apoio manifestados pelos integran-
tes do Grupo de Estudo, em sua maioria, (e aqui cabe destacar a aten-
ciosa revisio do documento realizada por Heloisa Liick), pretendemos
justificar a divulgagdo de nossas reflexoes, reconhecendo-as como des-
pretencioso subsidio d politica setorial.
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DOUTORADO, PARA QUE?

L; Justificar um Programa de Doutorado exige. preliminarmente.
uma op¢do conceitual que oriente a propria prdtica. Com vistas ao vir
a estabelecer uma opg¢ao conceitual para o Programa de Doutorado
do Setor de Educagdo torna-se obrigatoria a recapitulacio do Parecer
no. 977/65, do Conselho Federal de Educa¢do, documento este que
define a pods-graduagdo no Brasil. A defini¢do distintiva entre os graus
da pos-graduagdo retoma, nesse Parecer. as raizes da pos-graduagio
dentro do sistema escolar germdnico e, depois. do sistema norte-umeri-
cano, enfatizando a evolugdo da funcdo universitdria inspirada na
“creative scholarship™, isto €, na universidade ““destinada ndo somente
a transmissdao do saber ja constituido. mas voltada para a elaboragio
de novos conhecimentos mediante a atividade de pesquisa criadora™
s Ora, pode-se considerar, a partir de entdo. que. numa perspec-
tiva de crescente complexidade formativa (ou. como o disse o Conse-
lheiro Sucupira, no mesmo Parecer. “‘uma espécie de diversificacao
vertical nos estudos universitdarios™), o Setor de Educagdo. enquanto
instituicao que prové os quadros superiores para o sistema educacional
convencional e, mais recentemente, para 0s sistemas ndo convencionais.
teria uma jusificativa estrutural para pleitear a expansdo de seus progra-
mas. Tal raciocinio amarra, de forma quase automitica. as concepgoes
de pos-graduagdao num sentido de cumulatividade ¢ aprotundamento
natural dos conteudos.
3. Contudo, a otica de desejabilidade de um Programa de Doutor-
do, aqui assumida, superou esta justificativa estrutural. O balanco criti-
co da prdtica educativa ndo so vista dentro dos limites da Universida-
de Federal do Parand, mas, também. observada na estera regional c.
até, nacional, leva a uma conclusao tdcita de que ¢ preciso repensar toda
essa pratica.
4, O repensar a pratica educativa supoe. desde logo. a recuperagio
da especificidade cultural da a¢do educativa enquanto programa politi-
co.
2, A defini¢ao da educagdo hd de levar em conta. como seus obje-
tivos fundamentais,

“el elevar al hombre al nivel de los problemas ¢ tareas que le

plantea el desarrollo historico de la c¢ivilizacion moderna. que

modela el ambiente de su vida™.
€, porriso mesmo, a correspondéncia as

“exigencias fundamentales. cuales son las que se derivan de la
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realidad politico-social presente del desarrollo moderno del
trabajo y la cultura, exigencias para la buena comprension del
sentido de la labor educacional y sus problemas contempora-
neos™. (1)
0. Por outro lado, o procedimento do repensar supoe a pesquisa,
entendida, esta, como campo de aplicacao do esforgo criativo e como
instrumento capaz de favorecer o desenvolvimento de uma consciéncia
cientifica.

-

/. Conceituado o Doutorado além de sua defini¢do estrutural, in-
dica-se. aqui. um contorno desejavel para o Programa Doutoral do Se-
tor de Educagdo desta Universidade Federal do Parand que leve em
consideragdo uma fun¢do bdsica de revisao da prdtica educativa brasi-
leira pela pesquisa e pela reflexdo, o que, neste caso. o caracterizaria
pela PESQUISA NO CAMPO DA EDUCAC}"\O. Sem essa consciéncia
cientifica, o profissional da educagdo corre o sério e tdao comum risco
de. na intengdo de “melhorar”, “inovar” ou, mesmo, ‘‘superar’ a in-
tervengdo escolar, transplantar, de outras realidades diretrizes, metodo-
logias e solugdes pelo menos indOcuas e, muitas vezes, prejudiciais ao
desenvolvimento nacional.

8. Tal indica¢do ndo corrobora, de forma estrita, com a classifica-
¢do funcional apresentada pelo Conselheiro Sucupira, no Parecer
977/65, e ratificada pela Resolug¢do 05/83 — CFE, que fixou as normas
de funcionamento e credenciamento dos cursos de poOs-graduagdo
stricto sensu. Naqueles documentos, fortalece-se uma diferenciagdo en-
tre 0 “Doutorado profissional” e o “Doutorado de pesquisa”. Calcado
no sistema de pos-graduagdao nortemaricano, o Conselheiro Sucupira
designa. como “Doutorado de Pesquisa”, os estudos realizados nas dreas
de Letras. Ciéncias Naturais, Ciéncias Humanas e Filosofia, enquanto
os “Doutorados profissionais™ se caracterizam segundo os “cursos de
graduagdo correspondentes, como por exemplo, Doutorado em Enge-
nharia. Doutorado em Medicina, etc.”. A Resolu¢do 05/83 refere-se aos
doutorados na ‘“‘irea académica™ e na “area profissional”. Na postura
que aqui se esboga tais dimensdes se interpenetram, visto que, do pro-
fissional com formagdo a nivel de doutorado, espera-se uma atuagao
critica. em consonancia com as exigéncias sociais e culturais contem-
pordneas, onde, sob qualquer pretexto, nao ha de se dissociar a teoria
da prdtica. A realidade brasileira reflete, em seu quadro educacional,
um agravamento de problemas a partir do uso e aceita¢ao de dicotomias
tais como esta a que se refere.

8, A intenc¢do central de fazer do Doutorado uma oportunidade
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apurada de repensar critica e criativamente a prdtica educativa pela
pesquisa no campo da educagdo fica reforgada pelo reconhecimento de
outros indicadores formais, como os seguintes:

(a)

(b)

(c)

(d)

(e)

(H)

estado de caréncia dos atuais programas de formacio de
professores e especialistas em educagdo, principalmente
quando se considera o horizonte das necessidades educa-
cionais brasileiras;

necessidade de integracdo entre pesquisa e pratica profissio-
nal, orientada, esta integracao, ao “fazer consciente” em to-
dos os niveis e ambitos da a¢do educativa;

conveniéncia politica da lideranga do Setor de Educacao,
no que tange a produgdo cientifica, no Estado do Parand,
seja pela tradicao da Institui¢do no que se refere ao progra-
ma de formagdo e de pesquisa, seja pela disponibilidade de
recursos humanos;

ascensao do Programa de Mestrado em Educacdo do Setor
de Educagao, ratificada pela mencao de “‘recomendagio”
feita pela CAPES, qualificativo de impacto e relevancia
nacionais;

oportunidade politica, inspirada pelas declaragdes de in-
tengdes dos Orgaos que prestam assisténcia técnica e fi-
nanceira aos programas de poés-graduacdo e pesquisa em
educacdo;

exigéncias e tendéncias esbogadas no II Plano Nacional de
Po6s-Graduagao:

— “. .. os problemas que o Pais terd de enfrentar a curto
prazo e a implementagdo das diretrizes contidas no III Pla-
nc Nacional de Desenvolvimento — PND — e no III Plano
Basico de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico —
PBDCT — tornam cada vez mais imprescindivel a partici-
pacdo ativa de um namero crescente de profissionais, pes-
quisadores e docentes altamente qualificados, em todos os
setores da vida nacional. Cabe a poés-graduacao, portanto,
o papel central na sua formagdo e aperfeicoamento, em nu-
mero suficiente e com qualifica¢des adequadas as necessida-
des do Pais”.

— “A exceléncia constitui vocagao especifica do sistema de
pos-graduacdo. E importante que parcela significativa do
sistema destine os seus esfor¢os a produgao de conhecimen-
tos e de recursos humanos do mais alto nivel, fundamental-

Educar, Curitiba, 3(1):1, jan./jun., 1984 103



(8)

mente nas ciéncias basicas, ¢ nas especialidades de impor-
tancia estratégica, econdmica ou politica. Na esfera da apli-
cagdo, seja ela tecnoldgica ou cultural, deve ser também
considerado o fator de adequag@o as necessidades concretas
da estrutura econdmica e social”. _

*“. . .estimular a abertura do mercado de trabalho no sen-
tido de uma crescente autonomia na area cientifica. . .”.
— “Cabe a propria universidade ou instituicao académica
zelar pela qualidade de seus cursos de pos-graduagao, forta-
lecendo o que ¢ bom e promissor, desestimulando os que
ndo tem maiores possibilidades de recuperagao”.
— “Os cursos de p6s-graduagdo stricto sensu deverao buscar
seu fortalecimento qualitativo, enfatizando o objetivo de
formar pesquisadores”.
inser¢do na programatica da Universidade Federal do Para-
nd. A consolida¢ao das normas gerais de P6s-Graduagao, na
UFPR, estabelecida pela Resolugao 05/80, do Conselho de
Ensino e Pesquisa, define a pos-graduacdo como situagio
constituida de “cursos regulares, sistematicamente organi-
zados, indissociados do ensino e da pesquisa, visando de-
senvolver e aprofundar conhecimentos adquiridos na gra-
dua¢do, bem como propiciar novas formas de cultura e con-
duzir a obten¢ao do grau académico”. Supde, ainda, a exis-
téncia de dois niveis hierarquizados, na p6s-graduagdo stric-
to sensu — o Mestrado e o Doutorado — nio constituindo,
aquele, requisito indispensdvel para admissdo a este Gltimo.

CARACTERIZACAO ALTERNATIVA DE UM PROGRAMA DE

DOUTORADO — QUESTOES A PONDERAR.

10. A partir da opg¢do conceitual adotada para um Programa de Dou-
torado, resta ponderar sobre questdes bdsicas que propiciam uma ca-
racteriza¢do alternativa dentro daquele contorno.

11.  Neste sentido, as questOes bdsicas podem ser ordenadas como

S€ Segue.

(1) Proje¢do do Doutorado no contexto da pos-graduagdo em

educagdo.

(2) Privilegiamento de enfoques.

(3)
(4)

Estrutura.
Clientela preferencial.

104

Educar, Curitiba, 3(1):1, jan./jun., 1984



Projecdo do Doutorado no contexto da pos-graduagao:

12.  Conforme estabelece o Parecer 977/65, que definiu 0s cursos de
pos-graduacdo, a inscri¢do em curso de Doutorado nao implica necessa-
riamente em uma ‘“‘complementagdo” do Curso de Mestrado. Embora
hierarquizados, os dois niveis — Mestrado e Doutorado — sao autono-
mos entre si.

13. Tal desvinculagdo, admitida legalmente, constitui abertura im-
portante para uma consideragdo metodolégica mais agressiva e abran-
gente de um Programa de Doutorado. Isto significa que o Doutorado
mantém grau de autonomia ainda que se apresente como uma exten-
sdo estrutural do Mestrado enquanto graduagdo académica, ndo excluin-
do a possibilidade de acesso simplificado e/ou direto.

14.  Ora, esta “‘autonomia’’ proporciona uma expectativa voltada ao
transcender as linhas de pesquisa e conteiidos do Programa de Mestrado.
Os Programas de Mestrado, via de regra, estdo caracterizados por dreas
de concentracdo restritas e comprometidos com um conhecimento
cientifico nivelavel. O Doutorado, no entanto, ndo se obriga a se fechar
sobre problemiticas limitadas. Antes, ha de refundar toda a pratica edu-
cativa. E, no refundar toda a pritica educativa ha de estimular uma
clientela de vinculo ndo exclusivamente académico e, por outro lado.
potencialmente diversificada.

Privilegiamento de enfoques.

15. A seqiiéncia consequente da opgdo conceitual adotada contra-
pde o entendimento de “‘generalismo” ao de “‘abrangéncia™, de “con-
centracdo’ ao de “‘peculiarizagdo.

16. Se ndo, vejamos. Entende-se por “‘generalismo™ a tendéncia de
estudo ou agao calcada em ‘‘generalidades™, compreendida. esta atitu-
de, como caracterizada por representacdes vagas “‘que ndo individuali-
zam uma questdo, mas a ela se referem indeterminadamente™ (2). A
aceitagdo de procedimentos calcados em generalismos favorece a re-
producdo continuada, de cardter linear e superficial, do trabalho teori-
co, em vista do que ficam expropriados os propositos de direcionar um
Doutorado com base nessa atitude.

LY. Por outro lado, pretende-se defender um sentido de ““abrangen-
cia” com ‘“‘graduacdes metodologicas”™ no Programa de Doutorado em
Educacdo. Ou seja, sobre a consideragdo do objeto “‘educagao’ projeta-
se uma condicdo instrumental — a pesquisa — cuja manipulagao subsi-
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diard *n” horizontes peculiares correspondentes a potencialidade de
diversificacdo de repertdrios e expectativas de intervengdo na pratica
educativa. Esses ““horizontes’ constituiriam as “abrangiduras” (frontei-
ras da vista) do Doutorado. ““O que abranger” ¢, portanto, menos uma
defini¢ao de terminalidade e mais o pano de fundo de estudos com
fun¢do generativa.

Estrutura de um Programa de Doutorado.

18. Se "0 que abranger” hd de significar um recurso de “partida”,
a estrutura de tal caminhada reflexiva pode prever um conteudo forma-
tivo (de fundo ¢ instrumental) que, pela propria definigdo, héd de ser
comum e contextual para insercdo de vivéncias outras que flexibiliza-
riam as abordagens com vistas a diversificacdo das ‘“‘abrangiduras™ (e
aqui ja se poderia dizer que as abrangiduras estardo representadas pelo
produto final dos planos individuais de estudo do Programa .de Douto-
rado: as Teses).

19. Tal estrutura dinamiza e ativa frentes de reflexdo, adquirindo,
por isso mesmo, uma vocag¢ao de virtualidade.
20. Isto posto, pode-se entender que uma proposta com uma Uni-

ca abrangidura corra o risco de se constituir em mero desperdicio e
uma falha tdtica a mais nas estratégias de preparagdo de recursos huma-
nos para a educagdo, tanto quanto nas estratégias de revisdo da propria
pratica educativa; ela que € totalmente abrangente e onde os fendmenos
sdo globais, integrando, em um s6 momento, repertério 0s mais diver-
sos, desde os que se referem a filosofia, a sociologia, a psicologia, etc. . .
aos relacionados a tecnologia, desde questdes de curriculos até as ques-
toes de representagdo das relagdes pedagogicas.

21, Uma estrutura com tal preocupagdo deve supor espago para to-
do depoimento cientifico expressivo da pratica educativa, e ndo é outra
a interpretacdo e forga que se deve dar a expressdo “‘cursos monogrifi-
cos’’ constante no Parecer . .. 977/65—CFE.

22, Os “‘cursos monograficos” devem ser compreendidos, pois, co-
mo revisao de abrangiduras vencidas. Tal compreensdo difere motodo-
logicamente do conceito usual de *“‘Disciplina”.

23.  Duragdo e disponibilidade sio duas varidveis mais da estrutura
de um Programa de Doutorado e que devem ser relevadas como suporte
de abrangiduras mais agressivas, mais ambiciosas. A legislagdo define a
dura¢cdo minima dos Programas de Pos-graduacdo. Ndo haverd pressa,
no entanto, para se formalizar uma “abrangidura”, mesmo porque a
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abrangidura ndo pode ser considerada de forma acidental. Ao contririo.
a abrangidura de um Programa de Doutorado deve ter significado no
projeto de vida do profissional que interage na pratica educativa. O
tempo € necessario. O tempo na atividade cientifica ndo pode funcio-
nar com “relogio-ponto™. O tempo ganha densidade quando ha dispo-
nibilidade daquele que realiza o Programa: uma disponibilidade verda-
deira, séria, persistente e metodica.

Clientela de um Programa de Doutorado em Educacio.

24. A quem pode interessar um Programa de Doutorado com tal
espirito?
25, Os Programas de Doutorado existentes no Pais ddo uma sensu-

¢d0 quase exata de que visam o preparo formal de académicos. Portan-
to, pratica educativa restrita, mercado de trabalho restrito, enfoques res-
tritos, problemas ou objetos restritos. . . E poder-se-ia alargar a lista
dos restritos até chegar a consciéncia da limitagdo total e, provavelmen-
te. da alienagdo, e da incompeténcia. E, neste caminho. a clientela hd
de ser também restrita (reduzida & menor expressdo) ¢ estrita (a0 pé
da letra).
26. Um Programa de Doutorado em Educag¢do que se volta ds inten-
¢Oes de “refundar a pratica educativa’™ deve esperar por uma clientela:

(a) de origem diversificada:;

(b) comprometida com a critica da pratica educativa e sua con-

sequente superagao;

(¢) com disponibilidade de empreendimento pessoal;

(d) com suporte vivencial. . .
27. Os indices destes primeiros indicadores devem ser consciencio-
sos e manifestar menos “teorias individuais™ do que uma dose esperada
de bom-senso.

DOUTORADO, QUANDO?

28. Projetar um Programa supée, antes de tudo, estimar as suas con-
di¢Oes de sobrevivéncia e de desenvolvimento.
29, O Setor de Educagao da Universidade Federal do Parand esti

em tempo de se reorganizar para uma empreitada como a de propor
um Programa de Doutorado. Tal afirmagdo reflete. primeiramente. uma
implica¢do no sentido de que uma decisdo de tal envergadura é. antes.
matéria de reflexdo, ndo se constituindo como decorréncia natural de
uma rotina estabelecida. OPTA-SE por um Doutorado.
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30. Evidentemente que as opgdes situadas emergem de uma historia.
A historia do Setor de Educagao é uma historia partilhada de forma de-
sigual. A massificac@o dos seus quadros e de sua clientela € um dado re-
cente que afeta a quase pouco mais de um quarto de sua existéncia
cronoldgica. Simultaneamente a essa expansdo quintitativa, o Setor
de Educag¢do acomodou orientagdes novas, de cunho particularmente
curricular, hd quase uma década. Mais recentemente, ainda, o Setor de
Educacao logrou um perfil de capabilidade dos seus quadros: a criagdo
do Curso de Mestrado em Educagdo e a implementagao do Plano In-
tegrado de Capacitacdo Docente — PICD/CAPES, na Universidade Fe-
deral do Parand, proporcionaram a constituicdo de u’a massa critica
original. Frentes modernas de estudo foram exploradas e vencidas.
Hoje o Setor de Educagdo conta com Mestres em Curriculo aplicado as
mais diversas dreas de formagdo niveis escolares. Igualmente, conta
com Doutores em Psicologia, Filosofia, Sociologia, Comunicagdo So-
cial, Administragdo Escolar, Orientacao Educacional, Bibliotéconomia,
Educacao de Adultos, Educagao Internacional, entre outros, oriundos
das mais distantes e importantes instituicdes académicas mundiais.

31. A producio cientifica aplicada d educagdo, por seu turno, esta
em ascensdo. O Setor de Educagdo ensaia uma sistematiza¢ao de linhas
de pesquisa junto ao seu Mestrado. Ha outros estudos a considerar, de
maior importancia historica, que se confundem, mesmo, com o depoi-
mento de vidas inteiras dedicadas a educagao. Tal afirmagdo tem que
ver ndo somente com os conteudos divulgados por publica¢Ges especia-
lizadas, mas com todos aqueles contetidos trabalhados persistente, cria-
tiva e criticamente no exercicio curricular ao longo destes anos, na
cooperagdo interinstitucional, na participagdo de seus especialistas nos
debates e decisdes educacionais a nivel regional, nacional e internacio-
nal, e que indicam lastro embasador para um novo avang¢o no desenvol-
vimento da pauta cientifica da Instituigdo.

32.  Todavia, faz-se mister prover as condi¢oes de desenvolvimento
de uma pauta cientifica através de um Programa de Doutorado, Ha de
se ponderar sobre um entendimento preliminar: o Doutorado nao pode
ser visto como apéndice programdtico. O Doutorado ndo deve se cons-
tituir em reduto de poder académico. Antes, o Doutorado deve ser vis-
to como uma ‘‘postura-denominador” de todas as possibilidades da
Instituicio enquanto formadora de recursos humanos, criadora de co-
nhecimento especifico e integradora do saber social.

33. A “‘postura-denominador” implica, sobretudo, na mobilizagao
cientifica de toda a Instituicdo e traduz uma postura institucional.
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Enquando postura institucional, o Doutorado hd de se defrontar. ne-
cessariamente, com outras posturas € institui¢oes.

34. A reorganiza¢do do Setor para a implantagdo e a implementa-
¢do de um Programa de Doutorado atenderd, pois, as exigéncias de
consolidagao da integracdo institucional interna e exterior pelo fortale-
cimento de uma infra-estrutura que sustente ndo sé a produgao cienti-
fica como a-administragao competente de todos os sub-programas dele
decorrentes.

385, Em se aceitando este entendimento preliminar, toda uma estra-
tégia ha de ser configurada, voltada as seguintes questdes:

A. Produgao e absorcao de pesquisa:

A.1 Mobiliza¢do departamental no sentido de garantir espago
para a pesquisa e sua intensificacao:

A.2 Facilitagao da veiculacdo dos resultados. parciais ou globais.
das pesquisas, seja pelo favorecimento de sua publicacio.
seja pela realizagao sistematica de “forum™(s).

B. Organizagao da estrutura curricular:

B.1 Criagao e organizagao de Semindrios Interdisciplinares den-
tro e fora das linhas de pesquisa vinculadas ao Mestrado.
Tais Semindrios compordo, ao lado dos cursos monografi-
cos, a estrutura da oferta curricular do Curso de Doutora-
do;

B.2 Criacao e organiza¢ao de cursos monograficos de interesse
para o Programa. Convocagao dos Doutores e discussao
da concepc¢ao pedagogica de cursos monograficos e semi-
ndrios;

B.3 Integragdo do Setor de Educagdo com outros Setores para
diversificagdo da oferta de cursos monogréficos.

C. Desenvolvimento de estratégias de cooperagio com outras
instituicoes:

C.1 Realizacdo de convénios interinstitucionais para pesquisa
conjunta a nivel regional, nacional e/ou internacional:
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D. Assun¢do coletiva da proposta:

D.1 Realizagado de um ciclo de encontros, a nivel interno do
Setor de Educagdo, para consolidagdo da proposta do Pro-
grama de Doutorado, a fim de proporcionar a seus docen-
tes oportunidade coletiva e sistemadtica de:

a) revisar criticamente a documentagdo legal vigente;
b) analisar e discutir “‘concep¢des” de Doutorado;

c) optar pela adogdo de uma proposta definitiva.

E. Garantia institucional:

E.1 Realizagdo de convénios com agéncias de cooperagdo técni-
ca e assisténcia financeira, ligadas ou ndo ao MEC.

“Doutorado para que?”, “Que Doutorado?” e “Doutorado quando?” sdo
ainda questoes cuja pertinéncia permanece. O fundamento esbogado quer servir as
discussoes preliminares frente a perspectiva de sua instalagio.

(1) SUCHODOLSKI, Bogdan. Tratado de Pedagogia. Barcelona, Ediciones Pe-
ninsula, 1971:16.

(2 ) FONTINHA, Rodrigo. Novo Diciondrio Etimoldgico da Lingua Portuguesa.
Porto, Editorial Domingos Barreira, s. d.
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