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RESUMO

O presente artigo pretende evidenciar o processo de implantacéo do pri-
meiro curso de graduacdo na modalidade de educagdo a disténciada Uni-
versidade Federal do Parana. Considerou os aspectos historicos, politicos
e pedagdgi cos de seu processo de implantagéo, procurando retratar a con-
cepcao do projeto politico pedagdgico construido até o presente momen-
to.
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ABSTRACT

The present article intends to analise the first undergraduate course at the
Federal University of Parana, Brazil. It has considered the historical,
political, and pedagogic aspects of its implantation process, aiming at
portraiting the conceptual framework within its pedagogical project
developed up to the end of 2002.

Key-words: education, distance education, distance pedagogy.

N6s mesmos € que inventamos espantal hos para nés, com o Nosso
apego as honrarias, as riquezas, aos prazeres. Se buscarmos a
verdade, o dembnio fugira. Ele a teme como a peste!

Teresa de Avila

Inicio de umalonga jornada

Em dezessete dejulho do ano de doismil no Centro Associado de Tequara
(RS) aproximadamente a 90 km de Porto Alegre, na cidade do mesmo nome,
iniciou-se o processo deimplantacéo do Curso de Pedagogia— Séries|niciais
do Ensino Fundamental na modalidade de educagéo a distancia. O curso se-
gue um modelo de educacdo a disténcia semipresencial, sendo que sua carga
horaria prevé 30% de encontros presenciais e 70% de estudos a distancia,
assistida por acompanhamento pedagdgico e orientacdo académica. Este foi
um projeto pioneiro no estado do Parana, constituindo-se no primeiro curso
de graduacdo a distancia da UFPR.

O processo de institucionalizac&o deste curso de graduagdo a distancia
iniciou-se apods a deliberacdo pelo Conselho Universitério, em vinte e oito de
janeiro de mil novecentos e noventa e nove, quando dainstitucionalizacéo da
Educacdo a Distanciana UFPR, pela criagdo do Nicleo de Educacdo a Distan-
cia (NEAD) em 10/02/99, vinculado a Pré-Reitoria de Graduagdo. O NEAD foi
criado com o objetivo de “...assegurar a concepgdo, producéo, difusio, ges-
t8o, avaliagdo dos projetos e experiéncias inovadoras em educagdo a distan-
cia, congregando equipe multidisciplinar representativa das diversas areas do
conhecimento provenientes dos diversos Setores/Departamentos e Cursos da
UFPR” (POLAK, 1999).
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O Nucleo da Educacéo a Distancia passou aqualificar professores espe-
cialistas em educagéo a distancia, bem como profissionais que atuariam no
sistema de educacéo a distancia como tutores e/ou orientadores académicos.

“Com ainstitucionalizaco da educacdo a distancia na UFPR, a Socieda-
de Civil através de entidades publicae privadas comecam ademandar junto a
universidade a oferta de cursos de graduagéo, sobretudo, cursos para forma-
¢80 de professores’ (sA, 20014, p. 25).

Esta demanda é fruto das novas diretrizes tragadas pela Lei 9.394/96 —
LDB, quando estabel eceu prazo paraaqualificacdo em nivel superior de todos
os docentes que atuam na Educacéo Bésica. Somente no Estado do Parana,
em torno de 30 mil professores que trabalham nas primeiras séries do Ensino
Fundamental n&o tém formac&o em nivel superior. A modalidade da educa-
¢do a distancia situa-se neste cenario como politica de inclusdo e de qualifi-
cacdo de profissionais da educagdo em pleno exercicio.

Em setembro daquele mesmo ano (1999), o Conselho Setorial do Setor
de Educacdo instituiu uma Comisséo de Educacdo a Distancia (Portaria n.°
45/99-ED) com a premissa de elaborar uma proposta de Formacéo de Profes-
sores em nivel de graduag@o na modalidade de educacdo a distancia (EAD).

No ano seguinte, enquanto o Conselho de Ensino, Pesguisa e Extenséo
— CEPE em mai 0 exarava a Resolucdo n.° 54/00 queinstituiao Curriculo Pleno
do Curso de Pedagogia— Séries|niciais do Ensino Fundamental namodalida-
de de EAD, a Comissdo de Educacdo do Setor de Educagdo trabahava na
construcdo do Projeto Politico Pedagdgico, em parceria com 0 NEAD NO sen-
tido de aprofundar, pesquisar e propor 0s encaminhamentos tedrico-préticos
para sua implantagdo em julho/2000.

No primeiro semestre de 2000, o Conselho Nacional de Educagéo
credenciou a UFPR por trés anos para oferecer o Curso de Pedagogia adistan-
cia (Parecer n.° 358/2000-cNE) e 0 Ministério da Educago exarou Portaria
n.° 576/2000 autorizando o funcionamento do Curso.

A Universidade, entéo, por intermédio do NEAD, celebrou convénio com
trés entidades da sociedade civil afim de viabilizar o processo de implanta-
¢do da licenciatura, tendo em vista a caréncia de politicas e financiamentos
publicos para aimplantagcdo e manutencdo desta modalidade educativa, em-
boraestejaprevisto naLei 9.394/96-LDB, naqual ficasubentendidaanecessi-
dade de atendimento deste publico pelas Universidades Publicas Federais,
embora o MEC ndo tenhatragado politicas publicas parasubsidiar amodalida-
de de EAD vista como politica de inclusgo.

As entidades sel ecionadas apresentaram caracteristicas especificas para
o atendimento de seu publico e agregavam uma demanda muito grande de
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interessados em realizar estudos em nivel superior, tanto no Estado do Parana
quanto em outros estados.

O primeiro convénio foi celebrado com afundagdo LACTEC daregido do
Sudoeste do Estado do Parana, tendo sua sede na cidade de Pato Branco, o
gue resultou na criagdo do Centro Associado de Pato Branco, com 200 vagas
iniciais, congregando diversas prefeituras e institui cdes da regio.

O segundo protocolo assinado estabeleceu parceria com a Fundagéo
UNILLUZ daregido Norte do Estado, nacidade de Apucarana, com 200 vagas.
Criou-se o Centro Associado de A pucarana para atender instituicoes e prefei-
turas daregido do Norte Vel ho.

O terceiro convénio celebrado resultou na criacdo dos Centros Associa
dosde Taquara (RS) com demanda de 100 vagas e Maringa (PR), também com
100 vagas, junto a Unido Adventista Sul, entidade filantropico-religiosa com
uma rede de 500 escol as espa hadas pelo Brasil.

O Centro de Taguara atende alunos dos Estados de Rio Grande do Sul e
Santa Catarina, enquanto que o de Maringa, os Estados do Parand, S&o Paulo
e Mato Grosso do Sul.

O quinto Centro Associado foi criado em 2001 com a celebracéo de
convénio junto ao IABC (Instituto Adventista Brasil Central), entidade locali-
zadano Estado de Goias. A sede do Centro ficou localizada préximaacidade
de Angpolis, em Planalmira.

A iniciativa da Universidade por intermédio das parcerias
interinstitucionais do Setor de Educacdo e PROGRAD/NEAD € 0S COnvénios que
foram firmados com a comunidade externa, objetivou atender a demanda de
qualificacdo de profissionais da educagéo que vém atuando na Educagéo B&
sica, cumprindo papel politico, profissional esocial fundamentaisnamelhoria
da qualidade da educacéo brasileira e na construcdo de umademocracia soci-
al.

Os professores/alunos que fregiientam o curso trabalham narede publi-
ca e confessional de ensino e teriam imensas, sendo total impossibilidade de
freglientar a escola classica presencial semanalmente. S&o profissionais que
atuam nas redes municipais (1.2 a 4.2 séries) de ensino, sendo noventa por
cento de mulheres.A faixasalarial vai de trezentos a setecentos reais, amaio-
riaestaentre 18 e 55 anos e boa parte procura dedicar seu tempo paraaperfei-
¢oar sua prética pedagdgica em cursos e eventos.

Os objetivos do Curso de Pedagogia— Séries Iniciais do Ensino Funda-
mental na modalidade de Educagéo a Distancia (EAD) s&0, dessa forma:

- Possibilitar um aprofundamento tedrico/pratico nas questdes que

envolvem o trabalho pedagégico escolar em sua totalidade e
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complexidade.

- Instrumentalizar os procedimentos tedrico-metodol 6gicos da
pesquisa em educacéo, desenvolvendo conhecimentos cientificos
gue lhes possibilitaréo ver e intervir critica e politicamente na
realidade na qual trabalham.

- Possibilitar acompreensdo das diversas concepgdes, metodol ogias
e propostas de avaliac&o que fundamentam o trabalho docente nas
diversas areas do conhecimento, sobretudo, naquel as desenvolvidas
de 1.2a4.2séries do Ensino Fundamental.

- Propiciar acompreensdo das caracteristicas do papel do professor
na Educacdo Basica brasileira e as relagdes e implicactes do seu
saber/fazer com o contexto social mais amplo.

Todos os alunos selecionados por meio de Teste Seletivo (2000 e 2001)
estao vinculados as entidades parceiras da UFPR e S0 essas que custeiam as
despesas aluno/més, sendo totalmente gratuito para o aluno.

As entidades suportam financeiramente os custos do programa, repas-
sando recursos para o custeio dos Centros Associados, incluindo ai o paga
mento das horas/aula dos professores tutores, da compra de livros e reprodu-
¢do de textos, do funcionamento da secretaria etc. Outra parte do repasse
cobre o pagamento dos deslocamentos, das didrias e da alimentacéo dos do-
centes, bem como as horas-aula dos encontros presenciais, as horas de orien-
tacdo académicaadistanciado docente para o professor tutor e acorregéo das
avaliacOes presenciais realizadas nos Centros A ssociados pel os alunos.

Os Centros A ssociados fazem parte do sistema de educacéo a disténcia,
criado pelo Nucleo de Educacéo a Distancia (NEAD), constituindo um tipo de
campus avancado da Universidade para a oferta de Cursos na modalidade de
EAD.

O Centro Associado € uma unidade do Ncleo de Educagéo aDistancia
(NEAD), cujafinalidade especificaé: a) Desenvolver e apoiar asatividades
didético-pedagdgicas e de investigacao referentes a EAD. b) Promover
convivéncias e encontros com 0s tutores, incrementando o
desenvolvimento sociocultural do seu respectivo contexto. ¢) Garantir o
relacionamento aluno/tutor utilizando estratégias, procedimentos e
tecnol ogias que permitem diagnosticar os problemas de aprendizagem e
as principais necessidades dos alunos, a fim de prover as intervencdes
gue se fizerem necess@rias (MARTINS € KRELLING, 2000, p. 2).
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A estruturaadministrativa do Centro Associado compreende um diretor
administrativo, um diretor académico, um secretario, uma bibliotecériae um
representante da comunidade.

A direcdo administrativa € de responsabilidade da entidade conveniada
e coordena e supervisiona as atividades do Centro Associado (cA), tais como
acontratacdo dos professores-tutores, a aquisi¢éo das referéncias bibliogréfi-
cas, aorganizagdo deinstal agdes e acomodagdes para 0s encontros presenciais
e, sobretudo, para o funcionamento da unidade nos momentos de tutoria
presencia e adistancia.

O diretor académico, um professor da universidade, € designado pelo
Reitor da UFPR, apds consulta ao NEAD e dentre suas atribuicdes esta a garan-
tia de que as préticas das atividades académicas e didatico-pedagdgicas si-
gam em consonancia com o proj eto pedagdgico do curso e as politicas de EAD
do Ndcleo de Educagado a Distancia da Universidade.*

O papel do diretor académico tem sido de fundamental importancia no
sistema de EAD da UFPR garantindo que o Centro Associado organize-se e
desenvolva o atendimento administrativo e tutoria para os alunos nos mo-
mentos presenciais e adistancia e, sobretudo, para que o padréo de qualidade
do ensino of ertado pela Universidade esteja sendo observado pel os profissio-
nais que atuam nas diversas funcdes ja mencionadas.

A freqliéncia com que os diretores académicos atendem aos Centros
Associados dependerd do movimento dos cronogramas de Curso. No caso
dos Centros Associados de Taquara, Maringa e Planalmira, tem se dado nos
encontros presenciais de janeiro e julho, isto porque o curso é concentrado
nesses Centros, conforme convénio. Ja para os Centros de Apucarana e Pato
Branco, o deslocamento as unidades, por parte do diretor académico é maior,
em torno de uma vez a0 més, tendo em vista que nesses o0 cronograma de
curso desenvolve-se “homeopaticamente”, ou sgja, ao longo do ano letivo
com encontros todos os meses no final de semana.

1 Atuamente (fevereiro/2003) ocupam afung&o de Diretor (a) Académico (a) os (as) se-
guintes professores (as): prof.2 Fatima Said — Centro Associado de Taquara, prof. José Vicente
Miranda — Centro Associado de Apucarana, prof. Carlos Avila— Centro Associado de Maringd,
prof.2 Sandra Monteiro — Centro Associado de Pato Branco e prof.2 Eliane Précoma o Centro
Associado de Planalmira.
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Principios norteadores da formacéo do licenciado em Pedagogia na
modalidade de EAD

O referencial tedrico-metodol 6gico que norteia o Projeto Politico Peda-
goégico do Curso de Pedagogia — Séries Iniciais do Ensino Fundamental na
modalidade de educagdo adistancia, tomao trabalho pedagdgico escolar como
principio educativo e orientador de sua formagéo integral.

O principio do trabalho evocado expressa uma dada concepcéo de edu-
cacdo que € entendida como um principio central e determinante na constru-
¢do do conhecimento, presente em todas as atividades humanas e que adquire
configuracéo e especificidade em relagdo as condicdes de cada sociedade.

Ao tomar-se o trabalho como principio educativo, compreende-se tedri-
ca e metodologicamente que é pelo trabalho que 0 homem se inscreve no
processo histérico de construcao de sua hominizaco.

Tomar o trabalho como principio educativo naformagéo do professor é
entender que esta categoriacontribui paraacompreensao dapraxis educativa,
sem descontextualiza-la, sem deixar de estabel ecer as mediacdes entre o par-
ticular e o geral, entre a escola e a sociedade.

E no e pelo principio do trabal ho que 0 homem estabel ece dial eticamente
relacBes sociais e de produgdo com o conjunto dos homens, assim como, in-
terfere e sofre interferéncias da sua relacdo com a natureza. E um principio
intrinseco a objetivacdo do homem neste mundo, que o principio do trabalho
indissociabiliza, do ponto de vista do conceito geral, e a concepcao/execu-
¢ao, ateoria e a pratica, embora quando tomado no ambito das rel agces soci-
ais capitalistas, mostre-se sob a 6tica da fragmentac&o.

O trabalho pedagogico escolar, pois, torna-se o principio educativo que
caracteriza e incorpora todos os conhecimentos, competéncias e habilidades
inscritas na atividade escolar, incluindo, especialmente, a atividade docente.

Para sa (1997, p. 75) “O espaco escolar apresenta suas especificidades,
enguanto instituicdo que desenvolve um tipo de trabalho ndo material. A
especificidade da escola é garantir 0 acesso, 0 dominio do conhecimento ge-
rado pela humanidade, ao longo de sua histéria, bem como a permanéncia por
parte das classes subalternas, propiciando-lhes a apreensdo, aincorporacéo e
acompreensao dos contelidos escol ares necessarios ao exercicio dacidadania
e aemancipacdo moral e intelectual dos trabalhadores’.

O profissional da educacdo (professor) deve conhecer e reconhecer o
espaco escolar em sua totalidade, complexidade e diversidade. Seu trabalho
torna-se um dos elementos importantes e constituintes do Projeto Politico
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Pedagdgico Escolar, determinado e determinante pelos novos paradigmas
politicos, econdmicos, culturais, tecnolégicos, ideoldgicos e multiculturais.

A escola, hoje, € uma das instituigdes demandadas socialmente para
responder as exigéncias de formacéo e (re)qualificagcdo do cidaddo contem-
poraneo, assim como qualificacéo e (re)qualificacéo docente em servigo para
o nivel superior. Formagao estaque, aém deatender adispositivo legal , preten-
de garantir-lhes um aprofundamento e dominio dos fundamentos das ciéncias
gue estudam o fenémeno educativo.

A indissociabilidade entre a teoria e a prética reforca ainda mais a con-
cepcdo tedrica e metodol 6gica do principio do trabalho pedagdgico escolar,
porquanto demarca a observancia constante no movimento dialético entre a
concepcao/execucdo, entre a reflexd@o e a agdio como principio norteador de
todo o profissional da educagdo comprometido com uma atividade
transformadora, emancipadora.

Outro principio imbricado e que emana dos anteriores, porque séo
indissocidvels, é o principio cognitivo e instrumentalizador do trabalho do-
cente, a pesquisa.

Para FREIRE, pode-se dizer que o principio da pesquisa“...Faz parte da
natureza da prética docente a indagagdo, a busca, a pesquisa. O de que se
precisa é que, em suaformagao permanente, o professor se perceba e se assu-
ma, porque professor, como pesquisador” (1997, p. 32).

A pesquisa & compreendida como prética indissocidvel da atividade de
ensino, ou deensinar, do professor. No contexto do Projeto Politico Pedagdgico
torna-se um dos principios norteadores que deve permear a concepgao e
elaboracéo do material didatico, as atividades nos encontros presenciais e as
orientagdes académicas adistancia, bem como atutoriapresencial eadistancia.

Conforme alude DEMO: “ pesquisasignificadia ogo critico ecriativo com
arealidade, culminando na elaboracdo propria e na capacidade de interven-
¢do. Em tese, pesquisa € atitude do ‘aprender a aprender’, e, como tal, faz
parte de todo processo educativo e emancipatério” (1993, p. 129).

A interdisciplinaridade insere-se neste curso como uma determinagéo
frente a complexidade do fendbmeno educativo contemporaneo que exige, das
ciéncias da educacdo, uma nova perspectiva no enfoque, na reflexdo e nas
possibilidades de intervencéo no trabalho docente.

Nos limites da organizacdo do trabalho académico, a incorporacdo do
principio dainterdisciplinaridade vai materializar-se, sobretudo, nos Seminé-
rios Teméticos que encerram cada Nucleo Temaético, investigando um tema
comum, sob olhares especificos, mas com a perspectiva de se construir uma
teorizagdo interdisciplinar.
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A reflex&o de FREITAS contribui parasustentar acompreensdo que norteia
o entendimento do principio dainterdisciplinaridade quando argumenta que:

Interdisciplinaridade é equivalente a integracéo, entendida como
interpenetrag@o de métodos e contelido entre disci plinas que se dispoem
a trabalhar conjuntamente um determinado objeto de estudo.[...] ta
integracdo ocorre durante a construgéo do conhecimento, de forma
conjunta, desde o inicio da colocag&o do problema. O conhecimento é
gerado em um nivel qualitativo diferente daquele existente em cada
disciplinaauxiliar (1989, p. 106).

Esses principios norteadores balizam as caracteristicas e as
especificidades (tempo, espaco, interacdo professor/aluno, professor/tutor,
tutor/aluno etc.) que caracterizam a modalidade de educagdo a distancia
norteando o desenvolvimento do curso.

A partir dos principios enunciados acimaderivam os eixos metodol 6gicos
norteadores dos contelidos curricul ares:

Totalidade: insere-se neste eixo metodol dgico norteador a preocupacao
em garantir uma andlise mais abrangente e significativa da escola, tanto em
suas relagdes estruturais (socioecondmico e politicas) quanto em sua
cotidianidade (organizagdo, funcionamento, aprendizagem, ensino etc).

Historicidade: A abordagem que se pretende com este eixo metodol 6gico
norteador ndo € primordialmente trabalhar na perspectiva do que deve ser a
prética pedagdgica, mas do que &, possibilitando ao aluno/professor a com-
preensdo do caréter construido das ciéncias e da escola.

Diversidade: Este eixo metodol 6gico norteador assenta-se na perspecti-
vaque paraa construcéo do conhecimento é necesséaria a apreensao das rela-
¢des que se impdem socialmente, entendendo que € a sintese das mdltiplas
determinagfes que garante a unidade da diversidade e, portanto, a
especificidade humana. Entendendo que ensinar é confrontar-se com adiver-
sidade, € preciso estar atento as transformagdes sociais, culturais, politicas e
econémicas.
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Matriz curricular

A configuracdo disciplinar daMatriz Curricular do Curso reflete as ca-
racteristicas daorganizagdo do trabalho naacademia, ou sgja, afragmentacdo
do conhecimento em departamentos. Portanto, amatriz utilizada decorre, ainda,
de uma concepcgdo de ciéncia disciplinarizada, feudalizada, reflexos da Re-
formade 68, mas que, mesmo apdsaNovaLDs (Lei n.°9.394/96), as Univer-
sidades e, sobretudo, as faculdades de Educacéo, ndo avancaram objetiva-
mente em sua superacéo.

Na época da construcdo da proposta de licenciatura (1999), a Comisséo
de Educagéo esforgou-se para que a matriz curricular superasse a hegemonia
departamental. No entanto, a rigidez institucional baseada em um modelo
tradicional de ensino presencial exigiu umameatriz curricular com 29 discipli-
nas, 0 que ndo significou um avanco para uma proposta de curso na modali-
dade a distancia.

Por outro lado, nos dois primeiros anos do processo de implantagéo do
curso, esta mesma comunidade setorial, apesar de muita incompreenso ou
indiferenca de parte da comunidade discente e de boa parte da docente do
Setor de Educacéo da UFPR, aprovou e viabilizou o processo de implantacdo
do curso, contando com poucos visionarios e “loucos’ que tém atravessado e
enfrentado o deserto, semelhante ao retratado por Boff.

O tempo do homem de Neandertal era tempo de transcendéncia; o
austral opiteco piticino, que era uma mulher, Luci, era uma mulher de
transcendéncia. Ela deixou as florestas da Africa e comegou a andar na
savanadrida, ecomo ali eramuito seco, foi preciso desenvolver o cérebro
para sobreviver. Assim, lentamente irromperam como seres humanos.
Os demais irméos que ficaram na floresta, cheios da abundancia dos
meios de vida e das frutas, continuam |4 como primatas até hoje” (BOFF,
2000, p. 30-31).

Essas dificuldades decorreram em parte do desconhecimento da mo-
dalidade a distancia, do desconhecimento dos beneficios gerados a comuni-
dade e, principalmente, dos preconceitos politicos e ideol 6gicos em relacéo a
EAD € a0S Seus pioneiros.
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Criticar algo sem conhecé-lo e/ou reconhecé-lo e sem partir efetiva
mente para a compreensdo do real e de suas contradi¢des e, sobretudo, ter a
coragem politicapara“ dar acaraparabater” € continuar nafloresta, naimo-
bilidade, no conforto da critica pela critica.

Sem ddvidaque aandlise criticadas novas bases cientifico-tecnol 6gicaseda
expansdo das relagdes capitalistas sfo posicionamentos pertinentes aos
profissionais da Educacdo. Todavia, o desvelamento do real e suas
contradic¢Oes histdrico-sociais, apenas, sem posturasdeintervencao efetiva,
de apropriaco e articulagdo na e pela prépria contradicdo, ndo tem, no
meu entendimento, contribuido para nds outros, sairmos do discurso a
praxis. Tem-nosimobilizado num arrazoado verborragico que ndo avanca
e que precisa ser dialetizado, urgentemente, com vista a um processo de
transformag&o, sob pena, como javem acontecendo, “jogarmo-nos juntos
comacriangaeaéguado banho” (SA, 20014, p. 29).

Portanto, € salutar que se registre tal enfrentamento dentro da academia
para que ndo se desconhecam as dificuldades politicas enfrentadas dentro da
Faculdade de Educagéo, quando do processo de elaboragdo do Projeto Politi-
co Pedagdgico e de sua implantagdo. Evidentemente que essa resisténcia a
implantagdo de um programa de educacdo a distancia tem a ver com a des-
confianca dos educadores sobre a qualidade desta modalidade educativa que
teve nos anos 70 caracteristicas de “pacotes instrucionais’ importados e con-
cebidos a luz de uma pedagogia tecnicista e alicer¢cada numa vertente
comportamentalista de aprendizagem (saA, 2001c¢).

N&o obstante, esse enfrentamento revel a, também, asrelagdes de poder que
existem dentro da Universidade, preocupadas muitas vezes com amanutencéo de
interesses privados na prética, mas que, no discurso, smulam umaracionalidade
solidaria, preocupada com o espaco publico e com um compromisso social .2

Enfim, aMatriz Curricular estruturou-se em quatro NUcleos Teméticos,
quais sejam: Nucleo Temético | — Concepgéo e Metodologia de Estudos em
Educacéo a Distancia; Nucleo Temético || — Fundamentos do Trabalho Peda-
gagico; Nucleo Tematico |1 — Organizagéo e Gestéo do Traba ho Pedagdgi-
co; Nucleo Temético | V: Intervencéo Pedagogica.

2 O autor aprofunda essas questOes levantadas no paragrafo (sa, 2003). Discurso proferi-
do na 8.2 Reuni&o do Colegiado de Curso no dia 31/01/03.
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O primeiro Nucleo Tematico foi concebido com a preocupagéo de
orientar os aunos sobre o0 curso e a modalidade de educagdo a distancia,
seus fundamentos, concepgdo, componentes, sistema de EAD etc.;
oportunizando o conhecimento de toda a estrutura e funcionamento do
Projeto Politico Pedagdgico, os objetivos, as formas e os processos de
avaliagdo e acompanhamento académico, bem como o papel do professor
especialista, a concepcdo do material didético, o papel da tutoria

As disciplinas “ Concepcéo e Metodologia de Estudos em Educagéo a
Distancial ell”, dentro do mesmo Nucleo, foram concebidas no sentido de
abordarem de forma sistemética e criteriosa o processo de estudo na EAD,
suas caracteristicas, formas de organizacdo e importancia paraapermanéncia
do aluno no processo pedagdgico, além de possibilitar ao aluno a compreen-
sdo do funcionamento do Projeto Politico Pedagdgico do Curso.

O segundo Nucleo Temético caracteriza-se pelas disciplinas de funda
mentos da educagdo, pelaintroducéo a pesquisa em educagdo, adidéticae a
prética de ensino. A configuracdo deste Nucleo traduz a necesséaria
instrumentalizac&o do auno quanto as ferramentas para andlise e compreen-
s80 do fendmeno educativo.

Ao final, a disciplina Semindrios Tematicos | conclui os trabalhos de-
senvolvidos com o exercicio da prética interdisciplinar. S&o momentos
presenciais quando se ddo sinteses integradoras dos contelidos tratados ao
longo do respectivo Nucleo Temético a partir de temas geradores. Constitu-
em-se em momentosinterdisciplinares, nacompreensdo de que, osolhares de
cada area do conhecimento estar&o discutindo e contribuindo para o estudo, o
entendimento tedrico e metodol 6gico e para aintervencdo de um determina
do objeto/fendmeno comum.®

O terceiro NUcleo Tematico traz para a formagéo do licenciado uma
compreensdo da totalidade, complexidade e dinamicidade do processo peda-
gbgico escolar e suas mediactes com as politicas educacionai s contempl adas
nas disciplinas: Organizacdo do Trabalho Pedagdgico da Escola, Paliticas,
Plangjamento e Organizacdo da Educagéo no Brasil e Processos Avaliativos.
Também, insere-se neste Nucleo Temético Ill, a discussdo sobre as novas
linguagens da comunicagéo e suas mediagdes com a escola por meio dadisci-
plinaMidia e Educacéo.

3 Nestemomento (fevereiro de 2003), todas as turmas com entradaem 2000 javivenciaram
0s estudos desenvolvidos pelos Seminérios Teméticos |, os quais foram concebidos a partir do
tema gerador: Escola e Familia (MIRANDA, ROSARIO WU € PEREIRA, 2001).
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A questdo da pesquisa em educagdo (instrumentalizagéo teorico-
metodol dgica) se vinculaas disciplinas de M etodol ogiada Pesguisaem Educa
¢do (Nucleo Temético I1) e de Projetos em Educacéo | (NUcleo Temético I11)
ell (NUcleo TeméticolV), assim como aPréticade Ensino I (NGcleo Temético
[11) articula-se com a Praticade Ensino | (NUcleo Temético I1) eaquelacom a
préticalll do Nucleo Tematico I V.

O entendimento que se tem a respeito da Prética de Ensino atende aos
reclamos da legislacdo quando compreende a Prética de Ensino de trezentas
horas (300 horas) como elemento articulador entre formacao tedrica e prética
pedagdgica comvistasa reorganizacao do exercicio docenteemcurso. A Prética
de Ensino, alémdas atividades de observacao e regéncia de classe deveincluir
acOes relativas ao plangjamento, andlise e avaliagéo do processo pedagdgico,
bem como envolver ainda as diversas dimensdes da dindmica escolar como:
gestéo, interacdo de professores, relacionamento escola/comunidade, relagbes
com a familia (Parecer n.° 744/97. In: sA et a, 2001b, p. 55).

O Curso de Pedagogia — Séries Iniciais do Ensino Fundamental prevé
450 horas de Préticade Ensino, sendo desenvol vidanamodalidade presencial
por meio de atividades com o professor responsavel em salade aula, seminé-
rios sobre a realidade educacional e 0 ensino nas Séries Inicias. O professor
terd 15 horas (10%) presenciais das 150 horas previstas por NUcleo Temético
(11, 111 e o 1V) e as outras 135 horas a distancia sob supervisdo datutoria.

No momento, a distancia é considerado o trabalho desenvolvido pelo
aluno, no seu proéprio local detrabalho, ou seja, naefetiva prética pedagogica,
aqual serasupervisionadae orientada pelo tutor nos momentos de permanén-
ciadele no Centro Associado.

O aluno &, também, acompanhado e avaliado por meio de atividades
como apresentacdes, relatérios, estudos de textos recomendados, exercicios
de auto-avaliacdo, atividades, exercicios de pesquisa e leituras
complementares.

Aqui, também setem o encerramento dos trabal hos do Nucleo Tematico
11 com os Semindrios Teméticos Il, com a mesma orientacdo tedrica e
metodol 6gica desenvolvida no Ultimo Nucleo Tematico.

O Nucleo Tematico 1V, denominado Intervencdo Pedagdgica, sera
implantado em 2003 e dardaformagao do aluno um arcabougo tedrico-prético
das areas do conhecimento, com enfoque para as primeiras séries do ensino
fundamental, tratando da metodologia, contetido e avaliagcdo do ensino de
artes, lingua portuguesa, matemética, educagéo fisica, geografia, histéria e
ciéncias naturais.

Educar, Curitiba, n. 21, p. 173-204. 2003. Editora UFPR 13



SA, R A. Licenciatura em pedagogia - sériesiniciais do ensino...

Nucleo temético |: concepgdo e metodologia de estudos em EAD
Disciplinas CH. CH.P4 C Col Reqg./Pré

Concepcéo e Metodologia de

Estudos em

Educacdo a Disténcial 30 09 02
Concepcéo e Metodologia de

Estudos em

Educacdo a Distanciall 30 09 02

Nucleo tematico I1: fundamentos do trabalho pedagdgico

Sociologia da Educagéo 120 36 08
Psicologia da Educacao 120 36 08
Histéria da Educacéo 120 36 08
Filosofia da Educagéo 120 36 08
Biologia Educacional 120 36 08
Antropologia 120 36 08
Didética 120 36 08
Metodologia de Pesquisa em

Educacdo 120 36 08
Praticade Ensino | 150 15 10
Seminérios Teméticos | 90 25 06

Nucleo temético I11: organizacdo e gestéo do trabalho pedagogico

Disciplinas CH. CHP.  C Co-Req/Pré
Politicas, Plangjamento e

Organizagéo da Educacéo

no Brasil 90 25 06

Organizacgéo do Trabalho

Pedagdgico na Escola 120 36 08

4 C.H.P: CargaHoréria Presencia
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Processos Avaliativos 90 25 06
Midia e Educagéo 90 25 06
Projetos em Educacéo | 120 36 08
Préticade Ensino |1 150 15 10
Seminérios Teméaticos |1 90 25 06

Nucleo tematico IV: intervencdo pedagdgica
Disciplinas C.H. CHP. C Co-Req./Pré

Conteldo, Metodologia e

Avaliagdo do Ensino da

L ingua Portuguesa 120 36 08
Conteldo, Metodologia e

Avaliacdo do Ensino da

Matemética 120 36 08
Conteldo, Metodologia e

Avaliagdo do Ensino das

Ciéncias Naturais 120 36 08
Conteldo, Metodologia e

Avaliacdo do Ensino da

Geografia 120 36 08
Contetdo, Metodologia e

Avaliacdo do Ensino da

Historia 120 36 08
Conteldo, Metodologia e

Avaliacdo do Ensino da

Educacdo Fisica 120 36 08
Contetdo, Metodologia e

Avaliacéo do Ensino de

Artes 120 36 08
Projetos em Educagéo |1 120 36 08
Préaticade Ensino I11 150 15 10
Seminérios Teméaticos I11 120 36 08
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Coordenacéo e colegiado de curso

O processo de gestdo pedagdgico-administrativo do Curso de Peda-
gogia — Séries Iniciais do Ensino Fundamental tem se mantido a partir de
uma concepgao tedrica e prética que privilegia a agdo coletiva coordenada e
a observancia do processo de comunicacéo bidirecional entre e por todos
0s elementos constituintes do sistema de EAD (UFPR/NEAD/SETOR DE EDU-
CAGAO/CCP/ata 4.2 reunido, 2001).

Como meios de comunicag&o paraorganizar, plangjar earticular o Pro-
jeto Palitico Pedagogico, envolvendo os cinco Centros Associados e as nove
turmas, todos espal hados a centenas de quil 6metros da UFPR, conta-se com a
utilizac8o dainternet, do sistematelefonico e do correio. A internet é aferra-
menta (meio) pela qual sdo veiculados os documentos (circulares, editais,
avaliagBes, comunicados, planilhas de notas e informes, bem como o traba-
Iho de orientagéo académicaadisténciado docente para o professor-tutor que
ocorre por meio da utilizagdo da sala virtual (chat).

As reunides de Colegiado de Curso so redlizadas na sede (UFPR) de
dois em dois meses com a presenca de todos os representantes dos docentes
das &reas/disciplinas, dos representantes dos professores tutores e dos alunos
de cada Centro Associado.

As caracteristicas dessas reuniodes, diferentemente do que ocorre nos
Cursos de graduacdo presencial, conta efetivamente com representagdo de
todos os profissionais envolvidos na trama pedagogica. Antecedendo sempre
essagrande plenéria, a Coordenacéo de Curso articula ordinariamente, reuni-
Oesdetrabalho com as &reas/disciplinas paragarantir o aperfeicoamento cons-
tante e a participagdo coletiva comprometida com a qualidade do ensino pu-
blico na Educagéo a Distancia.

Apesar da Resolugo n.°18/00-CEPE ndo avangar nessa concepeao mais
coletiva e representativa, 0 movimento do real é e sera sempre determinante
na transformac&o da norma, com vistas a reconceituacdo dateoria.

A medida que o curso se desenvolviaiam sendo criadas normatizacoes
provisorias, procurando respeitar alegislagdo institucional, porquanto ndo se
tinha e, ainda ndo se tem, normatizag&o especifica para a EAD. A Resolugdo
n.6 37-97-cepe serve de referéncia, embora ndo tenha sido concebida para
atender as especificidadesde um programade EAD, 0 que exige continuo acom-
panhamento da legislacdo vigente, porém adaptando-a as demandas e peculi-
aridades de uma graduacéo a distancia.
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Conforme o artigo 7.° do Capitulo |11 da Resolugdo n.° 18/00 — CEPE,
a gestao pedagdgico-administrativa compete: a coordenagdo didética e a
gestdo dos cursos de graduacdo em EAD compreendem o colegiado e a
coordenagdo de curso e sobre as competéncias do Coordenador de Curso,
o artigo 13 diz:

a) coordenar a execugdo programética do curso, adotando as medidas
necessarias para seu funcionamento; b) exercer adirecao administrativa
do curso; c) dar cumprimento as decisdes do colegiado, dos 6érgéo
superiores daUniversidade e do NEAD; d) convocar epresidir asreunides
do colegiado do curso; €) remeter a0 NEAD O relatério semestral das
atividades do curso de acordo com as instrugdes deste 6rgéo; f) decidir
matériaad referendumdo colegiado; g) discutir e propor junto aComisséo
Central do Vestibular (cccv) as normas, os programas oficiais dos
contelidos e a forma de elaboragéo do teste seletivo especifico.

O trabalho do Colegiado de Curso, ao longo desses anos, possibilitou
uma experiénciaviva de um processo democratico e representativo, namedi-
da em que as reunies se pautam por discussdes pedagogicas com amplare-
presentacdo de todos 0s segmentos participes do curso.

Durante agestdo 1999-2002, o Colegiado como 6rgdo maximo do curso
apreciava os tramites implementados pela Coordenagéo e, aluz dalegislacéo
institucional e federal, estabel eciadefinitivamente os parametros norteadores
e o0 aperfeicoamento do Projeto Politico Pedagdgico, garantindo sempre a
preocupacado com aqualidade do ensino, bem como que o aluno daEAD tives-
se seus direitos assegurados.

Foram produzidos entre 1999 e 2002, 15 fasciculos dos materiais dida
ticos de diversas areas/disciplinas que fazem parte do processo de aprendiza-
gem do aluno da EAD. Além disso, foram publicados o Projeto Politico Peda-
gbgico (impresso e cb) e o Manual do Aluno daeAD —2000 e 2001. Antesde
os materiais didaticos chegarem as méaos do auno, tinha que se encaminhar
aos Centros Associados todas as referéncias bibliogréficas das respectivas
disciplinas para que os parceiros do programa providenciassem a aquisicdo
das obras indicadas, as quais passariam a fazer parte das bibliotecas. Como
todos sabemos, ainstalacdo de bibliotecas nos centros de apoio constitui-se
numa das exigéncias contidas nos Indicadores de Qualidade para Cursos de
Graduagdo a Distancia do MEC.

Educar, Curitiba, n. 21, p. 173-204. 2003. Editora UFPR 17



SA, R A. Licenciatura em pedagogia - sériesiniciais do ensino...

Ao longo desses quase trés anos foram elaborados 111 calendéarios de
Orientagdo Académica a Distancia/Tutoria para cada disciplina ofertada por
Centro Associado/Turma.

Durante esse periodo trabalhou-se para que a divisdo de tecnologia do
NEAD fosse construidaapartir das discussdes realizadas no Colegiado de Cur-
S0, um instrumento de registro virtual do processo de avaliag&o do aluno e do
trabalho de orientagdo académica realizada no NEAD pelos docentes. Essas
fichas virtuais foram implantadas no 2.° semestre de 2002.

O Colegiado no ano passado instalou uma Comisséo de Avaliagcdo de
Curso®, daqual faziam parte, além da Coordenacéo de Curso, representantes
dos professores e dos Centros A ssociados, iniciando seus trabalhos em julho/
02, quando aplicou o primeiro instrumento de levantamento de dados nos
Centros Associados.

Organizacgao do trabalho docente

O trabaho docente na modalidade de educagéo a distancia, embora te-
nhaamesma natureza, 0 mesmo objeto e s mesmos aportes epistemol dgi cos
que a educagado presencial, assume caracteristicas especificas e complexas.

Enquanto na presencial o docente estabelece relacdo “face-a-face” com
0 auno, em tempo e espacos definidos, na educacdo a distancia essa relagdo
pedagdgica configura-se a partir de elementos mediadores com tempos e es-
pagos muitas vezes distintos.

O estudante na EAD ndo tem a presenca constante e didria do docente,
desta forma € preciso o desenvolvimento de um sistema pedagdgico-admi-
nistrativo que Ihe garanta a possibilidade de interagdo com os docentes e pro-
fessores tutores em todos 0s momentos (presenciais e/ou a disténcia), para
gue se sinta “cercado”, como entendem os especialistas em educagdo a dis-
tancia.

Esse sistema de apoio fundamenta-se, por um lado, na organizag&o do
trabalho docente, tutorial e naconcepcéo e elaboracéo do materia didatico, e,

5 O Colegiado de Curso em sua 8.2 Reuni&o (31/01/03) alterou a composi¢ao anterior da
Comisséao de Avaliagéo do Curso.
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por outro lado, na administragdo, plangamento e organizacdo dos Centros
Associados e Coordenacdo de Curso (Colegiado).

Essa mediacéo caracteriza-se pela adogdo de materiai s impressos escri-
tos e organizados pelos docentes, em linguagem dial 6gica e que incorporam
os contetidos a serem trabal hados pel os alunos tanto nos momentos de encon-
tro presencial quanto nos momentos de estudos a distancia.

Essa producdo intel ectual materializadanumalinguagem impressadeve
possibilitar que o estudante consiga percorrer o cédigo escrito, compreendé-
lo einstigélo a pesquisa, a questionamentos, a reflexao.

No entanto, alinguagem n&o se prende, apenas, aos textos escritos ou
impressos, masincorporacomo el ementos de mediacédo narelacéo de apren-
dizagem as linguagens sonoras, da imagem, dos gréaficos, dos signos etc.
Esses recursos de linguagem estdo presentes em um ambiente interativo de
aprendizagem hospedado no site do NEAD destinado a mediagéo pedagdgica
que ocorre semanalmente no NEAD entre os tutores e os professores do cur-
SO.

Esta mediacéo destina-se a um trabaho de parceria dos professores e
tutores no acompanhamento da disciplina e na orientagdo académica dos alu-
nos. Neste ambiente as ferramentas mais utilizadas séo o chat e o e-mail. Na
concepgdo inicial, o ambiente deveria contar com novas propostas para o uso
pedagdgico de suas ferramentas, uma vez que em seu periodo inicia deim-
plantacdo uma grande atencéo se voltou para a producédo de todo o materia
impresso que precisava ser produzido para os semestres em andamento.

Do ponto de vistado tempo e espaco, essarel agco seredefine namedida
em que 0 espago N&o € mais necessariamente asalade aulaem dias e horérios
definidos e rigidos, assim como 0 espaco para aprendizagem n&o terd um
lugar fixo, necessariamente.

O mesmo pode-se pensar arespeito do tempo que compreende um mo-
vimento muito particular e flexivel. H4uma flexibilidade maior no que tange
aos momentos de estudo, ndo existindo mais uma determinaco fabril de en-
trada e saida para se estudar.

Isto ndo significa que na educagdo a distancia a flexibilidade espago-
temporal seja absoluta, anérquica e/ou a eatdria; muito pelo contrario, havera
sempre umarelacdo de flexibilidade que atenda a um processo qualitativo de
ensino-aprendizagem. Em programas educativos, socialmente comprometi-
dos com um projeto politico pedagdgico norteador, portanto, o trabalho do-
cente e todos 0s outros elementos componentes do sistema de EAD, apresen-
tam uma dinamica e uma flexibilidade mediadas a luz de umreferencial poli-
tico-fil osdfico.
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No curso em questéo, o docente de cada area/disciplina pertence ao
quadro de professores efetivos e substitutos do Setor de Educacdo, sendo
responsavel pela preparacdo e elaboracdo do material didético (fasciculos)
com as respectivas selecbes de obras e a produgdo de textos introdutérios
as selecOes realizadas.Neste trabalho “n&o material” (saviANi, 1991, p. 20)
0 professor a cada unidade didética prevé uma série de atividades/tarefas a
serem realizadas a partir das orientacfes inscritas no Projeto Politico Peda-
gobgico do curso (2001b).

Além da producdo intelectual escrita, o docente responsabiliza-se em
ministrar 0s encontros presenciais 0s quais representam uma carga horariade
30% da carga horériatotal de sua area/disciplinano Centro Associado, medi-
ante calendério pré-estabelecido.

Nesses momentos presenciais desenvolve-se um trabalho qualificado
de orientag&o académicaarespeito dos contelidos tratados nas unidades did&
ticas do fasciculo, bem como aprofundam-se aspectos e explicagdes mais
detalhadas sobre as atividades que seriam realizadas pelo aluno, nos chama-
das momentos de estudos a distancia.

Como forma de garantir a orientagdo ao professor tutor nos momentos
de estudos a distancia do aluno, o docente assume 0 que se denomina de
“Orientacdo Académica a Distancia do Docente para o Professor Tutor” ,
cujo trabalho era acompanhar, orientar a disténcia o professor tutor, tendo
como sede 0 NEAD, emdias e horarios pré-definidos, mediado pel os recursos:
telefone, fax ou internert (correio eletrdnico e sala de bate-papo — chat) (UFPR/
NEAD/Setor de Educac&o/Coordenagdo/Circular). Esta atividade docente re-
presenta 50% da carga horaria total da disciplina.

Com respeito as avaliages presenciais, as mesmas existem em todas as
aread/disciplinas realizadas pelos estudantes por escrito e sem consulta, excetu-
ando aspréticas de ensino e 0s seminari osteméti cos que tém processos avaliativos
caracteristicos e especificos, os quais sdo el aborados e corrigidos pel os docentes.

A prética docente na Educacéo a Distancia passa a adotar uma espécie
de divisdo no trabalho de ensinar 0 aluno, porquanto o professor tutor torna-
se elemento co-participe do processo educativo, pois com ele que o docente
terd que “dividir” sua, digamos, hegemonia na condugéo, organizagdo e de-
senvolvimento das atividades docentes. Tornam-se “ parceiros’, “ cimplices’,
da mesma trama e do mesmo drama.

O acompanhamento permanente do trabalho tutorial, a qualificagdo ci-
entifico-académica permanente com reflexos na qualidade do trabalho de-
senvolvido junto ao aluno, sdo novas e especificas atribui¢des do professor
daEap.
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Parafazer frente aestanovasituagdo, o professor tera necessidade muito
acentuada de atualizagdo constante, tanto em sua disciplina especifica,
quanto em relagdo as metodologias de ensino e novas tecnologias. A
redefini¢do do papel do professor é crucial para o sucesso dos processos
educacionais presenciais ou adistancia. Suaatuaggo tenderd apassar do
monologo sabio dasaladeaulaparao did ogo dinémico doslaboratorios,
salasdemeios, e-mail, telefone e outros mei os de interacdo mediatizada;
do monopolio do saber a construgao coletiva do conhecimento, através
da pesquisa; do isolamento individual aos trabalhos em equipes
interdisciplinares e complexas; da autoridade a parceria no processo de
educagao paraacidadania (BELLONI, 1999, p. 83).

Atribuic¢des bésicas do professor em EAD, conforme o Projeto Politico
Pedagoglco (sA, 2001b, p. 49-50).

Trabalhar na perspectiva da Concepgdo do Curso e de seu Projeto
Politico Pedagdgico.

- Participar das reunifes pedagdgicas do Colegiado de Curso.

- Elaboragdo do material didatico, procurando aperfeigoé|o constan-
temente.

- Acompanhar sempre o trabalho datutoria.

- Acompanhar e avaliar o processo de aprendizagem do aluno.

- Redlizar atividades de extens&o e pesquisa em EAD.

- Dispor de horério especifico de permanéncia no NEAD, conforme
consta no Projeto Politico Pedagdgico e no Regimento do Curso.

- Trabalhar nos encontros presenciais.

Organizacédo do trabalho de tutoria

O professor-tutor € um profissional da educacéo que, apos qualificar-se
em Curso de Especiaizacdo para Formagdo de Professores em EAD ou de
Aperfeicoamento para Capacitagdo de Professores Tutores em EAD, of ertados
pelo NEAD, submete-se aum processo de selecdo por &reas/disciplinas parase
habilitar & orientacdo tutorial do Curso nos Centros Associados.

Desenvolve trabalho alicercado num triplice aspecto: académico,
orientador e administrativo.
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Académico porque trabalha em parceria com o professor docente e,
estando em contato direto com os aunos no trabaho de orientacdo estd em
posicéo de fornecer para o professor docente valiosas compreensdes do pro-
cesso de aprendizagem dos alunos, da efetividade do material didatico e da
efetividade e adequacéo das abordagens pedagdgicas empregadas.

O professor tutor € o ponto nevrdgico de todo o processo de mediacéo
pedagdgica, constituindo-se 0s sensores do curso e a caixa de ressonancia
para a continua avaliacéo e adaptacéo dos varios aspectos do plangjamento
pedagdgico. Esta concepgéo do papel do professor-tutor impedira uma visdo
fragmentada do processo pedagdgico que muitas vezes atribui ao tutor um
valor secundério e de coadjuvante, um mero aplicador das atividades que lhe
sdo designadas, 0 queimputa ao processo de educacdo a disténciaumaruptu-
ra central na producdo de conhecimento que, para ser continua, se pauta no
fluxo e refluxo de conhecimentos somente possivel pela contribuicéo de to-
dos 0s seus protagonistas.

Académico também, porque acompanha e orienta o processo de apren-
dizagem do aluno, atendendo-o0 apds 0s encontros presenciais ministrados
pel o docente por meio de atividades previamente organizadas presencialmente
e/ou adistancia. Corrige e devolve parareexame as atividades/tarefasrealiza-
das pel os estudantes, mediante critérios estabel ecidos de comum acordo com
0 docente responsavel.

Orientador na medida em que tem responsabilidade em acompanhar e
motivar os alunos. Esse acompanhamento deve atender as particul aridades
dos alunos, pois muitos residem distante do Centro Associado ou ndo possu-
em nenhum colega de classe com quem possam dividir suas dificuldades e
necessidades, e outros que desejam planejar com o tutor um estudo de grupo.

Vale ressaltar que o estudo em grupo tem se constituido um verdadeiro
alicerce de sustentac&o para o processo de aprendizagem dos alunos, umavez
gue €ele reconstitui varios elementos da sala de aula presencial, tais como a
fregliéncia dos encontros e o trabalho colaborativo entre pares. O tutor orien-
ta 0s aunos na organizacdo das tarefas que estéo previstas em cada unidade
did&tica para que o aluno aprenda a se organizar a disténcia e ndo se sinta
impotente frente ao trabalho intelectual de estudar com método (GRAMSCI).

“...0 bom tutor deveriapromover arealizacéo de atividades e apoiar sua
resolucéo e, ndo apenas mostrar a resposta correta, oferecer novas fontes de
informac&o e favorecer sua compreensdo” (LITWIN, 2001, p. 99).

O atendimento presencial que ocorre no Centro Associado é organizado
em pequenos grupos e/ou individualmente. Para atender o universo de 100
alunos/turmae poder acompanhé-los, corrigindo suaatividades/tarefas, o pro-

22 Educar, Curitiba, n. 21, p. 173-204. 2003. Editora UFPR



SA, R A. Licenciatura em pedagogia - sériesiniciais do ensino...

fessor-tutor e o professor docente estabelecem um subcalendario em rela
¢do ao calendério oficia de cada area/disciplina/turma, afim de que o aluno
tenha no¢éo do tempo para poder organizar suas leituras e a entrega de suas
producdes.

A perspectiva administrativa se coloca dentro do papel tutorial, deman-
dando deste profissional o conhecimento do Projeto Politico Pedagdgico e a
sua participagdo em todas as atividades realizadas pelo Centro Associado e
Coordenacéo (Colegiado). Além de acompanhar o aluno orientando-lhe e
garantindo-lhe condi¢des de crescimento e apropriacdo e compreensdo dos
contetidos implicitos nos materiais didéticos e nos encontros presenciais, o
tutor deve incorporar tudo isto no quadro institucional .

Os procedimentos pedagdgi co-administrativos devem ser dinamizados
pelo professor-tutor na outra ponta do sistema de EAD, pois sem esse
engajamento inviabiliza-se tanto as tomadas de decisao em nivel de gestao do
curso quanto as diretrizes a serem concretizadas no processo pedagdgico.

O NEAD desencadeou um processo de qualificacéo dos professores que
iriam atuar natutoria nos Centros A ssociados ao longo de 1999, 2000 e 2001.
Durante o processo de implantacéo do curso foram realizados vérios proces-
sos de selecdo de professores tutores por area/disciplina, conforme critérios
estabelecidos pela Comiss&o de Educagéo do Setor de Educacéo e, depois,
pelo Colegiado de Curso, que levaram em conta as condi¢des estabel ecidas
pelos convénios e as exigéncias do Projeto Politico Pedagdgico - Prp.

Os professores-tutores sdo contratados pel os Centros Associados e re-
cebem por hora-aulatrabal hada para cada turma/disciplina assumida de acor-
do com a area para qual foram selecionados.

Os professores tutores constituem hoje umanova categoria profissional
e tém pleiteado junto as autoridades constituidas da Universidade a criagéo
de uma politicainstitucional paraviabilizar sua qualificagdo continuada. Na
falta de um maior incentivo por parte do MEC e da propria UFPR, uma forma
encontrada para que o professor-tutor possa se qualificar melhor para a areal/
disciplinaaqual trabalhatem sido sua participacéo nos encontros presenciais
ministrados pelo docente, acompanhando o desenvolvimento do contelido, o
enfoque tedrico-metodol dgico privilegiado pelo professor e alinguagem etc.

Isto tem dado seguranca ao professor tutor nos momentos seguintes ao
processo de orientacdo, quando estara trabalhando com os alunos, o que tem
possibilitado ao processo pedagdgico uma conducdo mais unitaria e consis-
tente.

O Colegiado de Curso aprovou uma ficha como instrumento de acompa-
nhamento e avaliac&o da aprendizagem do aluno, na qual o professor-tutor re-
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gistra o processo histérico de aprendizagem do aluno. Esses instrumentos
estdo disponibilizados on line e podem ser acessados mediante uma senha.
Assim, o professor-tutor acessa 0 cadastro virtual dos seus aunos para po-
der efetuar o registro do processo de estudo de cada um. Tal instrumento
contou com a contribui¢do da Subcoordenacdo TecnolOgica do NEAD para
sua efetiva utilizagdo no sistema de gerenciamento de dados disponivel na
pagina do NEAD.

Estas novas atribui¢des Bésicas da Tutoriaem EAD, conforme o Proje-

to Poalitico Pedagdgico (UFPR/NEAD/CCPICIRCULAR 002/2001) sdo:

- Conhecer osfundamentos, estruturas, possibilidades e metodologia
€m EAD.

- Informar os alunos sobre os objetivas, os contelidos, os critérios da
avaliacdo e outros aspectos significativos do Projeto Politico
Pedagdgico do Curso.

- Estimular, motivar e orientar os alunos a desenvolverem suas
atividades académicas e de auto-aprendizagem.

- Dedicar-seatodos os alunos sob suatutoria, considerando osritmos
e estilos de aprendizagem de cada um.

- Orientar a auto-aprendizagem, independéncia cognitiva e
autoconduc&o nos estudos.

- Assessorar 0s alunos no desenvolvimento de competéncias e
habilidades tedrico/ técnicas para o trabalho intelectual.

- Suscitar interesse pelainvestigacéo e uso de bibliotecas, mediatecas,
|aboratorios, instituicdes etc.

- Redlizar sistematicamente exercicios de auto-avaliagao, discussio
de resultados de avaliagdes propostas nas Unidades Didaticas.

- Registrar sistematicamente e divulgar experiéncias do cotidiano
pedagdgico para os professores docentes, diretores académicos,
administrativos e coordenadores do curso e do NEAD.

Concepcéao e producdo do material didatico

O material didatico construido para o curso foi concebido a luz dos
objetivos, principios norteadores e eixos metodol 6gicos norteadores do Pro-
jeto Politico Pedagdgico.
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Isto implica na observancia do Trabalho Pedagdgico Escolar, como
principio educativo na orientagdo de nossas preocupagdes didatico-
pedagdgicas (presencial e a distancia) incorporando a Pesquisa e
garantido arelagdo da Teoria e da Pratica, bem como contemplar que
0s eixos norteadores metodol 6gicos se manifestem nos contelidos, nos
textos e/ou nos materiais multimidia, ou sgja, que a abordagem dada ao
conteudo privilegie, demonstre a historicidade, a totalidade e a
diversidade do objeto/fendmeno estudado (sa et al, 2001b, p. 52).

O material € estruturado a partir de unidades didéticas que por meio das
leituras basicas selecionadas levam o aluno a apreensdo e compreensdo do
conhecimento cientifico concernente a area especifica. Apresenta também
textosintrodutérios que orientam o estudante no processo de estudos el eituras.

Nesses textosintrodutdrios “...dever-se-a observar que o aluno ndo esta
presente naquele momento e, portanto, € fundamental que o docente explicite
com clareza e objetividade aimportancia do(s) textos(s) selecionado(s) indi-
cando a necessidade desta leitura para o contexto da disciplina e da sua for-
macao [...] precisagarantir um didogo entre o professor e seu aluno, paraque
estimule emotive adescoberta...” (sA et al., 2001b, p. 52-53). Estabel eceram-
setarefas para cada unidade didatica, afim de que o cursista pudesse sistema-
tizar suas leituras e estudos, apropriando-se do conhecimento cientifico, so-
bretudo nos momentos em que se encontra a disténcia. Paraisso, conforme o
Projeto Politico Pedagdgico, criaram-se quatro dimensdes ou formas de exer-
cicio que possibilitam a aprendizagem.

“As atividades ao longo e ao final dos textos tém como intenc&o auxili-
ar 0 aluno na sistematizacdo do material estudado, possibilitando-lhe
guestionamentos e reflexBes arespeito do estudado elevando-o arelacionar a
teoria com a prética. As atividades complementares iréo complementa-las’
(sa etal., 2001b, p. 53).

Asleituras complementaresindicadas representam aintencéo de ampli-
acdo do quadro conceitual, viabilizando ao aluno um aprofundamento maior
do tema estudado, abrindo a possibilidade para uma leitura de hipertexto,
diversificando o contelido do texto central com aleitura de outros autores de
concepgoes diferentes e/ou divergentes.

As atividades complementares de pesquisa e producéo de texto so ati-
vidades que privilegiam a producéo intelectual do aluno e sua capacidade de
sistematizacdo. Esta atividade sai do nivel do pensamento e toma forma em
textos produzidos a partir dos estudos realizados nos encontros presenciais,
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nos estudos a distancia, bem como a partir de sua pratica educativa cotidi-
ana refletida. A pesguisa pode ser compreendida como um exercicio cons-
tante, uma prética permanente a instrumentalizacdo do estudante no sentido
de aprender a “olhar” com rigor e com método os fendmenos sociais
(educativo).

“Os Exercicios de Auto-Avaliacdo estdo ao final de cada Unidade Did&
ticaetém o papel de auxiliar o aluno na sua propria auto-avaliacdo. Ele pode
perceber até onde caminhou com seguranca e onde esta encontrando dificul-
dades, bem como o que precisacompreender melhor” (sa et al., 2001b, p. 53).

Em cada disciplina e nas suas respectivas Unidades Didéticas, encon-
tra-se umasérie de atividades avaliativas propostas tais como: a) atividadese
exercicios sobre o(s) texto(s) selecionado(s); b) atividades complementares:
pesquisa, producdo de texto etc.; c) leituras complementares indicadas; d)
exercicios de auto-avaliacdo da unidade didatica. Essas atividadesirdo com-
pondo um processo de acompanhamento e avaliagdo do processo de aprendi-
zagem do aluno, culminando com uma avaliacéo ao final da disciplina que,
deacordo com alegislagdo em vigor paraaEAD, deverase dar com apresenca
do auno.

Processos de avaliacédo da aprendizagem: construindo um percur so
inovador

O processo de avaliacdo da aprendizagem na educacdo a disténcia se
sustenta em principios andlogos a educagdo presencial, porém demanda re-
quisitos e consideractes especificas como alude NEDER (1996):

“...um dos objetivos fundamentais da educacdo adistanciadeve ser o de
obter dos alunos n&o a capacidade de reproduzir idéias, informacdes [...] 0
gue deve importar realmente paraum sistemade EAD € desenvolver aautono-
mia critica do auno, frente a situagdes que se lhes apresentam” (p. 82).

Os processos de avaliacdo da aprendizagem incorporam esses novos
papéis que o professor-tutor, o docente e 0 aluno assumem, 0s quais se tém
caracterizado como professor “coletivo” e estudante “autébnomo”.

Considera-se 0 auno como sujeito ativo, reflexivo e atuante de suapro-
pria aprendizagem. Ao redizar a avaliacdo do processo de apropriacéo do
conhecimento sistematizado na EAD, 0 que importa é analisar a capacidade de
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reflexd@o critica dos alunos, tendo em vista suas experiéncias na pratica
social e educativa e 0 modo como eles formulam novos conhecimentos, a
partir dos referenciais tedricos trabalhados no curso.

“Por aprendizagem auténoma entende-se um processo de ensino e
aprendizagem centrado no aprendente, cujas experiéncias sdo aproveitadas
Ccomo recurso, e no qual o professor deve assumir-se como recurso do
aprendente, considerado como um seu auténomo, gestor de seu processo apren-
dizagem...” (BELLONI, 1999, p. 40).

Os critérios de nota sdo idénticos aos vigentes na educacdo presencial
(art.17, parégrafo 4.° da Resolugdo n.° 18/00-cepPe). Quanto a fregliéncia, o
aluno deve ter 75% nos encontros presenciais previstos no projeto do curso
(art.17, parégrafo 5.9). O resultado da avaliagdo em cada atividade previstana
Unidade Didéticae/ou nadisciplinaéexpresso em notas, em escalade 0 (zero)
a 10 (dez).

O auno que n&o obtiver 75% de freqliéncia nos encontros presenciais
previstos, nota acima de 7,0 (sete) nas atividades propostas na unidade didé-
tica e na nota do exame presencial escrito e sem consulta, permanece para
uma segunda avaliagéo final, presencial, escrita e sem consulta.

O auno deve percorrer todos os momentos avaliativos previstos nas
unidades didaticas de cada area/discipling, ou seja, € e s poderaavangar quan-
do redlizar todas as tarefas e/ou avaliagdes presenciais, mesmo que aritmeti-
camente tenha média.

As avaliacOes presenciais tém sido realizadas nos Centros Associados,
sob o maior sigilo. Toda as provas eram enviadas por correio, pelos Diretores
Académicos ou pelos professores e com um oficio do professor autorizando
que o professor-tutor as aplicasse. Erada responsabilidade do Centro Associ-
ado a preservacéo da seriedade do processo.

Consider acfes de percur so

No final de 2001 einicio de 2002, a UniRede por meio do seu pélo de
avaliacdo, designou comissdo para avaliar 0s cursos superiores namodalida-
de adistanciaque pertenciam a UniRede. Participaram deste processo os cur-
sos de graduacdo a distncia da UFPR, UECE, UDESC e da UFMT. O roteiro do
processo avaliativo estabel ecia sei s categorias: dimensao pedagdgica, dimen-
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s80 material didatico, dimensdo orientagdo académica, dimensdo condigdes
fisicas e operacionais, dimensdo de comunicacdo e dimensdo referente ao
impacto social.

Ao término do trabalho coordenado pela professora Dr2 Katia Siqueira
de Freitas da urBA, membro do nlcleo de avaliagdo da UniRede, concluiu
que o curso era recomendado sem ressalvas. FREITAS justificou dizendo: “a
importancia social do curso € inestimavel; penso ser importante a sua expan-
s80 e continua melhoria para atender o movimento de mudancas constantes
dasociedade.” Como aspectos positivos, lembrou “todo o clima de organiza-
¢80, entusiasmo, colaboragdo e entrosamento entre instituicoes — diretores —
técnicos — coordenadores — professores — tutores e alunos’. Como aspectos
negativos mencionou “o acumulo de atividades das pessoas envolvidas que
estdo constantemente vencendo desafios’. Por fim, conclui seu parecer sali-
entando: “ Recomendamos a continuidade do curso, sua expansao e continuo
aprimoramento dos materiais didéticos, dos recursos fisicos e atualizagdo
permanente de pessoal em todas as instancias, inclusive em elaboragéo de
material para educacdo a disténcia. Recomendamos que, pelo menos 50% do
quadro de pessoal, especialmente os docentes, sejam alocados no NEAD”
(FREITAS, 2002, p. 9-10).

A Educagéo aDistanciatem trazido inimeras possi bilidades educativas
e enfrentamentos politicos e ideol 6gicos. No tensionamento entre as possi bi-
lidades e os obstécul 0s, estd a complexidade de umatrama pedagdgica. | nter-
namente h& uma tensdo, permeada pela racionalidade do modus vivendi do
setor publico, com um modelo de gestdo burocrético, centralizador e
corporativista.

Ha grandes desafios internos a Universidade a serem superados. Para
gue aEAD possa desenvolver-se, respeitadas suas caracteristicas e fundamen-
tos, é preciso uma nova concepgao organi zativa, pedagdgica e administrativa
no espaco do trabalho publico universitario.

Se para os proprios cursos ditos “presenciais’ 0 modelo organizativo,
académico e administrativo esta ultrapassado, mais ainda para a garantia de
todo um sistema em rede como € o sistema de EAD.

Imbricado aisto, ressalta-se a luta por hegemonia instalada dentro da
academia que tem valorizado osinteresses de grupos que “privatizam” ains-
tituicdo, que se arrogam “donos do publico”, “pamatéria do mundo”, em
relacdo aos programas institucionais que sdo bens publicos e que ndo podem
sofrer descontinuidade de percurso.

O conhecimento, o didlogo necessario entre as diferentes posi¢oes te-
oOricas e metodol 6gicas deve ser a verdadeira preocupagdo da academia. A
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luta partidaria tem suas especificidades e um de seus objetivos é a con-
quista do poder politico. Entende-se que nenhuma doutrina partidaria de-
veria obliterar, interferir no didlogo epistemol 6gico, na administracéo e na
liberdade de pensamento, embora ndo se possa prescindir do didogo po-
litico com os partidos.

Externamente existem obstaculos que inibem a participagéo e respon-
sabilidade estatal navidado cidaddo devido aos determinantes macro-econd-
micos e sociais e, por outro lado, a necessidade de parceria com entidades
civis que tém suas caracteristicas, suas especificidades, regidas muitas vezes,
pelaimediaticidade do mercado e/ou pela ldgica da relagdo custo/beneficio.
Dai resultando um financiamento proveniente de convénios que asseguram
substantivamente a continuidade do curso, influenciando na forma de gestéo
pedagdgica e administrativa e nos compromissos éticos e politicos assumidos
pelainstitui¢do de ensino superior frente a comunidade de alunos dos centros
associados.

O financiamento é um componente fundamental nos programas de
EAD, porque em ndo havendo linhas publicas de financiamento, isto tem
implicado no estabelecimento de relagBes com institui¢cdes da sociedade
civil para garantir a criag8o, organizagdo e manutencdo de estudos em
EAD.

Foram os convénios celebrados entre a universidade e um conjunto de
instituicdes publicas (prefeituras) e privadas (entidades religiosas) que tém
possibilitado o funcionamento do curso de graduacg&o a distancia, sem qual-
quer recurso do governo federal ou estadual.

A complexidade é termo adequado e método preciso para se poder en-
tender e intervir numa dindmica que envolve légicas distintas, num mesmo
Projeto Politico Pedagdgico, em que a dimensdo politica e a pedagdgica de-
vem se articular paragarantir a qualidade do ensino namodalidade de educa-
¢do adistancia (sa, 2001d).

Na educagdo adistancia o tempo e 0 espago aparecem com movimentos
distintos e, portanto, a comunicagéo bidirecional tem que ser o cerne do pro-
cesso pedagdgico cotidiano. “...Viscera €, também, acomunicaco bidirecional
entre todos os participantes desta modalidade educativa. Visceral, por mais
incrivel que pareca é a necessidade do trabalho em equipe, o que impde-nos
uma nova, novissima postura como académicos, como docentes, bem como
aos nossos(as) professores(as) tutores(as) que constroem e promovem o pro-
cesso educativo adistancia’ (sA, 2001, p. 10).
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