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RESUMO

Em face das crescentes exigéncias pela implementagdo da Educagdo Inclusiva, proclamada como “Educagdo para
Todos”, independentemente da natureza ou severidade das necessidades educacionais especiais que possam apresentar
determinados alunos, este trabalho analisa a concep¢do de homem, sociedade e educagdo, apresentada por professores
da rede publica e privada — Ensino Fundamental e Médio — em relagdo a essas necessidades ditas especiais.

Pode-se afirmar que as crises do Estado ¢ da Educagdo Especial coincidem com a supremacia e o império do mercado
cujas leis desconsideram a Historia, a Politica, o Humano e as desigualdades sociais tomando-as, simplesmente, como
naturais. A apologia do mercado, a énfase a competi¢do e a redugdo do cidaddo as categorias de consumidor ou de
oneroso para o Estado sdo escamoteadas em nome da proclamagdo da solidariedade civil e da organizagdo econdmica
socialmente responsavel.
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ABSTRACT

Due to increasing demand for the Inclusive Education implementation, named as “Education for everyone”, no matter
what kind of special educational needs some students might have, this paper analyses men’s concepts, society and
education, presented by teachers from public and private schools — Primary School and High School — based upon the
so called “ special needs”. State and Special Education crises coincide with the supremacy of market whose laws are not
concerned with History, Politics, the Human Being and Social Prejudice, and consequently taking them for granted.
Market apology, competition emphasis and the citizen considered just as a consumer and costly to the State are
disguised in the name of a civil solidarity and responsible for a socially economic organization.
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Introducao

E noticia comum nos debates tedricos sobre educacdo e seus determinantes sociais, econdmicos,
politicos e culturais a crise da educagéo especial. Com efeito, crise, vem do latim crisis, que significa quebra,
transformag@o em curso “fase dificil na evolugdo das coisas, dos sentimentos, dos fatos; colapso; deficiéncia,
penuria; ponto de transigdo entre uma época de prosperidade e outra de depressdo, ou vice-versa.” (FERREIRA,
1993, p. 154) A idéia de crise pde em xeque os paradigmas que interpretam os modelos de economia, de
organizagdo politica de educacdo etc. Mas qual ¢ a crise da educag@o especial? Suas causas teriam relagao
com as transformacdes mais amplas que se processam em nossa sociedade? O fendmeno da globalizagdo
estaria produzindo efeitos sobre essa modalidade de educagdo? Sua situagdo de crise seria uma manifestagao
positiva de sua integragdo e intersubjetividade cientifica, atribuindo-lhe maior importancia e significacao
social? O ponto de partida para tais questionamentos pode ser tomado na insatisfagdo ou inconformidade que
caracteriza as produgdes teodricas acerca desse campo.

A crise de educacio especial e as possibilidades da producio do novo

A crise da educacdo especial seria o reflexo das teses que proclamam o fim da histéria, o fim da
politica e o fim da igualdade? Se essa for uma hipotese afirmativa pode-se inferir que a educagdo especial
teria exercido papel de reabilitacdo das pessoas com deficiéncia visando sua plena integrag@o na sociedade. Ja
com o fim do socialismo real e consequentemente das teses igualitaristas ndo haveria mais sentido manter a
organizagdo de um servigo especializado para o atendimento as pessoas com deficiéncia, tendo em vista a ndo
realizagdo do sonho de integragdo. Neste sentido, as teses inclusivistas, ao invés de serem as respostas
possiveis de nosso tempo as crises paradigmaticas, passam a ser um acobertamento ideoldgico de algo que a



sociedade ndo conseguiu realizar: a integra¢do social de todos. A educagdo especial, uma vez ndo tendo
atingido o suposto desenvolvimento ilimitado do ser humano, teria de fechar suas portas.

A crise atual é uma crise radical, quer dizer, do sentido fundamental de nossa cultura. Em termos abstratos
significa a crise do nosso paradigma. Em termos concretos expressa a crise do sonho maior e da utopia que
deu sentido ao mundo moderno nos ultimos séculos. Qual era este sonho? O desenvolvimento ilimitado, a
vontade de poder como dominagao sobre os outros, sobre os povos e sobre a natureza. (BOFF, 1994, p.66)

E comum se encontrar escritos que produzam a critica aos modelos clinicos, historicamente
predominantes na educag@o especial. E certo, porém, que sé se avanga em determinado campo da ciéncia
quando se produzem desequilibrios. Com efeito, desequilibrio € resultado da critica, € a crise.

[...] mas quem se sente de algum modo responsavel pela qualidade de vida de portadores de deficiéncia?
Essa ¢ a crise da sociedade civil a que me refiro. Uma crise de falta de perguntas e de falta de respostas.
Uma crise de desleixo coletivo, com doses variaveis de leviandade, resultado da ‘falta de formagdo’ ¢ do
individualismo que nos norteia ha quase dois mil anos de civilizacdo judaico-crista.

Como a deficiéncia ha que se tornar uma questdo social se nem chega a ser uma questdo humana?
(WERNECK, 1997, p. 186)

O estado de barbarie atingido pela sociedade civil, segundo relato de WERNECK, pode sofrer uma nova
direcdo através da unido dos cidaddos e de suas organizacdes. O que ela ndo explica sfo quais os
determinantes que podem justificar as acdes dos cidaddos voltadas para o altruismo e ndo mais para o
individualismo posto que estdo situados no modo de produgdo capitalista, fundado no principio da
propriedade privada.

Primeiramente, é preciso ter claro que os encaminhamentos e respostas levadas a cabo para a solugdo
da problematica da educagdo especial dependem necessariamente do modo como a interpretamos. Pode-se
dizer, entdo, que, diferentes encaminhamentos e respostas sdo resultados de diferentes formas de interpretagdo
da educacdo especial e de suas novas fungdes no contexto mais amplo da sociedade. Ao se optar por uma
determinada ag¢do e ao se comprometer com uma determinada concepgdo dessa modalidade de educacao,
necessariamente se pde em pratica um tipo de concepg¢do da propria deficiéncia e a fungdo que a pessoa dessa
condic¢do deve exercer em nossa sociedade.

Ao voltar a tona a necessidade de explicitar as fungdes da educagdo especial, questionam-se as razdes
que justificaram uma forma especial de educar esses sujeitos. Acredita-se que, ao desvelar essas razdes, pode-
se reconceitualizar o que é e o que ndo ¢ a educacdo especial hoje. A educagao teria sofrido o recorte e, nesse
sentido, considerada especial em razdo da restricdo caracteristica de seus sujeitos ou alunos? Se for aceita essa
possibilidade, pode-se inferir que a educagdo especial tenha sido a resposta possivel as caracteristicas
especiais de seu publico alvo. Seus defensores argumentariam favoravelmente a permanéncia de suas
tradicionais fungdes, tendo em vista a possibilidade de oferecer-lhes melhor qualidade, a partir da relagdo
direta entre as caracteristicas dos alunos e a especializa¢ao dos servigos prestados. Esta ¢ uma interpretagéo
considerada técnica. Suas implica¢des atingem tanto as instituicdes que a realizam, como as valoragdes ética,
politica e profissional que se lhe atribui. Neste caso, as institui¢des educacionais especiais teriam ideologias
distintas das demais escolas. Contraditoriamente a sua condi¢do de especial, ndo lhes seria exigido cumprir
objetivos pré-fixados, tampouco prestar contas quanto a eficiéncia, a eficacia e a efetividade de seus servigos.
Isso equivale dizer que ndo lhe caberia sofrer processos de avaliagdo quanto a qualidade, quer do trabalho
prestado, quer do processo de aprendizagem dos alunos. Uma vez consideradas especiais, essas institui¢des
teriam fungdes diferentes daquelas da educagio geral.

Outra implicag¢do decorrente da versdo mecaniscista da educacdo especial é sua consideracdo como
objeto cientifico menor, irrelevante e incompleto. Nessa perspectiva, sdo secundarios, portanto menores em
importancia e significacdo social, tanto a instituicdo educacional como o0s sujeitos que apresentem
necessidades especiais. Aos professores envolvidos nessa modalidade de educagdo, ainda que percebam
gratificagdes para o exercicio de sua atividade nesse campo, nio lhes ¢ exigido um processo de reciclagem
pedagdgica permanente, nem um compromisso politico firmado com a apropriacdo dos saberes socialmente
produzidos, e, por conseqiiéncia, o exercicio da cidadania dessas pessoas.

Se se pode aceitar que toda ciéncia que nasce e se consolida a partir de uma necessidade social, a
educacdo especial, na perspectiva tecnicista, ndo ofereceria razdes suficientes para se empreender pesquisas ¢
se fixar, por exemplo, como objeto cientifico, o processo de ensino-aprendizagem. Se aceitar que a pedagogia



somente recebeu seus fundamentos cientificos a partir do imperativo posto pela Idade Moderna da educagéo
“para todos”, a educacdo especial, contrariamente, ndo sofreu, até poucos anos, implicagdes sociais,
econdmicas, politicas e culturais significativas para se por a necessidade e emergéncia de educar todos os
sujeitos que apresentem caracteristicas chamadas especiais. Enquanto a era da industrializacdo imp0s a
necessidade da educagdo da maioria dos trabalhadores, e, por conseqiiéncia, justificou o investimento na
realizagdo de pesquisas educacionais, a educacdo especial surgiria com uma finalidade diametralmente oposta
a educagdo geral. Firmava-se a era da institucionalizagdo das pessoas que apresentassem algum tipo de
deficiéncia.

Trata-se de questionar também, que razdes justificaram a consideragdo de cegos, surdos, deficientes
mentais e outros como sujeitos especiais e diferentes de outros segmentos sociais que poderiam ser, porém
ndo foram, considerados especiais, tampouco submetidos a essa particular cosmovisgo, ou seja, a organizagao
e institucionaliza¢@o da educacdo especial. A idéia de “educagdo”, apesar de sua adjetivacdo especial, teria
sido elaborada com finalidades semelhantes a educagdo pensada e organizada para os demais trabalhadores,
ou serviria para mascarar as implicac¢des clinicas desse conceito?

Se o critério para afirmar a singularidade educativa desses sujeitos ¢ o de uma caracterizagdo excludente a
partir da deficiéncia que possuem, entdo nio se esta falando de educagdo, mas de uma intervengéo; se se
acredita que a deficiéncia, por si mesma, em si mesma, ¢ o eixo que define ¢ domina toda a vida pessoal e
social dos sujeitos, entdo ndo se estara construindo um verdadeiro processo educativo, mas um vulgar
processo clinico. (SKLIAR, 1997, p. 9)

Com efeito, tomar a deficiéncia como critério para se levar a cabo o processo de institucionalizacao,
ndo atribui & modalidade de educacdo que vier a ser organizada para essas pessoas a caracterizagdo de
especial. Qual a razdo para considera-la especial?

Por outro lado: em que sentido falar de uma instituigdo escolar especial? Se ¢ porque contém fisicamente
aqueles sujeitos especiais, entdo ndo se trata de uma escola, mas de um hospital. Se, por outro lado, se
trata de que as instituigdes sdo especiais porque pretendem desenvolver uma didatica especial para aqueles
sujeitos deficientes, entdo pode ocorrer que, em vez de processos interativos de educacdo exista uma
aplicacdo sistematica de recursos, exercita¢cdes ¢ metodologias neutras e desideologizadas. (SKLIAR, 1997,

p. 10)

Historicamente, pode-se encontrar nas relagdes entre a presenga da deficiéncia e o processo de
institucionaliza¢do nos leprosarios e, em seguida, em grandes hospitais europeus que abrigavam pessoas com
diferentes rotulagdes e estas justificavam sua segregacgdo para a preservagdo daquela ordem social. A idéia de
organizar um tipo de educagdo e dota-la de recursos, sistematizacdo e metodologias poderia ter constituido
avancgo histdrico significativo frente as velhas concepgdes inatistas e deterministas sobre esses seres, como
seres inadaptados ¢ menos validos. Contudo, tal finalidade nunca fora concretizada em prol do abandono real
do processo de institucionalizagdo, o que se justifica afirmar que se isso ndo ocorrera, ndo foram organizadas
praticas pedagogicas coerentes com tais finalidades ou, entdo, essas finalidades nunca foram proclamadas
anteriormente. Por ultimo, se a caracterizacdo de especial estiver vinculada a idéia de educacdo menor,
incompleta e irrelevante, confirma-se a partir do discurso aparentemente desideologizado que se difunde na
organizagdo das politicas educacionais e na realizagdo das praticas pedagdgicas nesse campo. A aparente
neutralidade dos organizadores das politicas, dos dirigentes e, mesmo, dos professores vinculados a este
campo da educagdo, transmite socialmente a mensagem de que as condi¢des sociais de tais pessoas estejam
atendidas e que, portanto, as relagdes sociais por elas produzidas estejam marcadas por condigdes de
igualdade. Nesse sentido, a caracterizacdo de especial & educagdo atribui aos seus agentes a funcdo de
protecionismo, assistencialismo e ndo a de fornecer elementos culturais essenciais rumo a emancipagao desses
sujeitos.

O estigma da falta de inteligéncia, defeito, falha, ou déficit, impde as pessoas com deficiéncia a
condigdo de seres desacreditados socialmente, o que as reduz a uma espécie de destino pré-determinado. O
mote, citado por Ceccim (SKLIAR, 1997, p. 47), confirma algo ja constatado denunciado pelas pessoas com
deficiéncia que tomaram consciéncia de que “qualquer atitude de uma pessoa com DM sera interpretada como
originaria, essencialmente, da propria deficiéncia.” Assim, para além da deficiéncia objetivamente detectavel,
ha uma produgéo social da subjetividade de deficiente. Na cotidianidade, as pessoas sdo guiadas pelo imediato
e pelas referéncias locais. A presenca de uma deficiéncia suplanta qualquer concepgdo que se pretenda



integral do ser humano. Toma-se, a parte, a deficiéncia como determinante para a formagdo de uma visdo de
todo o ser. E nesse sentido que as a¢des e as decisdes dessas pessoas acabam por ser insignificantes diante da
deficiéncia, a qual ¢é isolada como determinante fundamental para uma concepcdo unilateral de homem.
Socialmente, a deficiéncia teria mais importancia que as atitudes dos individuos, suas ac¢des e decisdes nao
produziriam transformagdes no real, porque sdo vistos como nao capazes de produzir. O critério que ¢ tomado
para afastd-lo da normalidade obedece a uma visdo historica da realidade, desconsiderando-se inventos e
instrumentos ja produzidos pela cultura humana.

A cultura ndo ¢ apenas um c6digo comum nem mesmo um repertdrio comum de respostas a problemas
recorrentes. Ela constitui um conjunto comum de esquemas fundamentais, previamente assimilados, e a
partir dos quais se articula, segundo uma ‘arte da invengdo’ analoga a da escrita musical, uma infinidade
de esquemas particulares diretamente aplicados a situagdes particulares. [...] Tais esquemas de invengdo
também podem ter a fun¢do de remediar a falta de invengdo, no sentido comum do termo. [...] Os
automatismos verbais ¢ os habitos de pensamento tém por fungdo sustentar o pensamento, mas também
podem, nos momentos de ‘baixa tensdo’ intelectual, dispensar de pensar. Embora devam auxiliar a
dominar o real com poucos gastos, podem também encorajar aos que a eles recorrem para fazer economia
da referéncia ao real. (BOURDIEU, 1974, p. 208)

Aos dirigentes, professores e outros profissionais, ao assumirem sua fungdo, ndo se pde implicita ou
explicitamente o compromisso de transformag@o das condigdes objetivas e sociais dessas pessoas.

Consta de algumas entrevistas, realizadas para este trabalho de pesquisa, algo que ja € conhecido
publicamente. Muitos professores ndo atuam conscientemente em prol da emancipagdo social de seus alunos
que apresentem necessidades educacionais especiais. Fazé-lo, equivale a pdr em risco sua propria fungdo. Este
¢ mais um dado que reforga a idéia clinica da educacdo, tendo em vista que s6 se poderia aceitar uma relagéo
direta entre agente e paciente, na perspectiva do trabalho médico.

O significado da educacdo especial esta diretamente relacionado a concep¢do clinica da pessoa, na
qual, a deficiéncia exerce o papel de determinante na relagdo entre o profissional e o sujeito. Porém, no
momento em que a perspectiva clinica invade o campo educacional, perdem-se as especificidades de um e de
outro. A manutengdo da relacdo de dependéncia é o resultado possivel quando os objetivos educacionais e
compromissos politicos firmados com a transformago social desses sujeitos ndo estdo produzindo praticas
pedagdgicas emancipadoras.

Por modelo clinico-terapéutico considero toda a opinido e toda pratica que anteponha valor e
determinagdes acerca do tipo e nivel da deficiéncia acima da idéia da construgdo do sujeito como pessoa
integral, apesar de e com sua deficiéncia especifica.

A obstinag@o do modelo clinico dentro da educagdo especial nos revela um classico problema, ainda nio
explicado, dentro desse contexto: a necessidade de definir com clareza se esta perspectiva educativa ¢é
aliada da pratica e do discurso da medicina ou se ¢ aliada da pedagogia ou, como muitos outros supdem, se
deve existir uma combinag¢do, uma somatoria provavel de estratégias tanto terapéuticas como pedagogicas.
(SKLIAR, 1997, p. 10)

A predominancia da abordagem clinica sobre a abordagem educacional, cumpre a exigéncia social de
isolar as pessoas portadoras de uma condicdo biologico, fisico e sensorial distinta para evitar a perturbagio da
ordem. Ja a denominacéo e a pratica de educacdo especial, neste determinado momento histérico, confirma a
fung¢do de ndo educar na perspectiva de conduzir as pessoas ao processo de emancipagdo social. Nesse
sentido, a educagdo social cumpre a funcdo ideoldgica de formar socialmente uma representacdo da reparagio
das fraquezas e limitagdes sociais e humanas. O “mal da humanidade” estaria sendo sanado com a instalagdo
de programas ditos de educagdo especial levadas a cabo na perspectiva clinico terapéutica.

A concepgdo do sujeito, a imagem de Homem, a constru¢do social da pessoa, etc., desenvolvem-se em
linhas opostas ao contrastar a versdo incompleta de sujeito que oferece o modelo clinico-terapéutico e a
versdo de diversidade que oferec e — ou, melhor, que deveria oferecer — o modelo sécio-antropologico da
educagdo. Disso resultam, por outro lado, conseqiiéncias futuras bem diferentes: uma questdo seria a do
completamento do sujeito e outra, contraria, seria a questdo do aprofundamento dos aspectos comuns
proprios da diversidade cultural. (SKLIAR, 1997, p. 11)



Na verdade, a abordagem clinica da educagdo especial se presta a fungdo social de manter os
supostamente inferiorizados, incapacitados, a margem da produg¢@o e usufruto dos bens e servigos sociais.

Fica claro que a pretensdo de definir os sujeitos com alguma deficiéncia como pessoas incompletas faz
parte de uma concepgdo etnocéntrica do homem e da humanidade. O etnocentrismo — junto a um de seus
derivados mais perigosos na educacéo especial: o paternalismo — ¢ um reflexo da intolerancia e do racismo
gerado por um modelo econdmico-politico concéntrico, que utiliza os meios de comunicagdo de massa —
ou o contrario — para exercer sua teoria e sua praxis de globalizagdo. Entdo, a homogeneidade humana ¢ a
noticia e a diversidade, incluida a populag@o especial, aparece sob forma de um assassinato, sob o rosto de
uma pobreza que se sugere voluntdria, da violagdo, etc., fatos que se consomem pelo resto da populagdo
com uma certa curiosidade e voracidade antropofagica. (SKLIAR, 1997, p. 11)

O individuo so existe, na perspectiva da comunicacdo de massa, na medida em que possa representar
potencial de consumo dos produtos padronizados. A diversidade antropologica € objeto da curiosidade, e suas
manifesta¢des culturais sdo vistas como pitorescas, servindo para combater a tragédia do imaginario.

E nesse sentido que o discurso da medicina se torna um aliado incomparavel da concepgio clinica dentro
da educag@o especial: os esforgos pedagogicos devem submeter-se previamente a uma potencial — e
quimérica — cura da deficiéncia. O questionamento implicito desta concepgao seria o seguinte: se se tira ou
se reduz o tamanho da deficiéncia, se tiram ou se reduzem as conseqiiéncias sociais. O Homem seria
Homem se ndo fosse surdo, se ndo fosse cego, se ndo fosse retardado mental, se ndo fosse negro, se ndo
fosse homossexual, se ndo fosse fanatico religioso, se ndo fosse indigena, etc. Nada mais absurdo.
(SKLIAR, 1997, p. 11)

Nesta perspectiva, a cegueira, a surdez, a deficiéncia mental, seriam limitadores e impeditivos a
conquista da condigdo humana. Essas condi¢des ndo permitiriam a conquista da condi¢do do ser universal,
livre e consciente, propria do humano genérico. O cego, o surdo, o deficiente mental, ndo passariam além da
condicdo de animal. Segundo Gagnebin:

Assim, Platfo, que nos assegura nas Leis (808 d/e) que como as ovelhas ndo podem ficar sem pastor,
sendo se perdem, assim também que a vigie e controle em todos os seus movimentos, pois a ‘crianga ¢ de
todos os animais o mais intratavel (‘ho de pais pantdn therion esti dusmetacheiristotaton’), na medida de
seu pensamento, a0 mesmo tempo cheio de potencialidade e sem nenhuma orientagdo reta ainda, o torna
ardiloso, o mais habil e o mais atrevido de todos os bichos’ (‘epiboulon kai drinu kai hybristotaton therion
gignetai’). (GHIRALDELLI, 1997, p. 85)

A pessoa com deficiéncia ¢é afastada da “normalidade da razdo”, propria da idade adulta, e, a0 mesmo
tempo, considerada uma ameaca a uma pretensa ordem e harmonia sociais.

“Essa crianga ameacadora na sua forga animal bruta, essa crianga deve ser domesticada e amestrada
segundo normas e regras educacionais fundadas na ordem da razdo (logos) e do bem tanto ético quanto
politico, em vista da construcdo da cidade justa.” (GHIRALDELLI, 1997, p. 86)

A pessoa com deficiéncia teria toda sua produgao, toda sua vida relacionada a condig@o fisica imediata.

O animal produz unilateralmente, enquanto o homem produz universalmente; produz unicamente devido a
necessidade fisica imediata, enquanto o homem produz inclusive livre da necessidade fisica e s6 produz
realmente liberto dela; o animal produz sé a si mesmo, enquanto o homem reproduz a natureza inteira; o
produto do animal pertence imediatamente a seu corpo fisico, enquanto o homem se enfrenta livremente
com seu produto. O animal cria unicamente segundo a necessidade e a medida da espécie a que pertence,
enquanto o homem sabe produzir segundo a medida de qualquer espécie e sabe sempre impor ao objeto a
medida que lhe ¢ inerente; por isso 0 homem cria também segundo as leis da beleza. (ENGUITA, 1993, p.
104)

Na perspectiva local, alienada e imediata, a pessoa ndo produziria livre e universalmente; a pessoa com
deficiéncia, ao invés de impor-se ao objeto, estaria submissa a ele, presa e limitada.

Nao ha nenhuma relago entre a deficiéncia e seus supostos derivados sociais diretos, pois estes ndao sao
uma conseqiiéncia direta daquela, mas sim das formas e dos mecanismos em que estdo organizadas e de



que dispdem as sociedades para ndo exercer restricdes no acesso a papéis sociais ¢ a cultura das pessoas,
de todas as pessoas. De fato, duas pessoas com idénticas deficiéncias, e que vivem em sociedades
diferentes, possuem, obviamente, trajetorias de desenvolvimento diferentes. O papel que desempenha uma
deficiéncia no comego da vida de um sujeito ndo ¢ de ser o centro inevitavel de seu desenvolvimento, mas,
pelo contrario, a for¢a motriz de seu desenvolvimento. (SKLIAR, 1997, p. 12)

A deficiéncia exerce uma dupla fungdo sobre o processo de desenvolvimento. A fungdo limitadora
conjuga-se com a funcdo fortalecedora do individuo. Segundo VYGOTSKY (1989), aceitar a deficiéncia e tomar
consciéncia de um certo sentimento de inferioridade atribui ao individuo um instrumento de forca superior ao
proprio sentimento. Segundo Adler, citado pelo autor:

O sentimento de uma perturbagdo constitui o estimulo constante para o seu desenvolvimento do
psiquismo. Sentimento de um o6rgdo defeituoso constitui o estimulo constante para desenvolvimento
psiquico do individuo. O defeito determina a orienta¢do das formas psiquicas e, bem como as vias para o
sucesso do processo de crescimento e de formagdo da personalidade.(VYGOTSKY, 1989, p. 6).

E o proprio VYGOTSKY acrescenta:

A posicdo social conscientemente avaliada constitui-se a for¢a do desenvolvimento psiquico. Os
mecanismos funcionais como a memoria, a intuigdo, a atengdo, a sensibilidade e o interesse frente as
adversidades enfrentadas conduzem a constituigdo de uma super resisténcia ¢ a transformagdo de
inferioridade em superioridade, a incapacidade em competéncia e talento. (VYGOTSKY, 1989, p. 6)

Este € o principio antropologico segundo o qual as resisténcias naturais se convertem dialeticamente
em transformagdes reciprocas, gerando, ao mesmo tempo técnicas em instrumentos objetivos, de um lado, e
saberes, capacidades e competéncias subjetivos, de outro.

Essa perspectiva dialética, — negacdo da negagdo, instaurada individual e socialmente — ¢ possivel a
partir das leis da contradi¢do, movimento ¢ da relagdo. Ja, do ponto de vista bioldgico, tal questdo ¢
esclarecida na seguinte afirmagao de SKLIAR:

O cérebro dos primeiros anos de vida ¢ de tal flexibilidade e plasticidade que s6 uma profunda e errada
abordagem clinica negaria todo o potencial de compensacdo que se retine na direcdo contraria ao déficit.
Em outras palavras, a crianca ndo vive a partir de sua deficiéncia, mas a partir daquilo que para ela resulta
ser equivalente funcional. Tudo isto seria certo se, desde ja, o modelo clinico-terapéutico ndo se obstinasse
tanto em lutar contra a deficiéncia, o que implica em geral originar conseqiiéncias sociais ainda maiores.
Reeducagdo ou Compensagao, essa ¢ a questdo. Obstinar-se contra o déficit, esse € o erro. (1997, p. 12)

Neste caso, a deficiéncia é, a0 mesmo tempo, um desvio da norma social e algo a ser naturalizado.
Nesse sentido, o limite € natural; a existéncia de barreiras arquitetonicas e pedagdgicas € natural; o isolamento
¢ a ndo oportunidade de acesso a produgdo cultural sdo naturais.

E evidente que o ser humano so se constitui progressivamente, no curso de um longo devenir que se inicia
com o nascimento para s6 acabar na maturidade. Suponha-se, porém, que esse devenir nada mais faga que
atualizar virtualidades, retirar reluzentes energias latentes que ja existiam [...]. O educador ndo teria,
portanto, nada de essencial a acrescentar a obra da natureza. Nao criaria nada novo. Seu papel limitar-se-ia
a impedir que essas virtualidades existentes se atrofiassem devido a inagfo, ou se desviassem de seus
cursos normais, ou se desenvolvessem com muita lentiddo. (GHIRALDELLI, 1997, p. 75)

A organizagdo de praticas e a teorizagdo dessas praticas, caracterizada pelas baixas expectativas dos
professores em relagio aos alunos que apresentem necessidades especiais, também sdo consideradas naturais.

Para muitos, o fracasso educativo massivo se traduz na verdadeira obrigacdo de pensar que sdo as proprias
limitagdes dos sujeitos educativos o que origina esse fracasso.

Entretanto, existe uma interpretacdo alternativa contra esse facil silogismo. Se a escola especial parte do
pressuposto de que os sujeitos estdo naturalmente limitados, toda a orientagdo educativa estd obrigada a
orientar-se naturalmente em dire¢do a essa idéia e os resultados, finalmente, concorrem com essa
percepcdo. Através dessa particular perspectiva, o circulo das baixas expectativas se fecha com uma



notavel facilidade: os magros resultados sdo um produto direto da inconsisténcia dos proprios alunos e ndo
da natureza do projeto educativo. Ndo ha que se ruborizar se se afirma que, na realidade, o fracasso é
resultado de uma pressdo metafisica que se exerce sobre os sujeitos especiais: eles estdo presos por uma
falsa concepgdo ideoldgica/pedagdgica, estdo condicionados a respirar através de falsas representacdes
sociais, regulados por meios de normas e habitos medievais, ndo podem comunicar-se pois t€ém que
aprender como superar a deficiéncia e ser iguais aos demais — onde estdo e quais sdo os demais? — em vez
de jogar, repetem, em vez de mover-se, exercitam-se.

Ha uma certa hipocrisia quando se atribui toda a responsabilidade do fracasso da educacdo especial,
justamente, aos alunos especiais. O fracasso ¢ o resultado de um complexo mecanismo que reune fatores
sociais, politicos, lingiiisticos, historicos e culturais, e que provém daqueles profissionais que, dando-se
conta ou ndo, voluntariamente ou ndo, representam e reproduzem a idéia de um mundo homogéneo,
compacto, sem variagdes, sem fissura. (SKLIAR, 1997, p. 12-13)

Na verdade, os fracassos ndo sdo tomados como tais. Sdo tidos como naturais. Sdo os resultados da
inconsciéncia dos alunos. O processo pedagdgico em curso ¢ apenas um ritual para confirmar a cotidianidade
imutavel dessas pessoas.

A concepgdo de educagido que toma o desenvolvimento humano como sucessdo de etapas progressivas
de um possivel curso natural da vida e das coisas, reforca a manutengdo da condigdo a priori limitada e
limitadora dos sujeitos com necessidades especiais. Nesta perspectiva, espera-se que as capacidades de cada
um se potencializem naturalmente. A proclamada desigualdade natural entre estes sujeitos seria justificada
pelas diferengas intrinsecas e ndo pelas diferengas e mediagdes culturais e sociais existentes nas relagdes entre
0s sujeitos.

Esses sujeitos estdo condicionados a pensar e agir segundo representacdes daqueles que, em ndo
apresentando uma deficiéncia aparente, se defendem contra os que a apresentem para ndo revelar suas
proprias deficiéncias, aquelas ndo aparentes.

Da pretensdo a normalidade surge o individualismo.

Cada uma por si. Deus por todos. Esta ¢ a frase-tema do individualismo. Torna-se convincente e simpatica
quando justifica o argumento de que, se uma familia tem filhos perfeitos, seu compromisso social e
humano se resume a cuidar bem deles. Evitar que se tornem um peso para a comunidade. Prepara-los para
produzir. E para gerar novos descendentes, igualmente saudaveis, que férteis se reproduzirdo, perpetuando
como educadores a mesma linha individualista na condugdo da prole.

Por esse caminho chegaremos a sociedade inclusiva? Nao. Cuidar apenas da educagdo dos nossos proprios
descendentes ndo deve mais nos satisfazer. Os problemas de uns tém de ser os problemas de todos.

Social e politicamente, o reflexo mais 6bvio da cultura do individualismo ¢ a exclusdo das minorias.
Minorias no sentido dos desfavorecidos pela legislagdo de seu pais ou pelas posturas e decisdes de sua
comunidade.

Cada um de noés € perito na arte de disfar¢ar nosso desejo de excluir. Ou de achar que as solugdes para a
ndo violagdo de direitos virdo como magica. (WERNECK, 1997, p. 162-164)

Ao tomar o processo de exclusdo como algo que se tornou habitual por estar incorporado a cultura
individualista, atribui aos sujeitos humanos uma condigdo mecanica ¢ linear, segundo a qual, a naturalizagdo
do modo de pensar e agir proprio do senso comum determina, em ultima analise, a exclusdo das pessoas com
deficiéncia. Ao situar no individuo tanto a responsabilidade pela exclusdo social como o dever de supera-la
por conta da adogdo de comportamentos de solidariedade e cooperacdo, processa-se o desvinculamento entre
o problema da exclusdo social, sua superagdo ¢ o modo como se organiza estrutural e politicamente a
sociedade. Analogamente, pode-se afirmar que a simples convivéncia entre brancos e negros, por exemplo,
possa determinar a crise na sociedade individualista e, por conseqiiéncia, a crise dos preconceitos, ou seja, sua
superacao.

Ha apenas governos mais ou menos preocupados em seguir a linha do politicamente correto.

Com a crescente autonomia dos jovens adultos com Sindrome de Down no Brasil e no mundo a cultura do
individualismo esta em crise. Mesmo poucos, estdo em nimero suficiente para desestabilizar a rotina de
relagdes pessoais e sociais entre nos e eles, entre eles e seus governos, rotina inspirada na cultura da
tolerancia. Tolerar ¢ permitir, com ressalvas. Quem permite ndo pode ser incomodado com grandes
reformulagdes de pensamentos e de atitudes.

Incluséo e individualismo sdo posturas incompativeis.



Para combater o individualismo a humanidade deve perceber que a deficiéncia é uma questdo humana.
Tdo humana quanto o sentimento de individualismo que nos faz esquecer disso. (WERNECK, 1997, p.
165).

Valendo-se de uma visdo individualista de sociedade, WERNECK se sensibiliza com o esfor¢o percebido
por ela nas pessoas com deficiéncia para garantirem sua existéncia, apontando a necessidade de que os
“normais” ou os “dominantes” também se esforcem para estabelecer elos de comunicag@o e intercimbio com
os “dominados”. Ela assume a perspectiva de que as relagdes de poder se reproduzem nas diferentes relagdes
sociais em cuja corrente encontram-se as pessoas com deficiéncia na condicdo de dominados. Os
“dominantes” passam a ser referéncia para os “dominados”. WERNECK ¢ contundente ao afirmar a necessidade
dessas pessoas estabelecerem canais solidos de comunicagdo, liberdade de pensamento e expressdo, serem
ouvidas e participes da dire¢do dos processos sociais. Tal consideragdo, a seguir, tem particular importancia
em razdo de se tratar de um profissional sem os classicos vinculos de atendimento as pessoas com deficiéncia,
que consegue perceber, contudo, as diferentes formas de opressdo e de morte de suas individualidades.
Comega, assim, o resgate antropoldgico desses sujeitos, sem que isto venha a se chamar sociedade inclusiva.
Merece destaque a riqueza e a sensibilidade de seu pensamento: “[...] para mim, esta relacionado a algo além
do que apenas abrirmos e oficializarmos espagos para que pessoas com comprometimento intelectual se
expressem. O grande salto é aprender a ouvi-las. Quanto mais legitimo for esse processo, mais iremos
descaracteriza-las como seres passivos [...]. (WERNECK, 1997, p. 168-169)

As pessoas que apresentem tais necessidades especiais ndo podem pensar o que pensam, nem expressar
os saberes extraidos de suas experiéncias, mas pensar ¢ expressar apenas o conteudo daqueles que os
conduzem. Como ndo sdo conduzidos rumo ao desvelar do real e a apropriagdo dos principios e fundamentos
das ciéncias, da comunicagdo e da natureza, esses individuos devem permanecer na “mesmice”, o territorio
local de suas individualidades fisicas, semelhante a condi¢do dos animais.

A diferenga colocada por Marx entre o animal que se reproduz a si mesmo ¢ o homem que reproduz a
natureza inteira s6 pode ser compreendida atentando-se para o aspecto consciente que distingue a
produc@o humana da animal; efetivamente, o0 homem, no seu trabalho produtivo, propde-se a conservar ou
modificar a natureza, coisa que ndo se pode dizer do animal. E neste sentido que se pode afirmar que o
produto do animal se incorpora imediatamente a este, enquanto o homem se enfrenta com seu produto
como algo distinto, objetivado, ou que o animal produz unilateralmente — segundo sua propria medida — e
o homem universalmente — sem limites, ou sem outros limites que os da propria natureza em si. (ENGUITA,
1993, p. 104)

Gagnebin encontra na republica de Platdo, depois da famosa “Alegoria da Caverna”, a afirmagdo
enfatica da capacidade de aprender humana, faculdade inata e universal em todos, mesmo que ndo sempre na
mesma propor¢do. Esse idealismo responde a pré-concepcao das caracteristicas intrinsecas das pessoas como
pré-requisito para sua educagdo. As rotulagdes e classificagdes das pessoas seriam conseqiiéncia natural das
diferencas. Assim diz Platao:

A educagdo (paidéia) ¢, portanto, a arte que se propde este fim, a conversdo (periagoge) da alma, ¢ que
procura os meios mais faceis e mais eficazes de opera-la; ela ndo consiste em dar a vista ao 6rgdo da alma,
pois que este ja a possui; mas como ele estd maldisposto e ndo olha para onde deveria, a educagio se
esforga por leva-lo a boa diregdo.(GHIRALDELLI, 1997, p. 86)

Mas uma das razdes para a perpetuacdo da concepcao clinica na educacdo especial ¢ a auséncia da
reflexdo de carater educativo sobre os principios e finalidades que regem este campo cientifico. Trata-se do
exercicio da auto-reflexdo, na qual sdo analisados e questionados os procedimentos e contetdos do tipo do
trabalho historicamente levado a termo junto as pessoas com necessidades especiais. A andlise e o
questionamento quanto a natureza técnica e politica das escolhas realizadas, as estruturas arquitetonicas e
pedagodgicas e de servigos organizados, o grau de participagdo dos pais, comunidade e¢ pessoas com
necessidades especiais nos processos decisorios, quer no planejamento, quer no acontecimento desse tipo de
educagdo, necessitam constar das pesquisas ¢ dos debates de todo o sistema educacional, em todos os seus
niveis. Discutir suas especificidades e os pressupostos que governam a educagdo das pessoas que apresentem
necessidades educativas especiais ¢ uma urgéncia, um dever ¢ um direito do Estado, familia e sociedade, no
mesmo grau de interesse, respeitabilidade e valoragdo ética que o problema da educagdo das criangas de rua,



dos filhos dos sem terra, dos proprios sem terra ¢ da educa¢do de outras minorias. Se, de um lado, esses
segmentos sociais possuem especificidades metodologicas, de outro, possuem um trago comum. S0 minorias
que sofrem o processo de exclusdo social que se expressa nas oportunidades educacionais, nas relagdes de
trabalho e no acesso aos bens e servigos culturais.

A fronteira entre educagdo e educacdo especial constitui, desse ponto de vista, uma primeira
discriminagdo: a de impedir que a pedagogia especial discuta afazeres educativos; a de ter que, como
conseqiiéncia, refugiar-se e envergonhar-se como se se tratasse de um tema sem importancia. O fato de
que a educagdo especial esta virtualmente excluida do debate educativo ¢ a primeira ¢ mais importante
discriminagdo sobre a qual, depois, se projetam sutilmente todas as demais discrimina¢des — por exemplo,
as civis, legais, laborais, culturais, etc. Entretanto, ndo estou falando simplesmente do direito a educagio
que também assiste aos surdos; ndo é que as criangas especiais tém que ir, como todos os demais, a escola,
a instituicdo escolar entendida como um ente fisico, material. Estou afirmando que esse direito deve ser
analisado, avaliado e planificado conjuntamente a partir do conceito de uma educagédo plena, significativa,
justa, participativa; sem as restri¢des impostas pela beneficiéncia e a caridade; sem a obsessdo curativa da
medicina; evitando toda generalizagdo que pretenda discutir educagdo sé a partir ¢ para as miticas criangas
normais. (SKLIAR, 1997, p. 14)

Impor a educacdo especial a ditadura do modelo médico-clinico, significa a lei do siléncio, da
subserviéncia ¢ a anulagdo de seu carater politico, cientifico e profissional. Trata-se do exercicio de uma
fungdo que discrimina e segrega tanto seus agentes como seus alunos. Contra a lei do siléncio e da
subserviéncia, ndo se pode erguer nenhuma voz, ndo se pode reivindicar nenhum direito; contra a auséncia do
carater profissional da educagdo, ndo se pode requerer a apropriacdo dos saberes acumulados, tampouco
organizar as situagdes educativas para cria-los ou produzi-los; diante da aparente neutralidade politica, as
desigualdades ndo podem ser questionadas, pois sdo todas elas mascaradas, negadas e proclamadas na forma
da igualdade entre todos.

O cidaddo-pela-metade sera um profissional despreparado. Violara pequenos e grandes direitos das
pessoas com deficiéncia e talvez morra sem perceber isso. [...] Quando o adulto nega a seus filhos o direito
de receberem informagdes sobre o que ele considera serem anormalidades, pratica uma das formas mais
sutis de discriminagdo. Ao optar por sé falar do bom, do bonito e do belo, o adulto vira um deturpador da
realidade. Passa a sonegar dados sobre um mundo real (nele estdo incluidas as doengas e as deficiéncias)
que as criangas percebem como sendo parte do mundo delas, mas que nés insistimos em ignorar ou
esconder.

Aprender sobre artrite, diabetes, hemofilia, paralisia cerebral, labio leporino, gagueira, dislexia, ostomia,
dislalia, doenga renal, epilepsia, paraplegia, cegueira, surdez, alergias alimentares, cancer, prevengdo de
deficiéncia ¢ util para a formagao de um cidadao?

Defendo que sim. Essas informagdes fazem parte da construgdo da cidadania. [...]

As criangas de hoje sdo muito espertas. Nos ainda ndo somos. Por isso, quando a garotada nos interroga
sobre temas relacionados a deficiéncia raramente associamos tal interesse a inteligéncia e a precocidade
intelectual.

Eu sei, nada ¢é tdo simples. Mas ¢ também por ndo termos sido educados para entender a diversidade como
situac@o natural da vida que hoje lutamos em seguir regras que déem ao individuo com deficiéncia direitos
assegurados na Constituicdo Brasileira.

Por isso acredito na forca de um lar transformador. Nele, quando questionados sobre temas que lhe
incomodam, os adultos abrem seus diciondrios e... seus coragdes. (WERNECK, 1997, p. 140-141)

Discutir coletivamente o direito a educagdo e a participagdo é mais do que incluir as pessoas, em suas
diversidades, no mesmo ambiente escolar. Discutir o direito a educagdo plena é questionar modelos
protecionistas, a natureza e as implicacdes da beneficéncia, do autoritarismo, das relacdes arcaicas do poder e
das formas de exclusdo. Incluir a pesquisa e o debate sobre o direito a educagdo plena dessas pessoas ditas
especiais, sob condi¢do de que estes participem ativamente, trata-se de por em marcha a estratégia social mais
transformadora e agregadora de direitos. Na medida em que o homem submete sua acdo produtiva a um
projeto consciente, deixa de ter uma existéncia limitada ao fenoménico e se manifesta como ser livre.

O homem ¢é um ser genérico ndo s6 porque na teoria ¢ na pratica toma como seu objeto o género, tanto o
seu proprio como o das demais coisas, mas também, e isto ndo ¢ mais que outra expressao para a mesma



coisa, porque se relaciona consigo mesmo como género atual, vivente, porque se relaciona consigo mesmo
como um ser universal e por isso livre.” (ENGUITA, 1992, p. 105)

Tal como o homem se produz como um ser livre, o faz como um ser politico. Ser cidaddo significa
compartilhar dos bens sociais, o que supde participacdo

[...] na esfera da existéncia politica. O tecido social é atravessado pelas relagdes de poder, ou seja, os
homens ndo se relacionam automaticamente entre si por relacdes de igualdade; ao contrario, perpassam,
entre eles, relagdes de poder que se transmutam muito facilmente em relacdes de dominagao, de opressao,
de exploragdo. (SEVERINO et al., 1992, p. 11)

Ao se afastar da educagdo geral e ao eliminar a perspectiva auto-reflexiva, a educagdo especial tende a
fixar-se sobre os problemas imediatos que sio, obviamente, aqueles relacionados a condi¢ao biologico-fisico-
sensorial de seus alunos. A énfase no trabalho coletivo é centrada em atividades que se prestam a manutengéo
das pessoas em sua localidade imediata. O problema que lhes é imediato e aparente ¢ uma suposta
imcompletude dos alunos, porque justifica a existéncia de um trabalho para corrigir a aparente ndo integragio
dos sujeitos. A necessidade de adotar uma concepgdo corretiva desse modelo de educagdo, obriga os
profissionais a se dedicarem na busca tdo-somente de recursos, metodologias e técnicas as quais deverdo ser
aplicadas, desvinculadas de um compromisso politico, quer dos profissionais, quer dos sujeitos que
apresentem as necessidades educacionais especiais. A neutralidade deve ser o principio orientador do
trabalho. Reflexdo para qué? Refletir, debater, rever objetivos, principios e finalidades poderia por em xeque
as velhas formas de organizagdo do trabalho educacional, quer o especial, quer o geral. Uma demonstragdo da
falta de critica e reflexdo no trabalho pedagdgico ¢ o modo como se encaminha a questdo da linguagem na
educagdo de surdos e a educacdo dos cegos. Questdes de tamanha relevéncia se restringem, na maioria das
vezes, as discussdes exclusivas entre ouvintes e videntes, sendo excluidos os principais interessados. Esse
processo de exclusio de surdos e cegos sobre questdes educativas que lhes dizem respeito € uma
demonstragdo tanto do atraso cientifico neste campo quanto do autoritarismo e poderio débil que caracteriza
relacdes sociais estruturadas sob formas arcaicas, resultados de relagcdes pedagodgicas que excluem os
verdadeiros sujeitos do processo educativo como surdos, cegos e outros, aparecem na forma do fracasso
escolar, da evasdo ¢ da ndo conquista da cidadania por esses sujeitos. Essa é uma patética amostra da
incapacidade dos ouvintes ¢ videntes de ouvir ¢ aprender com as experiéncias acumuladas por séculos e
séculos de surdez, cegueira e de outras deficiéncias ou necessidades especiais. Estas sdo experiéncias
individuais e coletivas, locais e universais que ndo podem jamais ser subestimadas ou substituidas tdo-
somente pela visao técnica.

Aquilo que aparece como neutralidade do curriculo na educagdo especial ¢, na verdade, uma
organizacdo intencional para manter os sujeitos marginalizados da informacao e destituidos de identidade
cultural e social. E preciso que se assuma uma neutralidade cientifica e cultural para que os sujeitos que
apresentem necessidades especiais dimensionem suas reais necessidades que sdo politicas, de conhecimento,
de trabalho e de cidadania. Portanto, sdo necessidades que vdo além daquelas vinculadas ao seu equipamento
bioldgico-fisico-sensorial.

A consideracdo ampliada de tais necessidades vem sendo interpretada como necessidade de integracdo
fisica de tais pessoas no sistema geral de educacao.

Contudo, ¢ certo que as politicas inclusivas de tais pessoas resultam de constatagcdes de sérios
problemas na educacdo especial. Seus resultados tém sido limitados, assim como sdo poucas as pessoas que se
emancipam das praticas assistencialistas e caritativas alcangando condi¢do de cidadania real e plena. A
integragdo fisica dessas criangas em escolas comuns seria um avango, mas, a0 mesmo tempo, a perda de
especificidades metodoldgicas ja4 construidas historicamente. A desconsideracdo de um conjunto de
experiéncias profissionais ja acumuladas, ainda que marcadas pelo viés tecnicista e clinico da educagdo
especial, pode trazer aos novos profissionais responsaveis pela educacdo dessas criancas fungdes para as quais
podem alegar ndo terem sido preparados. A justificativa centrada no processo de formacdo profissional pode
ser o ponto de apoio para a adogdo de novas praticas consideradas neutras, acriticas e marcadas por novas
formas de assistencialismo. O descompromisso politico poderd ser encoberto com aumentos ¢ fatos
convincentes no plano do discurso ideoldgico, ou seja, as criangas estdo, agora, incluidas no mesmo ambiente
escolar de todos.

VYGOTSKY (1989, p. 8) afirma que os estigmas resultantes do processo de institucionalizagdo da pessoa
com deficiéncia provoca o enfraquecimento de sua posi¢do social sendo esse um estimulo para se forjar um



ser Uinico, ou seja, integrado social e culturalmente. E, pois, no processo da vida social coletiva que se
edificam, que se desenvolvem todas as formas superiores de atividade intelectual caracteristicas do homem. O
processo histdrico instrumental de educagdo e mediagdo entre as geracdes e as culturas obedece ao principio
historico de transformacgao, contrario as leis do desenvolvimento bioldgico e a hereditariedade, que obedecem
ao inatismo.

Este ¢ o principio antropoldgico segundo o qual as resisténcias naturais se convertem dialeticamente
em transformacgdes reciprocas gerando, a0 mesmo tempo, técnicas em instrumentos objetivos, de um lado, e
saberes, capacidades e competéncias subjetivas, de outro. Qual é a condicdo para chegar aos objetivos? A
existéncia de obstaculos.

As pessoas com deficiéncia necessitam se liberar dos quadros restritivos que supostamente a natureza
lhes fixou. Neste sentido, é essencial que a educacdo seja organizada com vistas a formacdo das pessoas
plenamente valorizadas do ponto de vista social. O ponto de partida é livra-las da condenagéo a inferioridade.

Em ultima andlise, o grau das expectativas e exigéncias sobre a pessoa com deficiéncia determina a
qualidade de sua educacdo e o estagio de seu desenvolvimento. Os imperativos sociais materializam a
transformac@o da condi¢@o de desvantagem, desigualdade ou inferioridade em impulso e forga.
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