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Resumo

O texto analisa as relagdes entre cuidado e direitos das criancas, a partir dos resultados de
um estudo feito por um grupo de pesquisa interinstitucional, da qual participaram alunos
e professores de duas universidades. As contribuicdes apresentadas buscam problematizar,
inquietar e, se possivel, afetar modos de pensar e de agir em instituicdes comprometidas
com as conquistas do Estatuto da Crianca e do Adolescente. A investigacdo voltou-se para
praticas positivas de cuidado em seis institui¢des publicas municipais (duas creches; duas
pré-escolas; duas escolas de Ensino Fundamental) que atendem da Educacio Infantil ao
Ensino Fundamental. O referencial tedrico baseia-se em Martin Buber e os conceitos de
vinculo, confianga e presenca; cuidar e ser cuidado. As historias de vida foram a opcéio
metodoldgica. Trata-se de abordagem com tradicdo no campo da pesquisa socioldgica
e nas pesquisas em educac¢do voltadas para a producdo de um conhecimento que nido
dicotomiza vida pessoal e profissional, sujeito e objeto, cotidiano e histdria. O texto procura
dar visibilidade ao que se ouviu, a partir de entrevistas e oficinas, acerca do cuidado de
professores, familiares e criancas que frequentavam as seis instituicées. O cuidado, de si,
do outro, de todos — em especial das criancas -, ¢ algo relacionado a sobrevivéncia. Eis
um dos aspectos que emerge da pesquisa apresentada. A ética do cuidado ¢ exigéncia para
que a esfera humana, a humanidade, nio seja destruida. Ela significa presenca do adulto,
reciprocidade, vinculo, encontro.

Palavras-chave

Educacdo infantil - Direitos das criancgas - Cuidado - Estatuto da Crianca e do Adolescente.

1 - Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, RJ, Brasil. Contatos: sokramer@puc-rio.br; alexandrapena@puc-rio.br.
2- Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, RJ, Brasil. Contato: nunes.mariafernandarezende@gmail.com.

@ @ @ https://doi.org/10.1590/S1678-4634202046237202
This content is licensed under a Creative Commons attribution-type BY-NC.

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 46, 237202, 2020. 1



Sonia KRAMER; Maria Fernanda Rezende NUNES; Alexandra PENA

Children, ethics in caregiving and rights: the reason
for the Statute of Child and Adolescent*

Abstract

The text analyzes the association between caregiving and the right of children based on
results recorded in a study carried out by an inter-institutional research, which comprised
students and professors from two universities. The herein presented contributions aim
at problematizing, annoying and, somehow, affecting the ways of thinking and acting in
institutions committed to conquests achieved through the Statute of Child and Adolescent.
The investigation headed towards positive caregiving practices in six municipal public
institutions (two daycare centers; two pre-schools; two elementary schools) that provide
from Child Education to Elementary School. The theoretical reference is based on Martin
Buber, as well as on bond, trust and presence concepts; caregiving and to be taken care
of. Life stories were the methodological option; this approach is traditional in sociological
research fields and in education research focused on the production of knowledge that does
not set the dichotomy personal vs. professional life, subject vs. object; daily life vs history.
The aim of the text is to give some visibility to what was heard in interviews and workshops
about the care provided by teachers and family members to children attending to the six
assessed institutions. Taking care of oneself, and of others, or even of all others — mainly
of children -, is a factor related to survival; it is one of the aspects rising from the herein
presented research. Ethics in caregiving is mandatory so the human sphere, mankind, does
not face the risk of being annihilated. Such ethics means having the presence of an adult,
reciprocity, bond and encounter.
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Introducao: o cuidado como direito

Este texto foi escrito em um contexto complexo. Dizé-lo dificil seria pouco, por
se tratar de uma profunda crise econémica de grandes propor¢ées mundiais, combinada
a instabilidade politica vivida no Brasil e a desigualdade social que marca a histéria da
nossa sociedade, no amago da pandemia do virus Covid 19, que vem afetando gravemente
a saude das populacdes em todo mundo, ao longo do ano de 2020.

Comparavel a gripe espanhola, cerca de cem anos depois, essa situacdo critica,
multifacetada, atinge e altera o cotidiano, as rotinas, as acdes e as relacdes. Como
continuar, entdo, a trabalhar? Como cuidar dos mais vulneraveis, no caso, das criangas
que estdo em casa ou - desprovidas das minimas condicdes dignas de vida — na rua?

* English version by Deyse Assis de Miranda.
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Ou, ainda, daquelas institucionalizadas em abrigos? Como prover acolhimento, comida,
protecdo, assisténcia, saude? Como atuar com a responsabilidade de adultos, professores,
pesquisadores, gestores de instituices publicas ou privadas? Como implementar politicas
publicas de modo a garantir que néo seja aprofundado o risco em que ja viviam?

Ora, se o contexto e a necessidade de protecido de cada qual sdo motivo e motivacio
para favorecer a saude de todos/as, enquanto nio se dispdem de medicacio e vacina
comprovadas cientificamente para tratar ou impedir a doenca, o momento em que
nos encontramos convoca-nos mais uma vez a resisténcia. Ou, melhor dizendo, somos
convocados a manter-nos resistentes, seja contando a histéria do que se conseguiu,
rememorando lutas e conquistas; seja apontando o que ficou de fora, os desafios, limites,
as perdas e dificuldades a enfrentar.

Trazer o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) com esse foco ¢ compreender
que “A histdria ¢ objeto de uma construcio cujo lugar nio ¢ o tempo homogéneo e vazio,
mas um tempo saturado de ‘agoras’ (BENJAMIN, 1987, p. 229). Com um salto de tigre, é
preciso se voltar a origem, contra a barbarie em que historicamente vém sendo colocadas
parcelas importantes das populacdes, em geral, e infantis, em particular. O Estatuto resultou
de muito trabalho, aliando intensa militancia politica, investigacdo académica, reflexdo
tedrica e atuagdo pratica de profissionais de diversas dreas, campos do conhecimento e da
cultura e reverteu uma trajetoria de documentos, politicas e acdes que ndo contribuiam para
a educacio e o cuidado das criancas e sua emancipagédo. Para que o Estatuto nio esteja mais
uma vez em risco (BAZILIO, 2003), é necessario, hoje, retomar essa luta de modo a garantir
recursos financeiros e gestdo competente na protecdo e cuidado com a infancia.

O objetivo deste texto ¢ discutir as relacdes entre cuidado e direitos das criancas, a
partir dos resultados de um estudo desenvolvido por um grupo de pesquisa interinstitucional,
do qual participaram alunos e professores de duas universidades. As contribuigcdes deste
estudo sdo aqui apresentadas no sentido de problematizar, inquietar e, se possivel, afetar
modos de pensar e de agir em instituicées comprometidas com as conquistas do ECA.

Direito, liberdade e protecao: faces do cuidado

A construcio de uma nova forma de olhar a crianga - a crianca cidada - expressa
na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) so foi possivel gracas a forca de um movimento
social, que conseguiu se introduzir no processo constituinte e se fazer presente a partir
de uma emenda popular, recordista em numero de assinaturas - mais de um milhio e
duzentos mil signatarios, de todas as unidades da Federacio. Liderada pelo Movimento
Nacional Crianca e Constituinte’, essa articulacdo inseriu as criancas no mundo dos
direitos humanos, um marco para o lancamento de principios e de implementacido de
novas politicas para a infancia (CRAIDY, 1994). Segundo Fernandes (1989, p. 87):

3~ Movimento que articulou o setor publico federal, a partir de diversos ministérios, com mais de 600 organizagGes ndo governamentais.
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Por varias vias, gente de diversas categorias sociais, profissionais, étnicas e raciais surge no
centro do palco e assume o papel de agente, de senhor da fala. Um indigena, um negro, um
portador de defeito fisico, um professor modesto, saem da obscuridade e se ombreiam com
os notaveis, que sdo convidados por seu saber ou 14 comparecem para advogar as causas de
entidades mais ou menos empenhadas na auténtica revolug¢do democratica.

Pesquisadores sensiveis a situagdo das criancas aderiram ao movimento e se fizeram
protagonistas de um didlogo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira/MEC e com os principais orgdos de fomento a pesquisa, ndo so para
viabilizar a disseminag¢do de conhecimentos produzidos em diferentes areas acerca das
criangas, mas também para induzir novas pesquisas a respeito da educacdo da crianca
pequena e os instrumentos metodoldgicos para desenvolvé-las.

Barreto (1994), Tiriba (1992), Rosemberg (1994), Campos e Rosemberg (1995),
Kramer (1982, 1994), Rosseti-Ferreira (1988), Rocha (1999) e Faria (1999) sdo alguns entre
tantos que colaboraram para fundamentar esse novo olhar legal e tecer recomendacées
para os programas e as politicas no dmbito das creches e pré-escolas.

Na década de promulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, o Brasil
convivia com 20% das criancas fora da escola. Hoje, trinta anos depois, as taxas foram
reduzidas para 4,7% (UNICEF, 2019). Concorreram para essa redugdo varias formas de
mobilizacdo social, agdes, projetos e programas governamentais que almejaram um pais
menos desigual. No ambito das politicas publicas de educacdo, a ampliacdo do Ensino
Fundamental para 9 anos, o aumento da idade escolar obrigatoria da educacio basica
para a faixa entre 4 e 17 anos de idade e os planos de educacdo contribuiram para esse
decréscimo que tem valor ainda maior quando se analisa a magnitude dos numeros — ha
21 milhdes e 500 mil criancas de O a 6 anos, em 2020. Sdo numeros que ultrapassam a
populagido de mais de 40 paises da Europa (entre eles Portugal, Bélgica, Holanda, Austria),
da América (Chile, Equador, Paraguai, Uruguai, Bolivia), entre outros continentes.

Os estudos de Campello et al. (2018), ao colocar uma lupa sobre os 5% e os 20%
mais pobres da sociedade brasileira entre os anos de 2002 a 2015, concluem que houve
um processo de inclusido e reducdo de parte importante das desigualdades ocorridas no
pais - saude, renda, habitacdo e educacéo. Fruto de decisdo politica, e, por isso, “afastam a
aceitacdo de uma condenacio natural e inevitavel a desigualdade” (CAMPELLO et al., 2018,
p- 65). De qualquer forma, ¢ preciso avangar no sentido de garantir igualdade entre criancas
e um dos principais aspectos levantados pelas pesquisas (ABRAMOWICZ, 2013; GOBBI,
2018) ¢ a desigualdade de origem determinada pelo municipio de nascimento das criancas
onde nem todas tém as mesmas condicdes de acesso e de qualidade a Educacédo Infantil.

Rosemberg e Mariano (2010), ao revisitarem a literatura acerca das repercussdes
da Convencdo Internacional sobre os Direitos da Crianca no Brasil (1989), mostram a
tensdo entre o debate sobre direitos de liberdade e de protecdo - pouco estudados no
Brasil, mas presentes no campo juridico, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente.
Reforcam a ideia de que a Convencdo tem uma pretensio universal, embora com um
viés ocidental, com énfase nos direitos individuais (de cidadania) e, numa tentativa de
“conciliar as correntes protecionista e liberacionista vistas por muitos como antagonicas
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e/ou inconciliaveis” (MARCHI; SARMENTO, 2017, p. 955), traz em seu bojo tanto os
direitos a protecdo e provisdo quanto os direitos de liberdade, expressdo e participacio. O
debate estrutura-se, por um lado, na problematizacio da categoria infancia no singular e,
por outro, nas vulnerabilidades presentes nesse grupo etario; nio so pela especificidade
decorrente da faixa etaria, mas também pelas condi¢des estruturais que esse grupo ocupa,
fruto da posicdo socialmente subordinada da infancia. O art. 227 da Constituicdo Federal,
que expressa o paradigma do Estatuto, ¢ emblematico nesse debate:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao jovem,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo, exploracio,
violéncia, crueldade e opressdo. (BRASIL, Art. 227, 1988).

Sabe-se que a concretizacdo de direitos de liberdade e de protecdo ultrapassam as
relacdes cotidianas, pois sdo as instituicdes sociais que véo ressignificar as palavras e traduzi-
las em atos, normas e formas de aceitacio do outro, influenciadas pelo lugar que a infincia
ocupa na sociedade, que ddo o contorno sobre o modo com que as criangas serdo tratadas
e, consequentemente, como os adultos irdo enxerga-las. E nesse sentido que Didonet (2015)
argumenta que em relacio ao direito de a crianca ser ouvida, o ECA ¢ acanhado e expressa
menos do que foi postulado na Convencdo dos Direitos da Crianca, pois:

[...] ndo é s6 o adulto que fala, seja ele o pai, a mée, o cuidador, o conselheiro tutelar, o juiz... Ndo
sdo apenas eles que tém voz, interpretacdo e decisdo sobre os assuntos de interesse da crianca.
Também ela tem o que dizer e deve ser ouvida. (DIDONET, 2015, n. p).

A argumentacio é sustentada por trabalhos pioneiros no Brasil a respeito do cuidado
e que, em alguma medida, impactaram os documentos oficiais. Campos e Rosemberg
(1995), Craidy (1994), Kramer (2003) Faria (1999), Montenegro (2001) e Tiriba (2005),
entre outros, foram fundamentais para trazer o tema para a realidade do trabalho com
as criancas na Educacio Infantil, articulando educacdo e assisténcia, também entendida
como direito, muito além da visdo assistencialista de guarda ou tutela. Movimentos
sociais, pesquisadores e profissionais de educag¢do buscavam concepcoes teoricas de modo
a aprofundar propostas politicas e alternativas praticas.

O cuidado esta presente nos textos base que norteiam a Educacdo Basica no Brasil,
tanto no Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) quanto na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996). Os documentos apontam a inseparabilidade
entre educar e cuidar. Antes compreendida como especificidade da Educacdo Infantil, essa
juncio aparece como fundamento de toda a educacéo basica.

Nos ultimos anos, resultados dos estudos desenvolvidos a partir dessa tematica
apontam o desafio de romper com uma perspectiva instrumental na qual o cuidar
complementaria o educar. Tais estudos contribuem para uma fundamentagdo tedrica
alicercada na concepgédo de cuidado que extrapola a dimensdo instrumental — dar banho,
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alimentar, criar habitos, colocar para dormir — e se aproxima de uma perspectiva ética
e humana, de modo a contribuir para uma concepcdo de educacdo como encontro da
crianca com o adulto, como uma experiéncia compartilhada (GUIMARAES, 2010; 2011).

Pouco a pouco, diversas pesquisas teoricas e empiricas favorecem uma compreensio
do cuidar e do ser cuidado como algo inerente as relacées humanas no cotidiano das
instituicoes educativas (BORGES; SCRAMINGNON; CASTRO, 2016). A pesquisa que origina
este texto, apresentada a seguir, converge com essa abordagem.

O cuidado como ética: a pesquisa realizada

0 discurso acerca do cuidado, presente nos documentos legais, traduz-se em praticas,
atos e normas dentro das instituicées de educagdo marcadas pela concepcio de crianca
que delimita como os adultos enxergam as criancas e como se relacionam com elas. E, no
movimento dialético e dialogico das relagdes sociais, as praticas alimentam e reorientam
concepgoes tedricas. Contudo, a observacdo das interacdes entre adultos e criancas nas
instituicdes educativas evidencia, muitas vezes, um contexto de pouco cuidado, de pouco
didlogo, que compromete os vinculos e a qualidade das relagdes.

Esta pesquisa teve como objetivo conhecer e problematizar a qualidade dessa
relacdo entre as criancas e os adultos nas escolas - as marcas do cuidar e ser cuidado.
A investigacdo voltou-se para praticas positivas de cuidado, identificadas a partir de
critérios de familiaridade, ou seja, a partir da indicacido ou sugestdo de profissionais da
area. Foram observadas interacdes em seis instituicdes publicas municipais (duas creches;
duas pré-escolas; duas escolas de Ensino Fundamental) que atendem da Educacgéo Infantil
ao Ensino Fundamental. A partir das observacdes, definiram-se os sujeitos da pesquisa:
profissionais e familiares contaram suas historias em entrevistas individuais e coletivas;
as criancas foram ouvidas em oficinas de literatura.

Os principais critérios de escolha das instituicdes foram: a indicacdo de boas
praticas, a familiaridade e o interesse de profissionais que trabalhavam nas instituicdes em
participarem da pesquisa. Por boas praticas foram entendidas aquelas que - nas creches,
pré-escolas e escolas - colocam a crianca na centralidade das suas acbes educativas
e trabalham na perspectiva da ampliacdo cultural. Entretanto, quanto ao critério da
familiaridade, foi preciso combina-lo com outra referéncia: o IDEB*. Foram selecionadas,
entre as escolas com indice minimo até 7, aquelas com localizacio vidvel - considerando as
condigoes de acesso, a distincia e a seguranca — dado que os/as pesquisadores precisariam
se locomover até elas muitas vezes ao longo da pesquisa. Apds visitas a dez instituicdes,
foram definidas as seis que se tornaram o foco, todas elas publicas municipais.

Assumindo a escuta como central para conhecer as historias de vida dos sujeitos
pesquisados, os objetivos especificos foram: (1) identificar histérias de vida de criangas
e adultos; (2) conhecer interagées cotidianas e praticas sociais e culturais que emergem

4 - indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino. Disponivel em: http://portal.
mec.gov.br/
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nas narrativas das historias de criancas, familias e professores; e (3) delinear aspectos de
aproximacéo e afastamento entre narrativas das criancas, suas familias e professores/as.

A pesquisa pretendeu ainda colaborar para a constru¢cdo de um olhar critico das
concepgoOes e relacoes de cuidado do outro e de si na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental, em especial quanto a responsabilidade dos adultos pelas criangas nas
instituicdes e familias. Teve como meta fornecer subsidios para politicas publicas
comprometidas com a qualidade das relacdes entre adultos e criancas nas instituicdes
educacionais, bem como para a formacéo de profissionais que atuam com bebés e criancas,
0 que a conecta ao debate em torno do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

0 conceito de cuidado em suas multiplas dimensdes foi construido, na pesquisa, a
partir da aproximag¢do com o conceito de didlogo proposto por Buber (1977; 2001; 2009)
na busca por um olhar de reconhecimento, aceitacio e compreensdo do outro, além de
presenca, encontro e reciprocidade.

Para Buber (2009), na relacdo com o outro, o dialogo pode ser auténtico, técnico ou
um mondlogo disfarcado de dialogo. No didlogo auténtico, as pessoas que dele participam
se fazem presentes, ha a intencdo de ouvir o outro e nio apenas falar. Os participantes
estdo comprometidos uns com os outros e voltam-se uns aos outros. Enquanto o didlogo
técnico ¢ “movido pela necessidade de entendimento objetivo” (BUBER, 2009, p. 54) e
os participantes mantém uma conversagdo a fim de se ter uma explicacdo objetiva sobre
algo. Por outro lado, no mondlogo disfarcado de didlogo o outro nio ¢ considerado, néo ¢
reconhecido e sua presenca ¢ indiferente, ¢ um “fantasma sem rosto” (BUBER, 2009, p. 54).

Partindo desse pressuposto e das formas do didlogo apresentadas por Buber (2009),
o cuidado foi pensado pelo viés dialdgico e, assim, a partir das situacdes observadas nas
praticas de professores — e demais profissionais - e da escuta dos mesmos, foram levantadas
as categorias de pesquisa, assim definidas: (i) cuidado auténtico, entendido como interesse
pelo outro, ndo indiferenca, responsividade; (ii) cuidado técnico, que se propoe a informar,
ensinar, convencer alguém ou, simplesmente, transmitir uma mensagem; (iii) descuido,
em que o outro nio ¢ considerado, nio é reconhecido e sua presenca ¢ indiferente; e (iv)
descuido disfarcado de cuidado, em que a atitude tem formato de cuidado, mas esconde
uma indiferenca em relagéo ao outro.

Algumas categorias que emergem das entrevistas com os professores, com as
familias e com as criancas contribuem para a discussdo do cuidado como direito a partir
das concepcoes expressas nas narrativas desses diferentes sujeitos.

Nesta pesquisa, adultos e criancas foram colocados no centro da cena. Foram
realizadas 34 entrevistas: 20 entrevistas com profissionais; oito entrevistas com familiares
(avos, maes e madrinha) e seis oficinas realizadas com as criancas que frequentam a
Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental. A ampliacdo da rede familiar
foi introduzida pelo olhar das criancas, que nas oficinas deram destaque as avds e
madrinhas nas relacdes de cuidado, destacando a presenca feminina nos cuidados as
criancas. Tanto na docéncia quanto nas relacdes familiares, o universo feminino marca
as acdes de cuidado na vida das criancas que frequentam as instituicdes pesquisadas.
Para fins deste artigo, foram analisadas entrevistas feitas com quatro docentes; quatro
familiares (trés mies e uma avd) e sete criancas.
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As oficinas com as criancas tiveram a literatura como convite para o didlogo. A
opcdo por livros literarios deu-se para favorecer a unidade das estratégias metodologicas
adotadas nos diversos campos, ja cada instituicdo mostrava diferentes relacdes de cuidado.
Com essa escolha, o cuidado foi ndo sé como tema da pesquisa, mas escolha metodologica:
a literatura e a arte sensibilizaram e abriram a possibilidade de caminhos partilhados pelos
pesquisadores com as criancas, o que favoreceu o encontro entre esses sujeitos e o espaco
para um dialogo auténtico.®

Nos itens a seguir, procuramos dar visibilidade ao que ouvimos de professores,
familiares e criancas que frequentavam as seis instituicdes. Vale notar que os nomes
citados sdo ficticios e apds cada relato esta indicado se se trata de professoras/es, familiares
ou criancas e se frequentam ou trabalham em creche (C), pré-escola (PE) ou escola (E).

O que dizem adultos e criancas?

Considerando que a narrativa ndo ¢ pontual nem linear, e que a rememoracio ¢
também a arte de contar de novo, as entrevistas foram tomadas no sentido dialégico, com
foco na construcio e reconstrucdo de sentidos mais do que a aplicacdo de perguntas que
buscassem respostas exatas para indagacoes diretas. Tanto nas entrevistas com criancas
quanto com adultos, a questdo ética se impds. Envolvendo situacdes de cuidar e ser
cuidado, as entrevistas trouxeram memorias de situacdes que exigiram respeito e conduta
do pesquisador coerentes com os objetivos e o referencial da pesquisa, bem como respeito
a singularidade da narrativa do entrevistado, crianca ou adulto.

0 referencial tedrico-metodologico baseia-se em Buber e os conceitos de
vinculo, confianga e presenca; cuidar e ser cuidado. As historias de vida foram a opcéo
metodoldgica, abordagem com tradicdo no campo da pesquisa sociologica e nas pesquisas
em educacdo voltadas para a producdo de um conhecimento que nio dicotomiza vida
pessoal e profissional, sujeito e objeto, cotidiano e historia.

0 que dizem os professores?

As entrevistas e observacoes dos profissionais foram organizadas nas categorias:
cuidado auténtico (subcategorias cuidado de si e cuidado como oficio); cuidado técnico;
descuido; descuido disfarcado de cuidado.

O cuidado auténtico expressou-se como cuidado de si e o cuidado como oficio. O
cuidado de si mostrou-se em relacdo a diferentes aspectos.

Ah, eu acho que eu cuido de mim quando me permito comer alguma coisa gostosa (risos), [...]
quando tenho um tempo para mim, as vezes dormir até mais tarde quando posso, quando quero
ficar em casa sem fazer nada. Eu acho que isso ¢ cuidar de mim [...] quando eu vou ao saldo de
beleza. A gente cuida da gente de vdrias formas. Tem umas formas mais regradas, mais chatas
[...] como com a alimentagio. As vezes nio quero comer tio certinho, mas sei que aquilo faz bem

5- Todas as estratégias metodologicas obedeceram rigorosamente aos procedimentos éticos estabelecidos para a pesquisa cientifica. O
anonimato dos sujeitos da pesquisa e das instituiges esta garantido.

Educ. Pesqui., Sao Paulo, v. 46, €237202, 2020. 8



Criancas, ética do cuidado e direitos: a propdsito do Estatuto da Crianga e do Adolescente

para mim. Quando eu estou estressada e como um brigadeiro ¢ também cuidar de mim. (Naiara,
Profa C, Entrevista nov. 2017).

Em sua narrativa, a professora relaciona os critérios que determinam se estd
cuidando de si e sugere que cuidar nem sempre ¢ fazer o que é correto, mas praticar agoes
que promovam o bem estar, supram uma necessidade pessoal (saciedade de um desejo,
autoestima) ou contemplem a espiritualidade, como diz outro professor.

Eu pratico arte marcial que acelera e que freia e tem uma outra que, o Tai Chi, da uma acalmada,
entendeu... e a espiritualidade. Eu acho que o caminho que eu adotei para desenvolver a minha
espiritualidade acaba me formando também como pessoa e contribui muito nesse sentido, de
enxergar o outro de uma determinada forma, de partir de um determinado lugar. (Tomas, Prof.
PE, Entrevista ago. 2017).

Aqui uma questio ¢ levantada: é preciso estar bem consigo mesmo para cuidar do
outro? Os dois relatos lembram Buber (2011, p. 38), quando propde: “comecar consigo,
mas nio terminar consigo: partir de si, mas ndo ter a si mesmo como fim”. O caminho
aponta para um movimento, um engajamento em que o destino nido esta claro. Nesse
caminho, ¢ necessaria a autocontemplacio, a tomada de consciéncia, o pensamento no
“eu proprio” E importante se ver, encontrar o seu caminho, cultivar a soliddo, mas néo
acabar consigo mesmo, mantendo a relacdo com o outro, com a comunidade. A condicdo
para entrar no dialogo ¢ encontrar o eu, mas o eu que esta em relacio.

Esse cuidado de si abre-se para outra subcategoria, o cuidado como escuta do outro,
ponto de partida para a entrega, a relacdo com inteireza e reciprocidade, como pode ser
visto no relato a seguir, que ¢ escuta e acolhimento.

Hoje eu dei banho. Tem crianca que quer contar da mée, da tia, que foi na festa, no tempo que
eu estou aqui tentando correr um pouquinho com o tempo. Mas ao mesmo tempo eu tenho que
ter esse respeito por ela, pela crianca, que esta querendo aquele momento; porque no banho vocé
tem uma série de coisas maravilhosas. (Rosa, Profa. C, Entrevista nov. 2017).

Cuidar ¢, pois, exercicio de acolhimento do outro em suas necessidades e
possibilidades; ¢ encontro nas situacdes cotidianas da vida em que o interesse pelo outro
atravessa a futilidade do momento e se estabelece a relacdo. Falando do tempo com a
crianca como oportunidade de dar o melhor de si, outra professora diz: “Dar o melhor de
si, prestar a atengdo no outro, ver como vocé pode de alguma forma melhorar a qualidade
daquela crianca no momento em que vocé estd com ela, que vocé estd em um momento,
um tempo muito curto com elas.” (Antdnia, Profa. E, Entrevista out/2017).

A escuta dos professores apontou, também, para o cuidado como oficio, proprio
da funcdo exercida no desempenho da atividade profissional com responsabilidade e
responsividade, em presenca. O cuidado auténtico ndo exclui o cuidado técnico, mas o
amplia, pois ¢ visto como parte do oficio do professor, um saber a ser construido pelo
professor e com as criancgas. Quando entendido como oficio do professor, o cuidado técnico
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¢ parte do cuidado auténtico. A fala a seguir sinaliza o autoconhecimento necessario para
o exercicio profissional com as criangas, respeitando suas singularidades.

Vamos supor: estd acontecendo 14, o caos veio nos visitar, entfo ai alterou o tom de voz. A partir
do momento que deu aquele impacto, ai vem o cuidado. Porque nunca ¢ uma alteracio do estado
que eu estou sentindo. Nao posso me sentir tomado de raiva ou de orgulho, ou de qualquer coisa
[...]. A crianca vem e comeca a medir for¢a comigo; se eu sou tomado por qualquer coisa no
sentido de raiva e comeco a entrar em um estado parecido com o dela, nio faz sentido eu estar
aqui na funcio de professor. (Tomas, Prof. PE, Entrevista ago. 2017).

O professor refere-se as emocgdes que sente no cotidiano com as criancas. Reconhece
os sentimentos que o tomam no dia-a-dia, legitima, mas relata que nio pode ser impulsivo
e ser mobilizado por isso. Comenta que cenas como essa sdo comuns e o adulto precisa
controlar seus impulsos e atuar do lugar de adulto, de professor. Perder a cabeca nao faz
parte do oficio do professor. Perder a cabeca ¢ ficar em outro lugar. A resisténcia aparece
no cuidado como oficio, o cuidado como ato. Eu penso e faco, atuo. Para Buber (1977, p.
56) a relacdo ¢ “palavra ato com a forca instauradora do ser.”

Nio posso experienciar ou descrever a forma que vem ao meu encontro; sé posso atualiza-la. [...]
e for submetida ao critério da objetividade, a forma nio esta realmente “ai”; entretanto, o que
¢ mais presente do que ela? Eu estou numa auténtica relacdo com ela; pois ela atua sobre mim

assim como eu atuo sobre ela. (BUBER, 1977, p. 56).

A palavra ato traz uma implicacdo com o outro. E expressa no encontro, ¢
responsabilizacdo pela vida, como aponta Pena (2019). Cuidar exige atengdo ao outro.
Esse movimento ¢ estar em presenca, ¢ contemplar o outro que esta diante de si; ¢ ato
educativo comprometido com o outro e contribui para a sua formacdo humana.

0 que dizem os familiares?

Cuidado ¢ muito mais que o basico como sé levar para escola, s6 dar um banho, s6 dar comida,
e sO cuidar das coisas materiais. Cuidado ¢ mais do que isso, ¢ carinho e atengdo. As criangas
precisam de atencdo e carinho, mais de presenca do que de presentes. (Ana, Méae PE, Entrevista
set. 2018).

Cuidado como presenca. Na fala, precisa-se mais de presenca do que de presentes.
Cuidado que ndo cuida apenas de coisas materiais, banho, comida, mas que oferta
atencdo e carinho. Cuidado como algo colado na relacdo humana, no reconhecimento da
humanidade do outro, da humanidade de si no outro e da necessidade do outro.

Cuidado como uma agédo ética no cotidiano; como respeito ao espaco do outro.
Cuidado como ndo invasdo do espaco do outro; como atencido ao tempo do outro, como
reciprocidade. O cuidado como modo de ser, estar e fazer no/o mundo. Cuidado que é
presenca, como um modo de olhar, lugar do sensivel. Cuidado como lugar que se da no
afeto, como um lugar para se existir; como encontro.
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Para que a presenca seja possivel e resista as exigéncias da rotina didria de
cumprimento de tarefas e vigilancia sobre as criancas ¢ necessaria uma rede de apoio.
Como conciliar a necessidade de trabalho dos adultos, as tantas tarefas dentro e fora de
casa que lhes exigem tempo, e o cuidado das criancas?

Hoje [...] eu deixo ela na escola sete e meia da manh#, vou para o trabalho e volto as oito. Mas
também se eu nio fizer isso... Como vocé falou, cada histéria ¢ uma historia. Se eu também néio
fizer isso, eu ndo consigo fazer outras coisas para elas [...]. Esse cuidado precisa ser compartilhado
com outras pessoas. Até com a mais velha, que leva no inglés. O dia, por exemplo, que ela fica
no reforco de tarde. As vezes a escola liga e diz vai ter que vir buscar porque nio vai ter reforco.
A gente fala “Joana, pelo amor de Deus, vai na escola”. Entéo, o cuidado hoje ¢ de todos da casa.
(Iara, Mée E, Entrevista out. 2018, grifos nossos).

0 apoio da familia ¢ mencionado em varios relatos. Pai, avo, tio, madrinha, irmios...
Quantos hoje podem contar com essa proximidade? Os desafios mobilizam estratégias
e recursos. A distdncia geografica, porém, ndo ¢ empecilho. “Sempre tinha alguém em
volta”, diz Daniele. E continua:

E como eu falei, a familia tem uma convivéncia muito boa. Somos trés mulheres, entido toda
crianca que nasce a gente vai abracando, meu filho néo ¢ sé6 meu, ¢ meu e das minhas irmés.
(Daniele, Mée PE, Entrevista set. 2018, grifos nossos).

Como alternativa para atender a necessidade de cuidado técnico, a rede de apoio
familiar implica confianca, relacdes de pertencimento, aproxima geracdes de uma familia,
extrapola o técnico. Em destaque, as avds.

O que eu acho assim importante ¢ que o neto ele ficou lembrando “Vovd, tem reunido para vocé
14 na escola”, como ele vé que eu trato ele e cuido dele. Essa semana, eu achei muito bonitinho
que eu operei e ndo estava podendo fazer as coisas. Ele ontem falou para mim: “Vovo, deixa que
eu vou botar minha comida e vocé fica ai; ndo faz nada nio, que eu que vou cuidar de vocé”. E
desde que eu cheguei do hospital ele estd cuidando de mim. Entdo ¢ isso. O retorno. Quando a
méie nio pode ensinar o dever, ele vai 14, eu ensino. (Marisa, Avo E, Entrevista out. 2018).

As avos foram entrevistadas por sugestdo das criancas. Narrativas de avos e netos
revelam esse cuidado intergeracional de doacio, protecio, presenca e inteireza. O cuidado
que gera reconhecimento no outro fortalece o vinculo pela necessidade da rede de apoio
familiar. Nem todas as criancgas tém avds vivos ou proximos, mas esse cuidado ¢ citado
pelas entrevistadas como especial.

0 que dizem as criangas?
Escutar as criangas, buscar compreender suas narrativas, acdes e modos de entender

o mundo foi uma pratica tedrica, politica e pedagdgica dos anos que resultaram na
aprovacio do Estatuto. Esse respeito e reconhecimento vém sendo perseguidos na pesquisa,
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nas politicas e nas praticas desde entdo, como mostram os estudos de Delgado; Muller
(2005), Cruz (2008), Sarmento e Gouveia (2008), Abramowicz e Henriques (2018), Nunes
e Corsino (2019), entre muitos outros desenvolvidos no Brasil. Também na investigacio
aqui apresentada essa foi uma preocupacéo central.

Os relatos das criancas apontaram a necessidade de se criar — encontrar, deduzir
ou (re)definir - categorias além daquelas que emergiram nas entrevistas com os adultos,
professores e familiares. Esse trabalho foi realizado em didlogo com os referenciais
tedricos, uma vez que aquilo que as criangas entendem como cuidado ora se aproxima das
concepgoOes dos adultos, ora refere-se as experiéncias infantis de recriar, de reinterpretar
o mundo e de fazer referéncia a cultura de pares (CORSARO, 2011).

A anadlise inicial das categorias relativas as relacdes das criancas com o cuidado
deu-se por temas que emergiram do estudo teorico e das entrevistas com os adultos, como
cuidado na relacdo das criancas com os adultos; cuidado dos adultos com as criangas;
cuidado consigo mesmo; cuidado entre as criancas (a relacido entre irméaos, o cuidado e a
brincadeira, o cuidado e a amizade).

Mas outros caminhos mais instigantes emergiram do campo: em uma instituicéo, as
criancas do primeiro ano do Ensino Fundamental apontaram uma professora como a que
lhes dedicava cuidados - as criangas deram visibilidade a essa professora e contaram o
que ¢ cuidado para elas; em outra, as pesquisadoras identificaram as merendeiras como as
pessoas que tinham atitudes mais cuidadosas. Porém, o principal caminho foi o de definir
categorias a partir das entrevistas com as criancas de cada instituicéo.

A opcéo pela literatura foi um modo de dar unidade as estratégias metodoldgicas no
trabalho de campo. As instituicdes tém diferentes relagdes de cuidado entre as criancgas,
com os objetos (brinquedos, materiais), entre criancas e adultos (merendeiras, professoras,
familiares). A literatura mediou as interacdes entre pesquisadores e criancas, tornando
possivel observar e ouvir as relagdes de cuidado nas narrativas das criancas, seu vinculo
com os adultos e seu modo de ver o cuidado como protecdo, presenca, sutileza.

A pesquisadora pergunta as criangas se cuidam de alguém: “Marta - Eu cuido da
minha avé. As vezes, quando ela coloca os brinquedos na caixa errada, eu tiro (Criancas
E, Oficina, jul. 2018).

Aqui, a crianga fala de cuidado como atencéo e expressa seu cuidado com os adultos.
Ela nédo aponta o erro da avo, mas acolhe o erro: a avo, na sua maneira de falar, colocou
o brinquedo na caixa errada, porque a avo nido sabe, por desconhecimento.

Em uma das escolas de Ensino Fundamental, as crian¢as do quinto ano conversam
e falam, além da atencéo, do cuidado como carinho:

Andreia: Cuidar ¢ dar carinho, atencdo, amor, ler a agenda da crianca todo dia, conversar sobre
como foi o dia na escola, olhar o estojo da crianga, ajudar a fazer os trabalhos de casa.

Bruna: Eu acho que a méae deve agir certo e ndo pode fazer coisa errada. Mae nio tem que xingar
o filho. Minha méae néo ¢ assim. Ela me ajuda, faz carinho...

Camila: Fazer comida para o filho ¢ uma forma de cuidar. Fazer a janta assim que chega do
trabalho para o filho. (Criangas E, Oficina ago. 2017).
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As criancas denunciam os adultos e, assim fazendo, elas mostram que, apesar de
ja serem criangas maiores, desejam o cuidado do adulto. Trata-se do cuidado traduzido
em acdes como ver o estojo, ler uma histéria, estar junto. Falam também do que néo
acontece com elas, do que falta para elas ou para os amigos. As criancas falam, portanto,
de outro lugar, reproduzindo as falas dos adultos a partir do que compreendem. As falas
das criancas estariam apontando a invisibilidade dos filhos para os pais?

Ha situagdes nas quais as criancas falam do cuidado como oficio do professor.

Pesquisadora: Como vocés acham que uma crianca pode se sentir cuidada por alguém?
Daniel: Quando a professora ndo apaga o dever do quadro. (Criancas E, Oficina ago. 2017).

0 cuidado aqui esta em algo simples do cotidiano escolar, que tem importancia para a
crianca. Esse modo de ver permite evocar a perspectiva de cuidado e educacio que em Buber
(2009) ¢ ato responsavel que supre a necessidade do outro, visa ao bem estar e a felicidade.
A responsabilidade so existe onde existe o responder verdadeiro diante de acontecimentos
do cotidiano, diz Buber (2009), o que parece nesse caso ter valor para a crianca.

As criancas falaram das avds como pessoas que cuidam, assim como as avos
relataram que cuidam das criancas. Mas a figura do pai também esteve presente.

Ana Julia - O meu pai ¢ legal, porque ele ¢ engracado. Ele sempre faz coisas engracadas. Ele
sempre brinca com a gente.

Pesquisadora - E vocé acha que brincar é cuidar?

Ana Julia - E, 0 meu pai cuida de mim.

Sofia - O meu pai toda hora quando ele vai ao shopping ele leva a gente.

Pesquisadora - E quando seu pai leva vocé ao shopping ele esta cuidando de vocé?

Sofia - Nio. Ele sempre fica me olhando, para ninguém me pegar, nenhuma pessoa ma. (Criancas
E, Oficina jul. 2018).

0 cuidado como brincadeira revela, mais uma vez, a poténcia da presenca do adulto,
no olhar das criangas. Sem saberem ainda dimensionar os riscos que correm diante de
“uma pessoa ma”, as criancas parecem identificar mais a brincadeira como cuidado - em
sintonia com sua necessidade como criancas - do que a vigilancia, a atencdo, o olhar
voltado pelo adulto para a seguranca que, com certeza, para a presente pesquisa, indicam
sim o cuidado como responsabilidade do adulto pelas criancas.

Ainda algumas reflexoes

O tempo da agdo - seja de pesquisa, da politica ou da pratica - ¢ diferente do tempo
da escrita. O contexto complexo em que se deu a producio do presente texto se agudizou.
Ao finaliza-lo, ndo ha como prever concretamente o cenario em que se dard a leitura, nem
dimensionar as perdas de saude, de vidas, empregos e saldrios, de projetos, de direitos.
Mas serdo profundas e graves. As condi¢des econdmicas e politicas do pais acentuam o
risco institucional da democracia.
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Para enfrentar o risco, sido instrumentos fundamentais, de um lado, as conquistas da
dimensdo macro, como a Constituinte de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, as
politicas publicas voltadas a justica social, contra a desigualdade, a excluséo, o preconceito;
de outro lado, as conquistas cotidianas, da dimensio micro, que se ddo a conhecer por
relatos de experiéncia, de praticas, de historias de vida. Em todos os casos, a pesquisa tem
o papel central ao desvelar ganhos, necessidades, desvios, distor¢des.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) inseriu as criancas e 0s
adolescentes no universo dos direitos humanos, contribuindo para uma concepgio de
crianca cidada. Trinta anos apos a publicacdo do ECA, em tempos em que - por razdes
politicas - as conquistas estdo em risco, se faz urgente cuidar das infancias.

A situacdo de desigualdade da populacido ¢ agravada pela falta de acesso a
equipamentos sociais que garantam saude publica, educag¢do e cultura. Criancas e
adolescentes, pela sua vulnerabilidade, sofrem ainda mais pela violéncia doméstica que,
com uma face perversa muito aquém da dignidade humana, afeta todas as classes sociais,
mas, sobretudo as criancas mais pobres.

Hoje ¢ mais do que necessdrio estar vigilante ao ECA. Temos lido e assistido a
pronunciamentos de conselhos de educacdo dos municipios brasileiros que no jogo
politico, por influéncia de grupos com interesses privados, acabam por induzir a oferta de
atividades pedagogicas e/ou desenvolvimento de conteudos de forma remota, para creches
e pré-escolas, enquanto o isolamento social perdurar. O proprio Conselho Nacional de
Educacdo lancou no dia 17 de abril de 2020 uma consulta acerca da reorganizacdo dos
calendarios escolares e a realizacdo de atividades pedagdgicas ndo presenciais durante o
periodo de pandemia, de modo a sugerir a oferta de Educagdo Infantil na modalidade de
ensino a distancia. As propostas expressam que o desafio de romper com uma perspectiva
instrumental na qual o cuidar complementa o educar continua em curso, a despeito da
legislacdo e dos estudos desenvolvidos refor¢carem o contrario.

0 movimento social, mais uma vez, tem sido importante para reafirmar as conquistas
e para mostrar que as escolas sdo um equipamento publico e, por isso, tém um papel social
de apoio as familias, de diversas formas, de respeito as diferencas e a vida privada. A vida
ndo pode ter um valor menor nem tampouco a perspectiva ética e humana pode perder
terreno para conhecimentos pouco afetos a formacio humana.

O Movimento Interforuns de Educacdo Infantil do Brasil veio a publico defender
que o ndo cumprimento da frequéncia, bem como o ndo cumprimento da carga horaria
anual dos bebés e criancas em creches e pré-escolas ndo trara prejuizos maiores do que os
ja causados pelo avanco da Covid-19. Considera que a funcédo social atribuida pela LDB
9.394/96 a educacdo infantil, ratificada pelas normativas do proprio CNE, compreende
creches e pré-escolas como espacos coletivos ndo domésticos - o que prevé que as
experiéncias vivenciadas nas instituicées de educagdo infantil sdo, em grande medida,
distintas das vividas no contexto familiar. E importante lembrar que temos criancas,
também, no Ensino Fundamental e que elas precisam ser cuidadas, acolhidas e protegidas
no atual contexto da pandemia, quando estio sobrecarregadas de tarefas escolares e
expostas a um tempo excessivo de uso de telas ou excluidas pela falta de acessibilidade.
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Nesse contexto, dois temas ficam abertos a reflexdo e sdo desafios a acdo: a
centralidade do cuidado na esfera humana e a urgéncia da mobilizagdo no momento
presente. O cuidado - de si, do outro, de todos - em especial das criangas — ¢ uma questio
de sobrevivéncia. Esse ¢ um dos aspectos que emerge da pesquisa apresentada. A ética
do cuidado ¢ exigéncia para que a nossa esfera humana - nossa humanidade - néo seja
destruida. Ela significa presenca do adulto, reciprocidade, vinculo, encontro.

A mobilizacdo - de pessoas, grupos, de instancias publicas e privadas, instituicdes,
coletivos, sindicatos, associacdes, organizacdes, movimentos sociais - € necessaria para
que essa €tica do cuidado se torne fato, e ndo sé intencéo.

Cuidado e mobilizacdo sdo atuais, porque devem atuar de modo forte.
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