@ ® ISSN 1980-4415
Er DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v32n62a01

Interpretacoes de Significado em Educacio Matematica

Interpretations of Meaning in Mathematical Education

Ole Skovsmose”

ORCID iD 0000-0002-1528-796X

Resumo

Como ponto de partida para uma interpretacdo de significado em Educagio Matematica, consideremos duas
criangas brasileiras ficticias, Paulo e Eloisa. Elas t€ém experiéncias de vida diferentes, e tais diferencas referem-se
as condicdes sociais, econdmicas, culturais e religiosas, e também as visoes, suposi¢cdes € preconceitos que
poderiam construir algo como significativo ou sem sentido. A fim de articular a formagao sociopolitica das
experiéncias de significado, apresento uma interpretacdo do significado com referéncias no foregrounds dos
estudantes. A ideia basica ¢ reconhecer que os foregrounds sdao formados por uma série de fatores socio-politicos.
Esses fatores sdo discutidos em termos de foregrounds polarizados, destruidos, amputados, direcionados e
multiplicados.

Palavras-chave: Foregrounds Polarizados. Foregrounds Destruidos. Foregrounds Amputados. Foregrounds
Direcionados. Foregrounds Multiplicados.

Abstract

As a starting point for an interpretation of meaning in mathematics education, let us consider two fictitious
Brazilian children, Paul and Eloisa. They differ in life experiences, and such differences refer to social, economic,
cultural, and religious conditions, and also point of views, assumptions and prejudices that could construct
something meaningful or meaningless. In order to articulate the socio-political formation of meaning experiences,
I present an interpretation of meaning with references in the students’ foregrounds. The basic idea is to recognize
that foregrounds are formed by a number of socio-political factors. These factors are discussed in terms of
polarized, destroyed, amputated, directed, and multiplied foregrounds.

Keywords: Polarized Foregrounds. Destroyed Foregrounds. Amputee Foregrounds. Directed Foregrounds.
Multiplied Foregrounds.

1 Introducao
Geralmente, acorda-se que ¢ importante organizar a Educacdo Matematica de forma

que ela seja significativa para os estudantes. Concordo com isso, no entanto ndo existe um

acordo sobre como isso pode se configurar na pratica. Isso ndo surpreende, ja que as
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divergéncias quanto as interpretagdes da propria nogio de significado sdo profundas.*

A discussao sobre significado tem raizes filosoficas profundas. Uma teoria da filosofia
diz que o significado de um conceito deve ser especificado através de suas referéncias. Essa
teoria referencial do significado foi formulada por Platdo e pelo platonismo em geral. Para
identificar o significado de um conceito, o que vale também para um conceito matematico, ¢
preciso identificar referéncias adequadas no mundo das ideias. Uma elaboragdo particular de
tal teoria referencial foi fornecida por Gottlob Frege, que afirmou que os conjuntos sdo as
referéncias apropriadas para conceitos matematicos.

Uma interpretagdo radicalmente diferente de significado foi apresentada por Ludwig
Wittgenstein (1922, 1997). Enquanto em Tractatus, ele elaborou uma teoria referencial do
significado, nas Philosophical Investigations, ele sugeriu que o significado de um conceito
precisava ser esclarecido em termos de seu uso.

Essas duas interpretacdes de significado foram cuidadosamente elaboradas na
Educacdo Matemadtica. Durante a década de 1960, uma teoria referencial inspirada por Frege
acompanhou a implementacdo da chamada Matematica Moderna: o significado dos conceitos
matematicos seria esclarecido em termos da teoria dos conjuntos. Assim, o significado de,
digamos, fungdo, deveria ser estabelecido por meio de um caminho que introduzisse as nogdes
de conjunto, pares ordenados, antes de chegar na propria nocdo de funcdo. Depois que o
movimento da Matematica Moderna se desvaneceu, varias outras tentativas foram feitas para
estabelecer o significado através das referéncias de conceitos. O pressuposto geral € que o
significado de um conceito complexo pode ser adequadamente compreendido em termos das
referéncias de seus elementos constitutivos.?

J& a teoria apresentada por Wittgenstein assume que os significados de conceitos de
Matematica sdo estabelecidos, em primeiro lugar, através do uso de tais conceitos. A ideia geral
¢ que os estudantes experienciam significado quando trabalham com as aplicagdes da
Matematica e fazem relagdo, por exemplo, com fazer compras, planejar viagens, calcular
impostos, etc. Uma elabora¢do mais aprofundada da teoria do significado, em termos de uso,
encontra-se nas muitas propostas de Modelagem Matematica.®

Neste artigo, vou sugerir uma interpretacdo do significado, mas ndo em termos de

referéncias, nem em termos de usos. Vou argumentar que as experiéncias de significado dos

! para discussdes de significado na Educacdo Matematica, ver, por exemplo, Dobie (2016); Kilpatrick, Hoyles and
Skovsmose in collaboration with Valero (Eds.) (2005); Kaiser (2008); Thompson (2013), e Vollstedt (2011).

2 Ver, por exemplo, Biehler (2005).

3 Para discussdes criticas da modelagem matematica, ver, por exemplo, Jablonka (2007, 2010).
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estudantes t€ém a ver com a forma como eles veem suas oportunidades futuras na vida. Eu acho
que experiéncias de significado refletem visualizagdes de possibilidades. Quando os estudantes
ndo percebem o significado do que estdo fazendo na sala de aula de Matematica, pode ser devido
ao fato de ndo poderem conectd-lo ao futuro. Essas ideias fornecem a base para uma
interpretagdao do significado em termos de foregrounds. Com essa interpretagdo, quero trazer
uma outra possibilidade para a discussao do significado na Educacao Matematica.

A minha interpretagdo de significado em termos de foreground nao contradiz
necessariamente interpretacdes em termos de referéncias ou usos. A principal diferenca entre as
interpretagdes classicas e a que eu sugiro diz respeito a dimensao sociopolitica das experiéncias
de significado. Enquanto as interpretagdes classicas apresentam um certo grau de indiferenca
sociopolitica, a interpretagdo por meio de foreground pode revelar uma formacgao sociopolitica
das experiéncias de significado dos estudantes.

Por varias vezes escrevi “experiéncias de significado dos estudantes” e acho importante
fazer uma observagao sobre essa expressdo. Eu a utilizo para destacar que o significado € antes
de tudo uma experiéncia. E possivel fazer uma distingdo entre significado subjetivo e objetivo
e, aqui, eu me concentro no significado subjetivo, que também pode ser denominado significado
pessoal (veja Vollstedt, 2011). Isso eu tento destacar usando a palavra “experiéncia”. Em termos
gramaticais, a formulacdo “experiéncias de significado dos estudantes” poderia indicar que
existe um significado (objetivo) do qual os estudantes t€ém experiéncia. Mas esta ndo ¢ a minha
interpretagdo. Eu poderia ter considerado uma terminologia diferente, mas aqui decidi usar a
mesma terminologia que usei em publicacdes anteriores na lingua inglesa (students’experiences
of meaning).

Na Secdo 1, eu apresento um experimento mental que servird como uma introdugdo a
propria nocao de foreground. Na Sec¢ao 2, descrevo uma interpretacao do significado em termos
de foreground. Nas se¢des 3 a 7, apresento diferentes estruturagdes sociopolitica de foregrounds
e indico o que isso pode significar para as experiéncias de significado dos estudantes. Na Se¢ao

8, a ultima, volto a questdo de proporcionar significado na Educacdo Matematica.
2 Um experimento mental: Paulo e Eloisa
Vamos considerar dois estudantes, Paulo e Eloisa, ambos nascidos ap6s 2010. Paulo ¢

negro e nasceu numa comunidade carente, da cidade de Sdo Paulo. Sua familia € de baixa renda.

Eloisa é branca e nasceu num bairro rico de Sdo Paulo. Sua familia é da classe média alta. Com
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base nestas informacodes, as estatisticas indicam algumas possibilidades sobre o futuro destes
dois estudantes.

Por exemplo, as estatisticas dizem que Paulo tem a expectativa de viver 69,7 anos,
enquanto Eloisa pode esperar viver 80,9 anos; Paulo tem 24,9% de possibilidades de viver sem
agua tratada, enquanto Eloisa tem 4,1%; Paulo tem 7,6% de chances de vir a ganhar mais que
o dobro do saldrio minimo, enquanto Eloisa tem 29,9 %:; e a probabilidade de Paulo frequentar
o Ensino Superior em universidade ¢ de 3,7%, enquanto a de Eloisa é 43,0%.%

Como temos que fazer um experimento mental, podemos imaginar muitas coisas: Paulo
e Eloisa estudam em escolas distintas ¢ ambas contam com professores que usam uma mesma
abordagem pedagogica. Os professores seguem recomendagdes apresentadas na literatura da
Educacdo Matematica sobre a relevancia de tornar os estudantes ativos no seu processo de
aprendizagem, em projetos relacionados ao cotidiano. Os professores organizam um mesmo
trabalho de projeto: Vamos as férias!Imaginemos, também, que catdlogos de agéncias de
viagens foram entregues aos estudantes das duas escolas e eles trabalharam em grupos. Cada
grupo foi convidado a escolher o destino para as férias e fazer um orgamento para a viagem,
incluindo, também, possiveis despesas de equipamentos extras, como, por exemplo, uma
mochila ou uma camera fotografica e roupas novas. Assim, os professores seguiram muitas
recomendacdes apresentadas na literatura da Educacdo Matemadtica sobre a relevancia da
contextualizagdo e de como tornar os estudantes ativos no seu processo de aprendizagem, e
fizeram o melhor para trazer significado a Educacdo Matematica.

Poderiamos supor que Paulo e Eloisa experimentariam mais ou menos 0 mesmo, uma
vez que eles estdo participando de projetos semelhantes. No entanto, como delineado na
estatistica, Paulo e Eloisa enfrentam perspectivas de vida radicalmente diferentes. E importante
considerar pardmetros sobre expectativa de vida enquanto fazemos interpretagdes de
experiéncias de significado de Paulo e Eloisa.

Estou propondo uma interpretagdo de significado com base no conceito de foreground,
que ajuda a revelar as complexas formatagdes sociopoliticas das experiéncias de significado na
Educagao Matematica. Eu quero destacar que condigdes sociais, econdmicas, culturais e
religiosas, bem como visdes, suposi¢des, presuncdes € preconceitos podem estabelecer algo

como significativo ou ndo para os estudantes.

# Guilherme Henrique Gomes da Silva me ajudou a organizar esta informagao estatistica. Ver BRASIL, Ministério
do Planejamento (2013) e BRASIL, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2014). Veja também Silva
(2016).
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3 Foregrounds e significado

Em vérias publicagdes anteriores, elaborei a nogdo de foreground. A apresentacio
principal, no entanto, ¢ encontrada no meu livro Foregrounds (Skovsmose, 2014). Uma linha
de inspiragdo vem de minhas tentativas de interpretar situagdes na sala de aula de Matematica,
em que os estudantes parecem nao ter nenhum interesse em aprender. Essas interpretacdes
foram inspiradas pela filosofia, em particular pelas ideias em que a no¢@o de intencionalidade
desempenha um papel importante. Essa no¢ao ¢ bem elaborada pela fenomenologia; no entanto
minha interpretacdo de intencionalidade ¢ radicalmente diferente da interpretacdo na
fenomenologia, por isso deixe-me esbogar essa diferenga.

A nogdo de intencionalidade desempenha um papel crucial na forma como Franz
Brentano (1977, 1995) caracteriza a mente humana, antecipando a formulagdo da perspectiva
fenomenoldgica de Edmund Husserl. Para Brentano, a intencionalidade ¢ a caracteristica
definidora da consciéncia humana: ela ¢ sempre direcionada para algo. A consciéncia ¢ um
fluxo. Seu direcionamento ¢ um fendmeno a priori; ocorre antes de qualquer fendmeno
psicologico particular. Nesse sentido, a intencionalidade sera uma categoria humana pura e
universal, que precede qualquer forma de estruturagdo social. Também na formulacdo de
fenomenologia de Husserl (1970, 1998), a intencionalidade funciona como uma categoria
bésica para interpretar experiéncias humanas.®

Eu também considero a intencionalidade como fundamental para a interpretacdo das
acoes humanas. No entanto, discordo totalmente, tanto de Brentano, quanto de Husserl, com
respeito a pureza das intencionalidades. Ao contrario, vejo as intencionalidades como
estruturadas sociopoliticamente. As direcdes das intencionalidades sdo formadas por todos os
tipos de fatores sociopoliticos: cultural, religioso e econdmico. Elas podem ser direcionadas por
presuncdes, equivocos e qualquer tipo de ideologias. Nao ha fim para a gama de fatores que
podem formar nossas intencionalidades e propositos para as agdes. Nesse sentido, considero as
intencionalidades como profundamente estruturadas. Entdo, as informagdes fornecidas sobre o
futuro de Paulo e Eloisa tém implicagdes para a formagao de intencionalidades deles.

Quando prestamos ateng¢ao especial para onde se dirige a intencionalidade, chegamos a
nocdo de foreground. Uma agdo pode ser direcionada para possibilidades e o horizonte de
possibilidades constitui um foreground. Devemos, no entanto, ndo apenas referir-nos as

possibilidades como sendo fendmenos positivos. Um foreground também ¢ estruturado por

5 Ver Brentano (1977, 1995) e Husserl (1970, 1998, 2001). Veja também Albertazzi (2006) € Smith (1994).
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obstaculos e auséncia de possibilidades. Algo pode parecer razoavel, enquanto outras coisas

parecem estar fora de alcance. Neste sentido, os foregrounds sao estruturados, tanto em termos
de possibilidades como de impossibilidades, por esperangas e aspiragdes, bem como por medos
e aversoes.

Considerando a apresentacdo de Paulo e Eloisa, vemos as profundas diferencas entre
seus foregrounds. Como mencionado, essas diferencas sao formadas por parametros que
expressam expectativas de vida, oportunidades de educagdo, condi¢cdes economicas € assim por
diante. Elas estabelecem uma profunda estruturagdo de possibilidades e obstaculos. Um
foreground, no entanto, ndo ¢ uma expressao simples de pardmetros estatisticos. E, também,
estruturado através do machismo, do racismo e de presuncdes em geral. Além disso, um
foreground reflete as expectativas, esperangas, medos e frustragdes da pessoa. Esta observagao
ndo se aplica apenas a Paulo e Eloisa, mas a todos nés. Esta ¢ a ideia basica de se reivindicar
uma formacao sociopolitica para os foregrounds.

Pode-se falar de foregrounds no plural e essa pluralidade pode ser considerada uma
caracteristica intrinseca dos foregrounds. Assim, ndo faz sentido falar sobre o foreground de
uma pessoa como se fosse uma entidade bem definida. A pessoa faz interpretagdes, muda as
interpretagdes, compreende novas possibilidades ou reconhece novos obstaculos.

A ideia basica de uma interpretagdo de significado com base no foreground é que as
experiéncias de significado dos estudantes, em primeiro lugar, tém a ver com relagoes entre as
atividades na sala de aula e seus foregrounds.® Aparentemente, as condi¢des de Eloisa diferem
das condi¢des de Paulo. Como seus foregrounds sao diferentes, suas experiéncias de significado
também podem ser completamente diferentes.

Nas secOes seguintes, discuto algumas formagdes sociopoliticas de foregrounds a fim
de indicar como elas estruturam experiéncias de significado. Falo sobre foregrounds
polarizados, foregrounds destruidos, foregrounds amputados, foregrounds direcionadose

foregrounds multiplicados.

4 Foregrounds polarizados

Em seu estudo Interplay of Citizenship, Education and Mathematics: Formation of

Foregrounds of Pakistani Immigrants in Denmark, Sikunder Ali Baber (2007) faz observagoes

& Ver também Skovsmose (2016a, 2016b, 2018).
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sobre foregrounds de estudantes.’

Tais observacoes sao baseadas em minuciosas entrevistas com estudantes e familias do
Paquistdo, que vivem na Dinamarca. A principio, vou me referir a esses estudantes, como
estudantes do Paquistdo, mesmo que tenham nascido na Dinamarca e falem dinamarqués, sem
qualquer sinal de sotaque estrangeiro. Refiro-me aos estudantes com raizes mais longas na
Dinamarca como estudantes dinamarqueses. As entrevistas realizadas abordaram as
experiéncias dos estudantes na escola, suas experiéncias relacionadas com a Matematica e, em
particular, como eles veem suas futuras oportunidades na Dinamarca.

Uma das observacdes importantes de Baber pode ser referida como a polarizagdo dos
foregrounds. Os estudantes do Paquistdo descreveram suas futuras oportunidades na Dinamarca
como sendo diferentes das oportunidades dos estudantes dinamarqueses. Se seus desempenhos
na escola sdo muito acima da média, os estudantes do Paquistao t€ém as mesmas oportunidades,
na Dinamarca, que qualquer estudante dinamarqués. Se, no entanto, seus desempenhos na
escola se revelam um pouco acima da média ou na média, sem mencionar se estdo abaixo da
média, ndo ha outras possibilidades na Dinamarca, a ndo ser se transformarem em ajudantes no
quiosque do pai. Esta expressdo pode ser entendida literalmente, ou como uma metafora para
qualquer trabalho ndo qualificado.

Segundo os estudantes do Paquistdo, esta perspectiva polarizada ¢ radicalmente
diferente da que se apresenta aos estudantes dinamarqueses. Um estudante dinamarqués médio
desfruta de uma gama de oportunidades para o futuro. O foco do estudo de Baber, entretanto,
nao foi o de verificar até que ponto as oportunidades reais de estudantes do Paquistdo estavam
polarizadas. Em vez disso, o que quis, de fato, foi identificar a natureza das experiéncias de
estudantes do Paquistao.

A observagdo de Baber pode estar relacionada a uma outra observagao, feita por um dos
professores da banca de examinadores de testes nacionais dinamarqueses em Matematica apds
o ultimo ano na escola, com os estudantes de 15 e 16 anos. Ele me contou sobre um fendmeno
observado e que achou estranho. Ele percebeu que diante das perguntas mais dificeis, os
estudantes reagiram de duas maneiras diferentes. A maioria dos estudantes deixava o papel em
branco. Aparentemente, eles ndo podiam dar uma resposta e, silenciosamente, reconheceram
que ndo havia mais nada para fazerem. A outra reagcdo, menos comum, foi uma agressao visivel
quando surgiram questdes muito dificeis. As folhas de perguntas foram amassadas; o papel

obteve linhas, tracos € manchas. O que surpreendeu o professor foi esta ultima reacao agressiva

" Ver também Baber (2006, 2012).
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vinda, principalmente, de estudantes imigrantes.

Considerando a observacao de Baber, a reacdo parece menos surpreendente. Ao
participar dos testes, alguns dos estudantes imigrantes experimentam que elementos atrativos
de seus foregrounds sdo fundidos em pedagos e substituidos pelo quiosque do pai.

As entrevistas de Baber revelaram que as experiéncias de significado dos estudantes
tinham pouco a ver com a relagao entre nogdes matematicas e os assuntos que lhes pudessem
ser familiares. Ao invés disso, as experiéncias de significado ficaram sempre relacionadas com
possibilidades para o futuro. Em particular, as atividades que tinham funcdo de garantir uma
nota melhor foram consideradas significativas.

A polarizagdo de foregrounds ¢ um fendmeno sociopolitico, que pode acontecer para
quaisquer grupos de pessoas que vivem em paises estrangeiros. Pode se referir a quaisquer
grupos de estudantes que foram estigmatizados através de discursos racistas ou presungosos.
Hoje, as hostilidades em relagc@o aos imigrantes na Europa ganham cada vez mais forga e, por
conseguinte, a polarizagdo dos foregrounds faz parte da realidade politica que constitui a
experiéncia de significado para muitos estudantes.

A pesquisa de Barber também revela a maneira profunda como os imigrantes respondem
a rotulagem estereotipada, como “Paki®. Assim, os discursos politicos dinamarqueses
agressivos estabelecem olhos suspeitos sobre os imigrantes paquistaneses. Se um Unico
imigrante comete alguma coisa errada, toda a comunidade muculmana de imigrantes
paquistaneses ¢ mapeada. Isso exerce pressao sobre os imigrantes no sentido de se redefinirem.
Cria, também, enorme pressao sobre sua formagdo de foregrounds, que se torna limitada e
polarizada. Esta polarizacdo cria a necessidade de vinculagdo com algum grupo, tais como
grupos religiosos em que os imigrantes paquistaneses possam sentir-se confortaveis — embora
sem uma escolha religiosa. Desta forma, as experiéncias de pertencimento, das possibilidades

e das impossibilidades, se mostram uma formagao sociopolitica.

5 Foregrounds destruidos

Em seu estudo, Quem ndo sonhou em ser um jogador de futebol? Trabalhando com
Projetos para Reelaborar Foregrounds, Denival Biotto Filho (2015) apresenta um trabalho de
projeto realizado com criangas que vivem em condi¢des sociais vulneraveis.

Como caracteristica inicial, podemos referir-nos ao foreground dessas criangas como

8 «“paki” significa algo negativo ou esteredtipos negativos.
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sendo destruidos. Certamente, ndo faz sentido pensar nisso em termos de autodestruicao. Isso
tem a ver com as perspectivas de vida que sofreram devido ao contexto no qual estdo situadas.
Tem a ver com uma destrui¢do que s6 pode ser contabilizada em categorias sociopoliticas.
Ainda assim, sdo esses foregrounds que promovem experiéncias de significado ou nao-
significado.

Em que sentido se poderia trabalhar com essas criancas? Nao se pode imaginar a
mudanca dos principais parametros sociopoliticos através de iniciativas educativas especificas.
O que se poderia esperar, no entanto, ¢ fazer algumas mudancas para alguns estudantes em
certas situagdes. Assim, a educacdo pode lhes proporcionar novas experiéncias. O tema do
projeto sugerido pelas criangas foi futebol. Claro que houve muitos, muitos projetos sobre
futebol antes; no entanto, as criangas estavam ansiosas sobre tal projeto. Assim, as criancas
aprenderam sobre a vida de um jogador profissional. Todos nés sabemos sobre a luxuosa vida
de jogadores bem conhecidos, retratadas pela midia. Menos conhecida ¢ a realidade dos
profissionais regulares. Um profissional visitou as criangas e, entre muitas informagoes, ele
também explicou que mais da metade dos jogadores de futebol profissionais no Brasil ganham
menos do que um saldrio minimo.

O projeto de futebol foi concluido com uma apresentacao feita pelas criangas para
professores, convidados, e alguns pesquisadores da universidade. A apresenta¢do impressionou
os adultos. Ali, apareceram as criancas com autoconfianca e entusiasmo. Eles demonstraram
profundo conhecimento sobre o tema e o apresentaram com clareza. Depois, um dos professores
chorou: nunca imaginara que essas criangas pudessem se apresentar assim.

O projeto de futebol pode ter sido a primeira vez que essas criangas tiveram sucesso em
um ambiente educacional. Para uma crianga com apenas experiéncias negativas na escola, as
perspectivas de vida se tornam devastadoras, reduzidas; qualquer coisa que pressuponha
conhecimento escolar tende a desaparecer de seus foregrounds. No entanto, uma primeira
experiéncia de sucesso na aprendizagem pode estabelecer um novo elemento em um foreground
que, de outra forma, foi destruido. Tal elemento de sucesso pode se abrir para novas
experiéncias de significado. Tem a ver com o fendmeno inverso dos estudantes imigrantes
sentados no teste nacional experimentando que caracteristicas relevantes de seus foregrounds
se tornam pedacos.

Os foregrounds destruidos sdo um fendmeno comum. Pode-se pensar nos muitos
refugiados que estdo a deriva na Europa. Eles deixaram para tras seus pertences, exceto o que

foram capazes de levar consigo. O deslocamento causa um dumping sociopolitico e destroi
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foregrounds de muitas pessoas. Quando nos deparamos com estudantes como, por exemplo,
Paulo, que, por uma razao ou outra, sofreram dumping sociopolitico, € preciso estarmos muito
atentos ao que eles podem experimentar como significativo ou desprovido de significado. A
andlise dos foregrounds destruidos, bem como as tentativas de fornecer novos elementos aos

seus foregrounds, sao iniciativas sociopoliticas.

6 Foregrounds amputados

Foregrounds podem ser amputados por esteredtipos, humilhacdo e estigmatizagdo de
discursos e praticas sociopoliticas. Foregrounds também podem ser amputados devido ao
machismo e um exemplo importante tem a ver com mulheres ¢ Matematica.

Durante a década de 1960, o mundo ocidental testemunhou um periodo de otimismo
tecnologico. No entanto, ainda durante este periodo, percebeu-se uma profunda exclusdo de
mulheres cursando disciplinas técnicas, incluindo a Matematica. Naquela época, ainda ndo era
facil para as mulheres caminharem na direcao de estudos mais aprofundados da Matematica.
As perspectivas dominantes da época excluiam a Matematica dos horizontes femininos.

As amputagdes dos foregrounds das mulheres devido ao machismo podem eliminar
varios elementos de seus foregrounds. Amputagdes tém varias formas: dependem do periodo
histérico, dos contextos sociopoliticos, das religides e das culturas. Formas de amputacdes sao
expressoes de posicoes sociopoliticas. Tendo os foregrounds drasticamente amputados,
podemos imaginar os mesmos destruidos.

Como os demais tipos de foregrounds, aqueles que sdo amputados também estabelecem
condigdes para experiéncia de significado (ou ndo significado). Vamos pensar sobre as
prioridades das mulheres na época que estudei na universidade. E possivel interpretar as
prioridades delas como referéncias aos seus backgrounds. Assim, podemos nos referir as
maneiras como se posicionavam na familia e as tradigdes culturais as quais elas se submetiam.
Certamente, ¢ possivel obter uma série de interpretacdes interessantes desta forma. No entanto,
quero prestar especial atengdo a formagdo dos foregrounds das mulheres. Esse tipo de
interpretacdo destaca a formagdo sociopolitica dos foregrounds e proporciona uma
compreensdo muito mais profunda das experiéncias de significado e prioridades das mulheres
em relagdo a educagao.

Em nossa estatistica, comparamos a situacdo de Paulo e Eloisa. No entanto, também
poderiamos ter comparado as estatisticas de Eloisa e de seu irmdo Eduardo. Eles vivem nas

mesmas condi¢des econdmicas; todavia, podem ainda ser diferentes, em relagdo ao rendimento
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esperado e a educagdo futura esperada. Essas diferencas podem revelar o nivel de machismo
que determina suas possibilidades na vida.

Foregrounds podem ser amputados de varias maneiras e por diferentes razdes. O
machismo causa um formato de amputacdes. O racismo, outro, sendo importante considera-lo
em todas as suas multiplas formas. Hoje encontramos muitas versdes do racismo, por exemplo,
como expresso nas hostilidades em relacao aos imigrantes. Assim, os estudantes paquistaneses
na Dinamarca tém seus foregrounds amputados, como documentado por Baber em termos de

foregrounds polarizados.

7 Foregrounds direcionados

Quero apresentar uma pesquisa realizada em uma aldeia de indigenas no interior de
Estado de Sdo Paulo.® Para esse estudo, o acesso foi autorizado pelo chefe da aldeia e pelo
Departamento Federal responsavel pela seguranca da reserva.

Nesta pesquisa entrevistamos estudantes indigenas. A ideia das entrevistas era conhecer
0 que os estudantes estavam fazendo nas aulas de Matemaética; o que eles tinham de planos e
expectativas para o futuro; e como eles viam a relevancia da Matematica com respeito a este
futuro. Aqui vamos observar os relatos de um dos estudantes, Patrick (pseudénimo)

Tenho 17 anos. Nasci na cidade e vinha para ca de fim de semana. Quando cresci um pouco,
resolvi vir morar aqui na aldeia com meu avé. Eu ndo me acostumava com o jeito da cidade e
tudo aqui na aldeia é mais tranquilo. O trabalho é mais puxado, pois a gente tem que ir a roga.
A aldeia é bem grande e aqui tem bastante coisa pra fazer. Tem a represa que a gente nada e o
campo de futebol. Agora eu ndo deixo mais a aldeia. A minha hamorada ta gravida e nés vamos
morar junto. Aqui a gente planta e colhe mandioca. Também tem outras coisa, como a horta.
(Skovsmose et al., 2009, p. 246).

Os estudantes foram questionados sobre o que eles gostavam e ndo gostavam em relacédo
a escola, e esta pergunta foi seguida por outra, sobre o que eles estavam aprendendo em
matematica:

Eu fico cansado e tenho que me esforgar muito para prestar mais ateng¢ao nos professores. Mas,
como eu gosto de estudar, entdo eu vou.
(Skovsmose et al., 2009, p. 247).

Eu aprendo no cursinho todas as matérias do colegial e até outras. Aprendi os teoremas,
equacoes, raizes, como transformar metros em quilémetros. Eu aprendo um pouco de tudo, pois
sdo as matérias do vestibular. Quando eu era pequeno eu gostava de fazer problemas e de
contas de x (multiplicacdo). Também tem a trigonometria que é dificil e cai muito.
(Skovsmose et al., 2009, p. 249).

® Ver Skovsmose et al. (2008).
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Os estudantes foram entdo perguntados sobre seus planos para o futuro e sobre o que
eles gostariam de fazer:

Eu quero ser enfermeiro e ajudar todos os meus parentes indios a ter mais saude. Eu queria
mesmo trabalhar no postinho de saude da Funasa. Eu acho até que consigo. Mas, primeiro
tenho que estudar para isso. Eu ndo quero ir morar la na cidade.

(Skovsmose et al., 2009, p. 252).

Finalmente, foram questionados se viam alguma relevancia da Matematica em relacéo
ao trabalho gue eles tinham em mente.

Sim. Tudo o que aprendemos na escola, seja de matematica, portugués ou biologia. Usamos as
nogoes basicas de cada uma. Algumas coisas acho que ndo tem nada a ver, como as matérias
mais dificeis.

(Skovsmose et al., 2009, p. 254).

O significado tem a ver com as esperangas, prioridades e imaginagdo dos estudantes;
tem, também, a ver com superar medos e aversoes.

Um foreground fica direcionado quando um elemento especifico domina o processo de
criacdo de significado. Este elemento poderia referir-se a objetivos especificos estabelecidos
para o futuro, como, por exemplo, poder dominar um determinado topico matematico. Nesse
sentido, o foreground de Patrick ficou direcionado.

Pode-se, também, pensar nos foregrounds dos estudantes imigrantes paquistaneses
como direcionados a polarizagdo de suas oportunidades de experiéncias. Os foregrounds

direcionados formam experiéncias de significado e, certamente, t€ém a ver com um fendmeno

sociopolitico.

8 Foreground multiplicados

Na literatura de Educacdo Matematica critica e Educacdo Matematica para justica
social, encontramos muitos exemplos de como abordar importantes questdes sociais®. A
Matematica pode ser usada na leitura e escrita do mundo, como sugerido por Eric Gutstein
(2006, 2009, 2012), referindo-se a formulagdes criadas por Paulo Freire. A leitura do mundo
refere-se a maneira como a Matematica pode fornecer ferramentas para interpretar uma gama
de fendmenos sociais; e escrever o mundo refere-se @ maneira como a Matematica pode ajudar
a identificar agdes politicas relevantes. Os temas que foram apresentados incluem, por exemplo:

poluicdo, violéncia, exclusdao social, deslocamento, elei¢do, distribuicdo de renda, salarios

10 Aqui ndo procuro diferenciar Educacdo Matematica critica e Educacdo Matematica para a justica social. Veja,
por exemplo, Skovsmose (2011).
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minimos, pagamento de impostos, machismo e racismo.

A introducao de tais questoes na Educacao Matematica representa preocupagdes sobre
como colocar em pratica uma Educagdo Matematica para a justica social. Assim, parece
largamente assumido que os topicos sociopoliticos sdo experimentados como significativos
pelos estudantes. Sem qualquer hesitagdo, acho que tais exemplos sao relevantes. No entanto,
ndo podemos assumir que as questdes politicas e os temas relativos a justica social,
automaticamente, tornem-se significativos pelos estudantes.

Quando os estudantes percebem algo como sendo significativo, isto tem a ver com uma
percepcao construida. Assim, quando os projetos sobre poluicao, violéncia, exclusdo social etc.,
podem ser vivenciados como significativos pelos estudantes, isso tem muito a ver com os
processos interativos complexos que relacionam tais questdes aos seus foregrounds.

Este aspecto de uma politica de significado pode ser ilustrado pelo estudo de Jodo Luiz
Muzinatti (em andamento). Ele estd ensinando Matematica para estudantes pertencentes a
classe média alta em Sao Paulo. Sua preocupagdo ¢ abordar como os argumentos baseados em
Matematica podem ajudar a apontar preconceitos amplamente assumidos entre os estudantes
com quem ele esta trabalhando. Isso poderia, por exemplo, envolver preconceitos com relagao
aos pobres: eles sdo preguigosos; eles ndo querem trabalhar e ganhar seu proprio dinheiro; e
eles custam muito dinheiro a sociedade. Jodo Luiz Muzinatti tenta fornecer uma leitura do
mundo por meio da Matemadtica, que desafia os pressupostos sociopoliticos gerais que fazem
parte de uma visao tradicional da classe média. Para mim, este ¢ um exemplo importante de
uma politica de significado.

O conteudo do projeto de Muzinatti ¢ semelhante aos projetos propostos, por exemplo,
por Eric Gutstein (2006, 2009, 2012) e Marilyn Frankenstein (1983, 1989, 2012), mas em
termos de contexto ¢ diferente. Enquanto Gutstein e Frankenstein trabalham com grupos de
estudantes que sofrem opressdao, Muzinatti investiga grupos em posi¢des econdmicas
confortaveis. No entanto, ambos os casos estdo relacionados a uma politica de significado.

Através do seu trabalho, Muzinatti abre brechas no foregrounds de estudantes. Talvez
ele abra novas janelas; talvez novos horizontes. De uma maneira mais direta, ele tenta discutir
novas preocupagdes sobre a justica social. A esse fenomeno eu chamo de multiplicagdo de
foregrounds. Assim, ndo afirmo que um foreground seja substituido por outro. Em vez disso,
vejo que ha uma multiplicagdo, o que significa que os estudantes passam a operar com

horizontes diferentes, o que abre diferentes experiéncias de significado.
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9 E agora ...

As observagdes sobre foregrounds polarizados, destruidos, amputados, direcionados e
multiplicados mostram que ndo existe uma resposta simples para a questdo: O que é Educagdo
Matematica significativa? Mas as discussdes também mostram que existe muito a fazer para
estabelecé-la.

O que fazer? E dificil imaginar mudangas nos principais pardmetros sociopoliticos
através de iniciativas educativas especificas na sala de aula. O que se poderia imaginar, no
entanto, sio algumas mudangas para alguns estudantes, em algumas situa¢des. E possivel
ficarmos atentos as esperancas dos estudantes; abrir brechas em seus foregrounds; ajudéa-los a
construir novos elementos em seus foregrounds; e auxilia-los a multiplicar e reconstrui-los.
Dessa maneira, ¢ possivel criar novas experiéncias de significado.

Permitam-me ilustrar isto com a apresentacdo de duas possibilidades. Primeiro,
imaginemos a possibilidade de trabalharmos através das perspectivas apresentadas na
introdugdo nesse artigo. Entdo, assumimos que os estudantes tém experiéncias de significado
quando trabalham com tépicos familiares. Imaginemos que nos, educadores matematicos,
chegamos ao bairro onde Paulo esta vivendo e iniciamos uma cautelosa investigacdo do que
esta acontecendo nessa comunidade. Fazemos anotagdes sobre as condigcdoes de se fazer
compras, sobre a economia e sobre as coisas que as pessoas tentam fazer para conseguir
sobreviver. Com base nisso, criamos um projeto: Nossa Economia. NoOs, educadores
matematicos podemos, aqui, identificar todas essas possibilidades para assegurar o significado
das atividades matematicas nas quais vamos engajar os estudantes.

Outra possibilidade ¢ reconhecer que as experiéncias de significado tém a ver com os
foregrounds de estudantes. Vamos imaginar que nods, educadores matematicos, introduzimos
um projeto de Matematica dos Pilotos. Esse projeto poderia se iniciar nessa fina linha de fumaca
14 em cima, no alto do céu. Em que dire¢do ela aponta? A que cidade o avido que faz esta linha
estd se dirigindo? Como usar uma bussola? O que um mapa poderia nos dizer? Se
considerarmos o sonho de viajar — o sonho de voar —estaremos abertos a possibilidade de que a
Matematica do piloto traga significado a aprendizagem da Matematica, também no bairro de
Paulo.

E importante considerar as esperancas que os estudantes tém para o futuro. Temos
possibilidades para reconhecer, abrir brechas, reconstruir e ampliar os foregrounds dos

estudantes e dessa maneira estabelecer significado em Educacao Matematica.
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