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E;s:f\z)lf ggﬁ"ﬁ;ﬂﬂe&"ﬁf'é'r"ain_ NIFESH Objetivo: investigar a presenca de déficits de habilidades metassintaticas em escolares com dificuldades
Trabalho realizado no Niicleo de Estudos, de aprendizagem e analisar possiveis correlagoes entre essas habilidades e as de leitura e a compreen-
Assisténcia e Pesquisa em Escrita e Leitura sao oral.
ggc?)?f?’?ﬁhﬂte:tged&ggg?;:?Jlr?:\?grlg it Métodos: foram avaliadas 29 criancas, indicadas por seus professores, por nao apresentarem  queixas
Federal de Sao Paulo — EPM/UNIFESP — reIacionadas a aprendigagem escolar - Grupo | (GI) e com que_ixas de cqmunicagao, oral e/ou mediada
Sao Paulo (SP), Brasil. pela escrita, que constituiram o Grupo Il (Gll). As idades das criancas variaram entre 9 anos e 11 anos e

7 meses, de 4° e 5° ano do Ensino Fundamental. As criangas foram avaliadas por meio de testes de com-
preensdo oral, consciéncia sintatica e morfossintatica, taxa e acurdacia de leitura e compreensao leitora.
Para a andlise estatistica foram utilizados: teste ndo paramétrico de Mann-Whitney, para caracterizagao
da amostra e comparagao dos grupos com e sem queixa escolar quanto as variaveis, e Coeficiente de
correlagao de Spearman, usado para medir 0 grau de associagao entre as variaveis em cada grupo.

Resultados: observaram-se diferencas significantes entre os grupos, nas tarefas de compreensao oral,
consciéncia sintatica e morfossintatica, de maneira geral, taxa e acurdacia de leitura e na prova de com-
preensao leitora, com melhor desempenho do do Gl em todas as tarefas.

Conclusao: com estes resultados, enfatiza-se a relevancia da estimulagdo de habilidades metassintaticas
para o desenvolvimento da leitura e a inclusao de provas metassintdticas na avaliagao da leitura, tanto
quanto a utilizagdo de atividades metassitaticas como recurso terapéutico.
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ABSTRACT

Purpose: it was investigated deficits in syntactic awareness in students with learning disabilities and were
analyzed correlations between these reading and listening comprehension skills.

Methods: 29 children were assessed, nominated by their teachers for not having any academic learning
problems - Group | (GI) and with oral and/or writing communication disabilities, who formed the Group I
(Gll). The children’s ages fluctuated from 9 years to 11 years and seven months and they were in fourth
and fifth grade of elementary school. The assessment was composed by listening comprehension tests,
syntactic and morphosyntactic awareness, reading average and accuracy and reading comprehension.
Were used for the statistical analysis: non-parametric Mann-Whitney test for sample characterization and
comparison of patients with and without problems and Spearman’s correlation coefficient, used to mea-
sure the degree of association between the variables in each group.

Recebido em: 04/04/2016 Results: were observed significant differences between the groups. Listening and reading comprehen-
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INTRODUGAO

A literatura tem apontado, enfaticamente, as
relacbes entre o bom desenvolvimento da linguagem
oral e o aprendizado e desenvolvimento da leitura e da
escrita'. Até o momento, a maior parte das pesquisas
sobre a leitura fundamenta seus pressupostos e
hipéteses na Simple View of Reading? segundo a
qual a finalidade da leitura é compreender o que se
Ié. Para isso, concorrem o desenvolvimento de dois
componentes da linguagem oral: um, relacionado a
componentes de informagao fonoldgica, que permitem
a associacao fonema-grafema, para o aprendizado do
principio alfabético; e outro, relacionado ao desen-
volvimento semantico-lexical, e morfossintatico, com
itens fundamentais a compreensao oral ou escrita. Sob
outro aspecto, pode-se entender a leitura como uma
atividade complexa que requer o desenvolvimento de
habilidades linguisticas - que proverao o suporte para
processamentos automaticos de informagao, e metalin-
guisticas - que permitem pensar sobre a linguagem,
representante do que foi lido, tomando-a como objeto
de reflexao®. As habilidades linguisticas, inconscientes
€ nao intencionais, sdo aprendidas naturalmente
ao passo que as metalinguisticas sdo intencionais,
conscientes, monitoradas e, muitas vezes, para seu
desenvolvimento pleno, sdo necessarias instrucoes
explicitas®. O adequado desenvolvimento linguistico e
metalinguistico sao imprescindiveis para o desenvol-
vimento da leitura e da escrita e consequentemente
para o rendimento escolar. E de se esperar, entdo, a
presenca subjacente de déficits de componentes e/ou
funcionamento da linguagem oral quando prejuizos de
aprendizagem sao observados.

Do ponto de vista das habilidades metalin-
guisticas que importam para a leitura e a escrita
podem-se considerar a Consciéncia Fonolégica*” e a
Consciéncia Metassintatica. Esta permite refletir sobre
a estrutura sintatica da linguagem oral* > &' e, possi-
velmente, prejuizos dessa habilidade metacognitiva
estdo associados a déficits encontrados na leitura e
na escrita. A primeira, relacionada a alteracbes da
alfabetizacdo e, posteriormente, a baixos valores de
taxa e acurdacia leitora’'2, dentre outros. A relagdo entre
Consciéncia Fonoldgica e o desenvolvimento do apren-
dizado do cédigo alfabético é bem conhecida e parece
ser caracteristica universal*’. A percepgao da natureza
segmentada da fala permite que se identifique um som
cuja representacao mental, baseada em informacao de
memoria auditiva, possa sediar a letra percebida visual-
mente. Embora segmentos menores que a palavra
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sejam percebidos em idades pré-escolares (ou seja,
a percepcao é oral e nao escrita) essa associacdo
precisa de instrucao para ser aprendida, formalmente,
no ensino fundamental.

Quanto a Consciéncia Metassintatica, estudos
demonstram a presenca de correlacao positiva entre
o desempenho em consciéncia sintatica e o posterior
desempenho na leitura*'3'® e escrita'® principalmente
de palavras com irregularidades ortograficas, isto
é, que nao podem ser lidas corretamente com o uso
exclusivo da decodificagdo ou rota fonoldgica. Outro
aspecto relevante da consciéncia sintatica para a
leitura e a escrita consiste na importancia do uso das
pistas gramaticais para a compreensao de frases
e textos'"'®. Assim, como ocorre na relacdo entre a
escrita e a consciéncia fonologica, ha outros elementos
da linguagem que podem ser percebidos, na idade
escolar. Por exemplo, a percepcdo de palavras e
sentencas, enquanto elementos gramaticais e nao
apenas como portadores de sentido. Da mesma forma
que com a Consciéncia Fonoldgica, a relagdo entre
a linguagem escrita e a consciéncia sintatica parece
ser reciproca, sendo que os comportamentos epissin-
taticos no ensino infantil predispdem ao sucesso na
aprendizagem da leitura, o que, por sua vez, promove
maior desenvolvimento da reflexdo sobre a sintaxe’®.

Sendo assim, além de contribuir para o reconhe-
cimento de palavras, a capacidade de refletir sobre a
sintaxe & essencial para o entendimento do texto. A
apreenséao do significado depende ndo sé da soma
dos significados dos elementos lexicais individuais,
como também da forma pela qual esses elementos se
articulam sintaticamente. E, da mesma forma que com
informagoes fonoldgicas ou fonémicas, os elementos
do discurso gramaticais podem ser percebidos como
objetos de andlise. Essa capacidade, como outras
metalinguisticas, associa-se a habilidade de monitorar
a compreensao do que é lido'. Os automatismos de
desempenhos gramaticais e a percepgcao dos compo-
nentes sintaticos e morfossintaticos devem mostrar
correlacado com o nivel de compreensao do texto lido®.

E importante reconhecé-las e conhecer suas
caracteristicas e abrangéncias para poder evita-las
precocemente, uma vez que tém inicio antes mesmo
do aprendizado da leitura e da escrita. A hipétese de
que escolares com queixas ou dificuldades de leitura
e escrita possam apresentar déficits de consciéncia
sintatica guiou este estudo.

O objetivo do presente estudo é investigar a
presenca de déficits de habilidades metassintaticas
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em escolares com dificuldades de aprendizagem
identificadas por seus professores e analisar possiveis
correlagdes entre essas habilidades e as de leitura e a
compreensao oral.

METODOS

A presente pesquisa obedeceu o delineamento
de estudo prospectivo transversal e foi desenvolvida
no Departamento de Fonoaudiologia da instituicao
de origem. O estudo teve aprovagcao do Comité de
Etica em Pesquisa da institucdo de origem, CCAE
49351215.6.0000.5505.

A amostra foi composta por 29 criancas indicadas
por seus professores, por nao apresentarem queixas
relacionadas a aprendizagem escolar - Grupo | (Gl),
ou com queixas de comunicacado oral ou mediada
pela escrita, que constituiram o Grupo Il (Gll). Todas
foram recrutadas em em uma Unica escola do Ensino
Fundamental da rede municipal de Sao Paulo (SP) no
segundo semestre do ano letivo de 2015.

O Gl foi composto por 15 criangas (10 meninas) e
o Gll por 14 criancas (7 meninas) de 4° e 52 ano do
Ensino Fundamental. As idades das criancas variaram
entre 9 anos e 11 anos e 7 meses (média = 126
meses).

Para selecao dos participantes, foram definidos
0s seguintes critérios gerais de inclusdo na amostra:
matricula regular no 42 ou 52 ano do Ensino
Fundamental em escola publica; auséncia de evidéncia
de déficits sensoriais, doencas neuroldgicas e/ou
psiquiatricas ou queixas e indicadores de qualquer
dessas condicoes.

Participaram do estudo as criancas que
atenderam aos critérios de inclusdo. Os responsaveis
pelas criancas da amostra assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. A escola também
assinou o Termo de Anuéncia Institucional.

Procedimentos

Em ambos os grupos foi realizada uma entrevista
com o professor responsavel, para coleta de dados de
identificacdo, e a informacéo sobre a presenca, ou néo,
de queixa relacionada a fala/linguagem e/ou leitura/
escrita, bem como a audicdo. Apds selecionados,
segundo essa indicacao e a observancia dos critérios
de inclusao, os participantes foram avaliados por meio
dos seguintes testes:

* Prova de compreensao oral: texto “O Urubu e
as Pombas”?'?? constituido por uma histéria sem
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ilustracdo, composta por 14 nodos. Estes estdo

distribuidos em trés episédios, considerando que

cada episédio apresenta uma parte introdutdria,

o desenvolvimento e seu fim. A avaliadora contou

a histéria e apods ouvi-la, o escolar respondeu

oralmente a oito perguntas abertas que lhe foram

feitas, também oralmente, sobre o texto.

* Leitura oral: as criancas foram instruidas a ler
um texto (“A coruja e a aguia”, para o 42 ano e “O
pequeno engraxate”, para o 52 ano) em voz alta, o
mais rapido e corretamente que conseguissem. As
leituras foram gravadas para o célculo dos valores
de taxa (palavras/minuto) e acuracia (palavras lidas
corretamente/minuto).

* Compreensao leitora: as criangas receberam o
texto explicativo “O tamandua”® - e, apds o terem
lido, responderam a 14 questbes abertas que
Ihe foram formuladas oralmente. Essas questdes
permitem avaliar a compreensao literal, as de
inferéncia por coesao textual e as de gap filling?**5.
As respostas foram gravadas e transcritas para
analise.

* Prova de Consciéncia Morfossintatica®: consiste
de dois subtestes: a) Composicao, composta por
cinco itens, que demandam flexdo verbal ou de
ndamero e género a partir da palavra primitiva; b)
Decomposicdo, composta por 14 itens de teste,
que exigem identificar a palavra primitiva a partir da
derivada. Em ambos os subtestes as palavras sao
apresentadas oralmente em sentencas.

* Prova de Consciéncia Sintatica (PCS)%: consiste
de quatro subtestes, que totalizam 55 itens: a)
Julgamento Gramatical (JG), avalia a habilidade da
crianca de julgar a gramaticalidade. b) Correcao
Gramatical (CG) avalia a habilidade da crianca
corrigir frases agramaticais, tornando-as corretas.
c) Correcao Gramatical de Frases com Incorrecdes
Gramatical e Semantica (FA) avalia a habilidade
da crianca de, tendo ouvido frases com anomalias
tanto sintaticas quanto seméanticas, pronunciar
novamente as frases corrigindo as anomalias sinta-
ticas, mas preservando as anomalias semanticas. d)
Categorizacao de palavras (CP) avalia a habilidade
da crianca de classificar, em trés colunas adjetivos,
substantivos, e verbos, 15 palavras escritas em
fichas.

O total das avaliagoes durou em média 30 minutos
para cada crianca e foram feitas individualmente, em
horario e sala indicados pela direcao e professoras da
escola.



Os resultados foram classificados de acordo com
a pontuacdo de cada teste e tabulados para a analise
estatistica.

Método estatistico

Para o tratamento estatistico foram utilizados: teste
nao paramétrico de Mann-Whitney, para caracteri-
zacdo da amostra e comparagdo dos grupos com e
sem queixa escolar quanto as variaveis, e Coeficiente
de correlacao de Spearman, usado para medir 0 grau
de associagao entre as variaveis em cada grupo.

Fixaram-se em p < 0,05 os valores de significancia
estatistica.

RESULTADOS

Na comparacdo dos dois grupos com relacao ao
desempenho em cada teste (Tabela 1) observaram-se
diferencas significantes entre os grupos, nas tarefas de
compreensao oral (valor de p = 0,023), subtestes de
Julgamento Gramatical (JG), Frases com Incorrecdes
Gramatical e Semantica (FA) e Categorizacao de
Palavras (CP) e na pontuacao geral da PCS (valor
de p < 0,001), subteste de composicao da prova de
Consciéncia Morfossintatica (valor de p < 0,001), taxa
e acuracia de leitura (valor de p < 0,001) e na prova de
compreensao leitora (valor de p < 0,001), com melhor
desempenho do Gl em todas as tarefas.

O subteste de Correcao Gramatical da PCS, nao
mostrou diferenca entre os grupos (valor de p = 0,112).
Na prova de Consciéncia Morfossintatica, subteste de
decomposicédo, também nédo houve diferenca entre os
grupos (valor de p = 0,051), com valor bem préximo
ao considerado significante.

As correlacbes entre as varidveis demonstraram
diferencas significantes em cada grupo, conforme
esperado. No grupo sem queixa (Gl), algumas variaveis
demonstraram correlacdes positivas, de moderadas a
6timas (Tabela 2). A prova de compreensao oral corre-
lacionou-se com o subteste de Julgamento Gramatical
da PCS. O subteste de Categorizacdo de Palavras
da PCS correlacionou-se com os valores de taxa e
acurdcia de leitura de texto. A taxa e a acuracia de
leitura correlacionaram-se com a compreensao leitora.

No grupo com queixa (Gll) também foram encon-
tradas correlagcbes positivas (p < 0,05). Entretanto,
nenhuma correlagdo entre variaveis de leitura ou
a compreensao oral e o desempenho nas provas
de Consciéncia Morfossintatica. Os subtestes da
prova de Consciéncia Morfossintatica, composigao
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e decomposicao correlacionaram-se entre si com a
pontuacéo geral da PCS. A taxa e a acuracia de leitura
de texto correlacionaram-se com a compreensao
leitora.

DISCUSSAQ

A investigacdo das caracteristicas de habilidades
leitoras, metassintaticas e de compreensao oral
evidenciou o pior desempenho do grupo de escolares
com dificuldades de aprendizagem apontadas por
seus professores. Piores valores de taxa e acuracia
de leitura descreveram o desempenho do Gll (Tabela
I) o que mostrou que os professores envolvidos na
pesquisa souberam indicar escolares com dificuldade
de leitura, conforme indica a literatura.

Déficits metalinguisticos relacionados a sintaxe
geralmente se mostram associados a prejuizos do
aprendizado ortografico (tanto para a escrita quanto
para a leitura) e deveriam expressar-se como baixos
valores de acuracia leitora. Neste estudo, as compa-
racoes entre Gl e Gll mostraram pior desempenho
em acuracia de leitura dos escolares com queixas de
aprendizado. Estes também erraram mais nas tarefas
que avaliaram consciéncia sintatica, com excegao
da tarefa de Correcdo Gramatical, que mostrou
semelhanca de desempenho entre os grupos. A
simples correcao gramatical, ndo parece ter sido tarefa
dificil, mesmo para os escolares com dificuldade. O
mesmo foi observado na tarefa decomposicdo morfos-
sintatica, provavelmente de mais facil execugcdo que
os itens de composicao de uma palavra a partir de um
dado radical®.

De uma maneira geral, é possivel pensar que os
piores valores de acuracia possam estar associados
a prejuizos sintaticos em nivel metalinguistico. Porém,
somente no Gl, grupo sem queixas, a analise indicou a
presenca de correlacao positiva moderada entre uma
das variaveis de consciéncia sintatica - a Categorizagao
de Palavras e a taxa e acurdcia leitoras, conforme
esperado (Tabela Il). Ou seja, quanto mais acertos ao
categorizar sintaticamente as palavras, mais rapida e
acurada se mostrou a leitura de oral de texto. Estes
resultados corroboram com pesquisas anteriores*131¢
que demonstraram em seus estudos que ha corre-
lacdo positiva entre o desempenho em consci-
éncia sintatica e o posterior desempenho na leitura.
Nenhuma correlacéao foi encontrada entre consciéncia
sintatica e acuracia leitora no grupo com queixas, o
que parece mostrar que o prejuizo em consciéncia
sintatica nao permite a utilizacdo dessa habilidade
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Tabela 1. Comparagdo dos grupos Gl (sem queixa) e Gl (com queixa) para as varidveis estudadas

Teste de
Sem queixa Com queixa Manna)h)lhitney Resultado
Média 0,88 0,71
< mediana 1,00 0,75 0,023* Sem Queixa > Com Queixa
COMPREENSAQ ORAL desvio-padrao 0,22 0,24
n 15 14
Média 1,00 0,93
PCS - Julgamento mediana 1,00 0,95 <0,001* Sem Queixa > Com Queixa
Gramatical desvio-padrao 0,01 0,05
n 15 14
Média 0,91 0,81
PCS - Corregéo mediana 0,90 0,85 0,112 Sem Queixa = Com Queixa
Gramatical desvio-padrao 0,10 0,16
n 15 14
i Média 0,95 0,74
PCS ._ Corregao mediana 1,00 0,80 <0,001* Sem Queixa > Com Queixa
Gramat|caIAde_ Frases desvio-padrao 0,08 0,17
Assemanticas ’ ’
n 15 14
Média 0,96 0,68
PCS - Categorizagao mediana 1,00 0,73 <0,001* Sem Queixa > Com Queixa
de Palavras desvio-padrao 0,05 0,24
n 15 14
Média 52,93 43,64
mediana 54,00 42,50 <0,001* Sem Queixa > Com Queixa
PCS - GERAL desvio-padrao 2,31 6,16
n 15 14
Média 0,96 0,81
PCMS- mediana 1,00 0,80 0,051 Sem Queixa = Com Queixa
DECOMPOSIGAQ desvio-padrao 0,08 0,20 (quase significante)
n 15 14
Média 0,92 0,76
. mediana 0,93 0,86 0,012* Sem Queixa > Com Queixa
PCMS-COMPOSICAO desvio-padrao 0,09 0,18
n 15 14
Média 124,04 66,63
TAXA mediana 124,61 68,03 <0,001* Sem Queixa > Com Queixa
desvio-padrao 24,62 20,80
n 15 14
Média 119,49 55,33
; mediana 122,30 55,80 <0,001* Sem Queixa > Com Queixa
ACURACIA desvio-padrao 25,66 21,41
n 15 14
Média 0,57 0,20
COMPREENSAQ mediana 0,53 0,10 <0,001* Sem Queixa > Com Queixa
LEITORA desvio-padrao 0,20 0,22
n 15 14

* Valores estatisticamente significantes (p< 0,05) — Teste de Mann-Whitney (p)

Legenda: N = namero de sujeitos; PCS = Prova de Consciéncia Sintatica; PCMS = Prova de Consciéncia Morfossintatica

Rev. CEFAC. 2016 Nov-Dez; 18(6):1370-1378



Tabela 2. Correlagao entre as variaveis do grupo sem queixa (Gl)
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COMP. PCS- PCMS-  PCMS- i COMP.
ORAL PCS-JG PCS-CG PCS-FA  PCS-CP GERAL DECOMP  COMP TAXA  ACURACIA LEITORA
. Correlagao 1,000
COMPREENSAO Si
n 15
PCS- Correlagdo  ,516(*) 1,000
JULGAMENTO Sig. (p) 0,049 .
GRAMATICAL n 15 15
PCS-CORREGAQ Correlagdo 0,066 0,458 1,000
GRAMATICAL Sig. (p) 0,814 0,086 :
n 15 15 15
PCS-FRASES Correlagdo 0,327 0,500 0,366 1,000
ASSEMANTICAS Sig. (p) 0,234 0,058 0,179 .
n 15 15 15 15
PCS- Correlagdo 0,359 0,459 0,285 ,554(*) 1,000
CATEGORIZAGAO  Sig. (p) 0,189 0,085 0,304 0,032
DE PALAVRAS n 15 15 15 15 15
Correlagdo 0,206 0,453  ,752(**) ,755(**) ,745(**) 1,000
PCS- GERAL Sig. (p) 0,461 0,090 0,001 0,001 0,001 .
n 15 15 15 15 15 15
POMS Correlagdo 0,046 -0,134 0,061 -0,089 -0,110  -0,061 1,000
DECOMPOSICAQ Sig. (p) 0,871 0,635 0,829 0,752 0,696 0,830 .
n 15 15 15 15 15 15 15
POMS Correlagdo 0,059 0,386 -0,011 -0,148 0,102 -0,125 0,201 1,000
COMPOSIGAO Sig. (p) 0,835 0,155 0,970 0,598 0,718 0,656 0,473 .
n 15 15 15 15 15 15 15 15
Correlagdo 0,273 0,062 -0,064 -0,045 ,537(*) 0,193 -0,116 0,407 1,000
TAXA Sig. (p) 0,326 0,827 0,820 0,872 0,039 0,492 0,681 0,132 .
n 15 15 15 15 15 15 15 15 15
Correlagdo 0,247 0,062 -0,034 -0,045 ,537(*) 0,211 -0,154 0,362  ,993(**) 1,000
ACURACIA Sig. (p) 0,375 0,827 0,904 0,872 0,039 0,450 0,583 0,184 0,000
n 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15
_ Correlagdo 0,438 0,311 -0,192 0,149 0,203 0,039 -0,233 0,365 ,614(*) ,616(*) 1,000
COMPREENSAO .
LEITORA Sig. (p) 0,103 0,259 0,494 0,595 0,468 0,892 0,404 0,181 0,015 0,015
n 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15

(*) Valores estatisticamente significantes (p< 0,05) — correlagao de Spearman

Legenda: N = nimero de sujeitos; PCS = Prova de Consciéncia Sintatica; PCMS = Prova de Consciéncia Morfossintatica

enquanto recurso ou suporte para a leitura ortografica
como fazem os escolares sem queixa, dessa faixa de
escolaridade*'#1%16.0 perfil de desempenhos do Gli
permitiu observar a presenca de correlagdes positivas
de boas a fortes somente entre varidveis da mesma
natureza ou prova.

No Gl, ao contrario, foi possivel observar corre-
lagdes entre algumas variaveis de diferentes dimensdes
da linguagem. A Prova de Compreensao Oral correla-
cionou-se com o subteste de Julgamento Gramatical
da PCS. Essa correlacao pode ser explicada pela
hipétese de que habilidades metalinguisticas decorrem
do desenvolvimento da linguagem oral, € promovem
o aprendizado do codigo alfabético e a aquisicao e
desenvolvimento da leitura e da escrita. Ou seja, essas

condicbes sao decorrentes das caracteristicas de
desenvolvimento linguistico (ligadas a mecanismos
cognitivos de baixa ordem cognitiva) tanto quanto das
habilidades metalinguisticas, de alta ordem cognitiva®.

Os resultados encontrados neste estudo também
mostraram que as criancas com queixa escolar
relatada pelo professor, mostraram pior desem-
penho na prova de compreensao leitora. A hipotese
de que as duas formas principais de conhecimentos
linguisticos que sustentam a compreensdo, a
semantica (relacionada ao significado das palavras)
e a gramatica (morfemas combinados transmitem um
significado) possam apresentar déficits associados
aos de leitura e escrita"?®. Outros estudos também
enfatizam a importancia do uso de pistas gramaticais
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Tabela 3. Correlagao entre as varidveis do grupo com queixa (Gll)

COMP PCS- PCMS-  PCMS- i COMP.
ORAL PCS-JG  PCS-CG PCS-FA  PCS-CP GERAL DECOMP  COMP TAXA  ACURACIA LEITORA
- Correlagdo 1,000
COMPREENSAQ Si
ORAL 9-() :
n 14
PCS- Correlagao 0,509 1,000
JULGAMENTO  Sig. (p) 0,063 .
GRAMATICAL n 14 14
PCS-CORREGAQ Correlagdo 0,430 ,644(%) 1,000
GRAMATICAL  Si9-(®) 0125 0,013 .
n 14 14 14
PCS-FRASES Correlagdo 0,052 0,250 ,705(**) 1,000
ASSEMANTICAS Sig. (p) 0,860 0,389 0,005 .
n 14 14 14 14
PCS- Correlagdo 0,329 0,530 0,427 -0,053 1,000
CATEGORIZAGAO  Sig. (p) 0,251 0,051 0,128 0,856 .
DE PALAVRAS n 14 14 14 14 14
Correlagdo 0,487  ,663(**)  ,812(**)  ,541(*)  ,611(*) 1,000
PCS- GERAL Sig. (p) 0,078 0,010 0,000 0,046 0,020 .
n 14 14 14 14 14 14
PCMS Correlagdo 0,473 0,244 0,141 0,033 0,286 0,355 1,000
DECOMPOSIGAO Sig. (p) 0,087 0,400 0,630 0,910 0,321 0,213 .
n 14 14 14 14 14 14 14
PCMS Correlagdo 0,325 0,246 0,498 0,167 0,299 617(*)  ,610(%) 1,000
COMPOSIGAO Sig. (p) 0,256 0,397 0,070 0,569 0,299 0,019 0,021 .
n 14 14 14 14 14 14 14 14
Correlagdo  -0,018 0,192 0,137 0,162 0,441 0,364 0,309 0,142 1,000
TAXA Sig. (p) 0,951 0,512 0,641 0,581 0,114 0,200 0,282 0,629 .
n 14 14 14 14 14 14 14 14 14
Correlagdo 0,083 0,291 0,034 -0,132 0,528 0,294 0,293 0,092 ,916(**) 1,000
ACURACIA Sig. (p) 0,777 0,313 0,909 0,652 0,052 0,308 0,309 0,754 0,000 .
n 14 14 14 14 14 14 14 14 14 14
_ Correlagao 0,097 0,431 0,433 0,013 0,493 0,391 0,261 0,412 ,660(*)  ,718(**) 1,000
COMPREENSAO .
LEITORA Sig. (p) 0,740 0,124 0,122 0,966 0,073 0,167 0,368 0,143 0,010 0,004 .
n 14 14 14 14 14 14 14 14 14 14 14

(*) Valores estatisticamente significantes (p< 0,05) — correlagao de Spearman

Legenda: N = nimero de sujeitos; PCS = Prova de Consciéncia Sintatica; PCMS = Prova de Consciéncia Morfossintatica

para a compreensao de frases e textos' '8, Apesar de
esperadas, ao menos no Gl, nao foram encontradas
correlacdes positivas entre os testes de compreensao
leitora e provas sintaticas, em nenhum dos grupos.

Em ambos os grupos, a taxa e a acuracia de leitura
se correlacionaram com a compreensao leitora. A
relacdo entre a velocidade e precisao da leitura com a
compreensao da informacao lida é conhecida e ampla-
mente estudada?*°.

Embora de uma maneira geral seja possivel afirmar
que os dois grupos diferem quanto ao desempenho em
provas de compreensao oral e leitora e de habilidades
metassintatica, devem-se observar possiveis restricoes
de analise impostas pelo tamanho da amostra.
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CONCLUSAO

O grupo com queixas (Gll) apresentou desem-
penho inferior ao Gl tanto em tarefas metassintaticas,
como de leitura e compreensao oral. Apenas 0 grupo
sem dificuldades mostrou associacdo entre tarefa de
consciéncia metassintatica e taxa e acuracia leitora.
Com estes resultados, enfatiza-se a relevancia da
estimulagdo de habilidades metassintaticas para o
desenvolvimento da leitura e a inclusdo de provas
metassintaticas na avaliagao da leitura, tanto quanto a
utilizacao de atividades metassintaticas como recurso

terapéutico.
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