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RESUMO

As expressoes “pessoa com deficiéncia” e “pessoa sem deficiéncia” tém sido utili-
zadas na escola comum para identificar os alunos. Uma escola para todos é aquela
que considera a diferenca e a singularidade de cada estudante e que nio recorre a
categorias que os inferiorizam para representi-los. Consideramos o Atendimento
Educacional Especializado essencial no estudo das situagdes inacessiveis que tém
justificado a imposi¢ao da deficiéncia a alguns alunos. Propomos neste artigo o uso
comprometido e consciente de documentos legais que categorizam os alunos que
sdo publico-alvo da Educagio Especial, com o intuito de assegurar a cada um deles
o direito 4 Educagio. No entanto, sugerimos que a escola comum procure suspender
as categorias quando planeja e desenvolve o trabalho educacional e pedagdgico.
Com isso haveria, ainda que momentaneamente, uma transferéncia da “deficiéncia”
atribuida aos alunos as situagdes inacessiveis que os atingem.
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“PERSON WITH DISABILITY” AND “PERSON
WITHOUT DISABILITY” IN THE SCHOOL FOR
ALL: AN INVITATION TO SUSPEND

ABSTRACT

'The expressions “person with disabilities” and “person without disabilities”
have been used in regular schooling to identify students. A school for all is
one that considers the difference and singularity of each student, and that
does not resort to categories that make them inferior to represent them.
We consider the Specialized Educational Assistance essential in the study of
inaccessible situations that have justified the imposition of disability to some
students. We propose in this article the committed and conscious use of legal
documents that categorize students who are the target audience of Special
Education, in order to ensure each of them the right to Education. However,
we suggest that the common school suspend categories when planning and
developing educational and pedagogical work. With this, there would be,
even if momentarily, a transfer of the «disability» attributed to students to
the inaccessible situations that affect them.
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“PERSONA CON DISCAPACIDAD” Y “PERSONA
SIN DISCAPACIDAD” EN LA ESCUELA PARA
TODOS: UNA INVITACION A LA SUSPENSION

RESUMEN

Las expresiones “persona con y sin discapacidad” se han utilizado en la
escuela comun para identificar a los alumnos. Una escuela para todos es
aquella que considera la diferencia y la singularidad de cada estudiante y
que no recurre a categorias que los inferiorizan para representarlos. Con-
sideramos el Servicio Educativo Especializado esencial en el estudio de las
situaciones inaccesibles que han justificado la imposicién de la discapacidad
a algunos alumnos. Proponemos en este articulo el uso comprometido y
consciente de documentos legales que categorizan a los alumnos que son
publico objetivo de la Educacién Especial, con el fin de asegurar a cada uno
de ellos el derecho a la Educacién. Sin embargo, sugerimos que la escuela
comun busque suspender las categorias cuando planea y desarrolla el trabajo
educativo y pedagdgico. Con esto habria, aunque momentineamente, una
transferencia de la “discapacidad”atribuida a los alumnos a las situaciones
inaccesibles que les afectan.

PALABRAS CLAVE
inclusioén escolar; escuela para todos; discapacidad; diferencia; singularidad.
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INTRODUCAO

A expressio “pessoa com deficiéncia” vem sendo incorporada ao discurso
dos profissionais da Educagio, fato este que evidencia os processos de criagio e
de atribuigdo da deficiéncia a alguns alunos na escola comum. Ao mesmo tempo
que identificamos os estudantes que passam a ser considerados “com deficiéncia”,
impomos a categoria “alunos sem deficiéncia” — normais — aos demais.

Entendemos que a deficiéncia convive com a normalidade e que ambas
culminam na categorizagio dos alunos. Tanto a normalidade quanto a deficiéncia
dificultam a considera¢do de cada aluno na sua diferenca e singularidade, sendo
essa consideragdo uma exigéncia a construgio da escola para todos.

A deficiéncia descaracteriza os alunos e pode inferiorizd-los, o que nio
acontece com a normalidade, que os descaracteriza sem inferiorizd-los. Embora a
categorizagio dos sujeitos no ambito politico, econémico e social possa ter como
objetivo a garantia do direito 4 Educagio, a manutengio do binarismo “com e sem
deficiéncia” na escola tem resultado em uma diferenciagio que exclui os alunos
chamados “com deficiéncia’.

Recorrer as categorias pode ser necessirio na formulagio de politicas publicas,
uma vez que elas comumente se destinam a pessoas que tém ou podem ter alguns
de seus direitos humanos violados.

Concebemos que langar mio de categorias para nomear um grupo de alunos
pode ser uma estratégia que visa a inclusdo quando constatamos, por exemplo, que
os estudantes ditos “com deficiéncia” ndo tinham assegurado o direito 4 Educagio
em escolas comuns. Foi nesse sentido que a Politica Nacional de Educagio Espe-
cial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (PNEEPEI — MEC, 2008) definiu um
publico-alvo para a Educagio Especial que compreende: os alunos considerados
com deficiéncia intelectual, visual, motora e multiplas, surdez, surdo-cegueira,
alunos que tém o transtorno do espectro autista, altas habilidades e superdotagio.

Entendemos que o ativismo dos movimentos sociais, a formulagio de po-
liticas publicas e algumas pesquisas ainda passam pela identificagdo das pessoas
que acabam sendo inseridas em grupos identitdrios. Todavia, quando transpomos
as identidades fixas para os processos de ensino, aprendizagem e convivéncia que
acontecem na escola comum, a inclusio no se torna uma realidade.

Defendemos que o direito 4 Educagio deveria ser assegurado a cada um
dos alunos de maneira espontinea, o que dispensaria a formulagio de politicas
publicas que criam categorias para eles. No entanto, identificamos nessas politicas
uma for¢a motriz que tem impulsionado a inclusio escolar, que, por natureza, seria
real e simples, caso nossa sociedade deixasse de produzir iniquidade, segregacio
e discriminagio.

Entendemos que a formulagio de politicas puablicas e a construg¢ido de uma
escola para todos sdo atividades que, embora relacionadas, sdo distintas e, portanto,
tém caminhos diferentes para se concretizarem.

A primeira requer a categorizagio dos que tém alguns de seus direitos
humanos violados, enquanto a segunda nos convoca a suspensio dessas categorias
mesmo que momentaneamente, buscando considerar a diferenca e a singularidade
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de cada aluno. Uma escola para todos é aquela que se dedica a categorizagio das
situagbes inacessiveis que impedem os seus alunos de viverem uma trajetéria esco-
lar democritica e cidadd, na qual aprendem de acordo com as suas possibilidades.
Essa escola dedica-se ainda 4 modificagio dessas situagoes inacessiveis para que se
tornem acessiveis.

A filosofia deleuziana aplicada 4 Educagdo permite-nos afirmar que uma
pessoa “[...] ndo tem semelhante ou equivalente [...]” por ser singular (Deleuze,
1988, p. 22). Por que, entio, criamos categorias para os alunos na escola comum?
Qual o sentido dessa pritica quando identificamos arbitrariamente cada estudante e
definimos o que eles sdo capazes de aprender nas atividades académicas? O que tem
sustentado a criagdo e a manutengio da expressio “pessoa com e sem deficiéncia”
na escola comum?

Os alunos sio singulares e tém uma diferenca interior que, sendo compreen-
dida (conceitualmente) e considerada pelos professores, pode levi-los a suspensio
da imposi¢do da deficiéncia e da normalidade aos seus alunos, incluindo-os.

Justificamos o nosso interesse pelo debate sobre as relagdes existentes na
diversidade, enquanto produtora de categorias para as pessoas, e a diferen¢a de cada
aluno, porque identificamos na construgio social da normalidade e da deficiéncia
aspectos que nos afastam da construgdo de uma escola para todos.

Neste artigo, argumentamos em favor de uma suspensio nos processos em
que a deficiéncia e a normalidade sdo produzidas na escola comum e atribuidas aos
alunos, pois reconhecemos nessa préitica uma insuficiéncia teérica, educacional e
pedagdgica que retém a inclusio escolar.

CONSIDERACOES SOBRE A NORMALIDADE
NA ESCOLA QUE PRETENDE SER PARA TODOS

Nas escolas, sio comuns discussbes que pretendem estabelecer as diferentes
formas de ser dos alunos que as compdem, tomando como referéncia um modelo
padrio de aluno que é convencionalmente instituido. Professores estudam os
comportamentos dos estudantes, avaliam o seu desenvolvimento cognitivo com
base em metas previamente instauradas, comparam-nos entre si e com isso criam
grupos que, por suposicio, retratam suas semelhangas, equivaléncias e diferengas.
Isso tudo acontece em uma légica bindria caracterizada pela oposi¢io: os adequados
e os inadequados; os aptos e ndo aptos; os habilitados e os incapazes; os “alunos
com deficiéncia” e os “alunos sem deficiéncia”.

As possiveis definigdes desse “outro” que surgem da arbitrdria nomeagio
de um icone a ser copiado tém como base uma ideia de verdade tnica que, por
imposi¢io, deveria habitar cada pessoa e reger seus pensamentos e agoes. Tal ideia
¢ a normalidade.

Os nossos afetos e pensamentos fazem-nos percorrer, enquanto pesqui-
sadores, um caminho oposto aquele que habitualmente vem sendo trilhado por
alguns estudiosos da inclusio escolar. Em vez de pensarmos a deficiéncia enquanto
emuladora da eficiéncia e em suas possibilidades de escalonamento, pela filosofia
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de Deleuze, fomos levados a problematizar a construgio da norma para cada aluno,
que é mutavel, efémero e singular.

Para pensarmos a respeito da normalidade enquanto verdade criada e im-
posta, tratamos da questdo que, a nosso ver, justifica a sua perversa légica: o método
da divisdo de Platdo. Sobre esse método, Deleuze (2000, p. 259-260) afirmou que
nio se trata de “[...] dividir um género em espécies, mas de selecionar linhagens,
distinguir os pretendentes, o puro e o impuro, o auténtico e o inauténtico”.

A esséncia dessa divisdo estd na sele¢do: trata-se de um modelo de filtragem
que tem como meta a identificagdo dos bons pretendentes a um protdtipo inventado,
pretensiosamente, para por ordem em um mundo incontroldvel e, portanto, cadtico,
que na concepg¢io de Platdo teria como causa a fluidez incontivel da diferenca de
cada pessoa.

Deleuze, ao conceber a diferenga como a expressio de cada ser, conforme
apontou Schopke (2012), substituiu a ideia de que ela é um atributo externo ou uma
caracteristica que pode ser observada, fixada, graduada e tomada como referéncia
para designar quem a possui. A diferenca, segundo a concepgio deleuziana e com a
qual nos alinhamos, é interna, de cada pessoa e, portanto, nio pede uma definigao,
tampouco comparagdes. A diferenca nio se aplica qualquer tentativa de controle,
uma vez que ela se atualiza ilimitadamente em um movimento préprio.

Quando criamos uma categoria para os nossos alunos, colocamos em evidéncia
algumas de suas diferencas (caracteristicas) que nos causam estranhamento. Com isso,
na Educagio Especial, as diferencas que sio anonimas tornam-se deficiéncia, trans-
torno, altas habilidades ou superdotago, em uma dinimica que substitui a palavra
diferenca pela palavra deficiéncia (e outras). A diferena quando ganha um nome
possibilita a captura do aluno, que passa a sofrer tentativas de normaliza¢do. Es-
sas tentativas consistem, basicamente, em forcar o outro a desenvolver uma habilidade
e a manifestar um conhecimento que ele ndo demonstra possuir naquele instante.

Na consideragio da diferenca, ndo hd como prever até onde um aluno poderd
chegar em suas aprendizagens, desenvolvimento e participag¢io social, porque as suas
caracteristicas se mantém abertas a novas atualiza¢bes e evolugdes.

A produgio de categorias para os alunos assenta-se nos pressupostos da di-
versidade. Nela, essas mesmas caracteristicas perdem a sua capacidade de se atualizar
e evoluir, levando-nos ao equivocado entendimento de que os alunos da Educagio
Especial tém um limite para aprender, se desenvolver, se inserir e ser parte ativa
da sociedade. Como dissemos, a categorizagio dos alunos que sdo publico-alvo da
Educagio Especial pode ser necessiria quando buscamos a eles assegurar o direito
incondicional 4 Educagio. Entretanto, ela ndo se aplica aos processos de ensino,
aprendizagem e convivéncia na escola.

Retomando o método da divisdo de Platdo, consideramos que ele ainda estd
na base da organizagio do trabalho pedagdgico das escolas comuns. Primeiramen-
te, sdo definidas as formas de expressio que cada aluno deve ter conforme a sua
idade cronoldgica; depois, sio determinados os conteidos que ele deve aprender
segundo o ano escolar que frequenta; em seguida, sio definidos os comportamentos
tidos como adequados e 0 momento certo para que ele aprenda a ler e a escrever.
Por fim, estabelecem-se instrumentos que avaliam o que foi aprendido com base
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na ideia de que a construgio do conhecimento ¢ linear e estd sempre subordinada
a explica¢do do professor. E, entio, instituido o modelo de aluno normal.

Tal modelo vem sendo utilizado para classificar os alunos, o que leva o profes-
sor a concluir quais deles estdo perto ou longe da normalidade por ele criada. Cer-
tos alunos vao sendo devidamente identificados e eleitos como bons representantes
desse perfil preconcebido. Em contraposi¢io, aqueles que se desviam desse padrio
(considerado virtuoso, completo, estético e eficiente) sdo classificados como “pessoas
com deficiéncia” por nio corresponderem as aspiragoes dos sistemas de ensino.

Baseamo-nos em Mantoan (2017) para problematizarmos a equivocada
“inclusdo escolar” que parte da definigdo de uma categoria que inferioriza deter-
minados alunos. Para essa autora (Mantoan, 2017, p. 38):

A inclusio caminha na contramio do conceito platonico de representacio e de
todo modelo e padrio identitirio celebrados pelas escolas e demais instituigoes
de cardter socioeducativo. Os casos que se afastam dessa idealizacio sdo os
tidos como alunos com problemas, com deficiéncia, pessoas que se desviam dos
padrdes. Nas oposi¢des bindrias, desconhecem-se a natureza instdvel da identi-
dade e a capacidade multiplicativa da diferenca.

Os sistemas de ensino, portanto, ndo se baseiam no real publico que compde
a escola. Carregam em suas intengdes resquicios do pensamento platonico dedi-
cado a divisdo entre aqueles que, por conjectura, podem alcangar o conhecimento
verdadeiro e aqueles que o refutam.

Nessa diregio, verificamos que os alunos tém sido levados a se adequarem as
normas escolares para terem assegurado o direito de fazer parte dela. Uma institui¢io
que deveria acolher, sem distingdes, todos que a ela chegam justifica o seu perfil
excludente ao classificar como “pessoa com deficiéncia” o aluno que nio corresponde
aos seus quesitos selecionadores.

Quando determinamos o que é convencional, normal, por obedecer a um
regulamento criado e imposto, a diferenca de algumas pessoas, entendida de forma
reduzida e distorcida, é tida como o oposto da normalidade pretendida, pois é sub-
vertida em algo que admite contraste e objeco. Ela passa a ser associada 4 falta, a
auséncia de algo que impede o ser de ser capaz. Surge, em consequéncia, a categoria
“pessoa com deficiéncia” em uma condigio inferiorizada se comparada as pessoas
consideradas “sem deficiéncia, normais”. Tanto a normalidade quanto a deficiéncia
compdem grupos limitados, porém a normalidade parece evocar uma condigdo de
“vantagem” sobre a deficiéncia.

A vida em sociedade leva-nos a identificar e a agrupar as pessoas em cate-
gorias bem definidas. Algumas delas sdo: crianca e adulto, mulher e homem, jovem
e idoso, aluno e professor, saudavel e enfermo, rico e pobre, entre outras categorias.
A inser¢do em determinada categoria pode se dar em dois movimentos: o primeiro
diz respeito a inser¢do impositiva que alguém faz do outro em um dado grupo; o
segundo tem a ver com a escolha de cada um que decide pertencer (ou nio) a um
grupo, por razdes diversas. Fato € que certas categorias ou agrupamentos inserem as
pessoas em experiéncias desprivilegiadas, como ¢ o caso daquelas consideradas “com
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deficiéncia”. Dificilmente uma “pessoa sem deficiéncia” terd alguns de seus direitos
comuns e fundamentais violados por corresponder ao padrio de sujeito normal.

A categorizagio das pessoas, por vezes necessiria, di-se na légica da diversi-
dade. No entanto, aqueles que sio inseridos em dado grupo, ainda que tenham carac-
teristicas em comum, ndo podem ser por ele representados por inteiro e concebidos
como iguais. Os que nio tém os atributos exigidos como condi¢do para que o seu
pertencimento aconteca em certo grupo sio dele excluidos. Neste sentido, concebe-
mos a diversidade como produtora de exclusdo e entendemos que os agrupamentos
que nos convém certamente nio sio aqueles que, porventura, podem nos inferiorizar.

A diferen¢a de Deleuze nio deixa de existir e de se renovar quando uma
pessoa pertence a um grupo especifico, porém a fécil assimila¢do pelo outro e por
nés mesmos dos atributos que dio forma a um agrupamento dificulta, quando nio
impede, a considera¢do de que toda pessoa ¢ um constante e imprevisivel devir.
Em outras palavras, mesmo quando uma pessoa é submetida a uma categoria, ela
segue se diferenciando internamente em rela¢io a si mesma.

Na diversidade, a diferenca ¢ reduzida em sua poténcia de se diferenciar, pois
a sua capacidade de se transformar é desconsiderada conforme as contingéncias
de determinada situa¢do, em dado momento. Quando isso acontece, aqueles que
nio correspondem & norma projetada pelos professores sio tidos como elementos
a parte em um sistema seletivo e, portanto, excludente.

Rios (2002, p. 115) afirmou que

A institui¢io escolar, enquanto mdquina sedentdria, racionaliza e codifica de
acordo com um modo de pensar dominante. Isso significa que ela elabora um
modelo global e homogeneizador do social, que se institui com a onipoténcia
do logos, exorcizando tudo aquilo que atrapalha, incomoda, ou seja, um cosmos
que tenta ser coerente, organizado, homogéneo, frente a um caos, heterogéneo,
incémodo, em certo sentido diluidor dessa dnica maneira de ser que implica
estar subordinado a uma ordem.

A ideia é classificar para organizar os alunos em um sistema que nio corres-
ponde a realidade, por instituir “o diferente”, quando impde a deficiéncia para alguns
alunos e a normalidade para outros. A escola, ao assumir o papel de determinar a
qual categoria cada um dos seus alunos deve pertencer, ignora o fato de que estar
no grupo dos “sem deficiéncia” significa também ter a sua singularidade e a sua
diferenc¢a anuladas.

Mantoan (2017) afirmou que qualquer grupo identitdrio que se possa criar
para reunir pessoas, segundo atributos que escolhemos arbitrariamente para defini-
-lo, carrega, em razdo da diferenca de cada pessoa, a incapacidade, uma vez que
nenhum dos sujeitos que compdem tal grupo pode ser representado na sua inteireza
pelo atributo que os retne.

Nessa dire¢do, uma escola para todos é aquela que se abre a suspensio da
produgdo e da atribui¢do de formas de identificar cada um dos seus alunos, que
questiona o modo como concebe a deficiéncia e que se dedica a problematizagio
da construg¢io histérica, social e cultural da normalidade.
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COMO E UMA ESCOLA PARA TODOS?

Na escola inclusiva todo e qualquer aluno ¢ bem-vindo. Nas aulas, cada um
compartilha o que sabe e o que deseja conhecer dos contetdos que sdo selecionados
democraticamente e estudados, compondo o curriculo.

O ensino vai além dos momentos nos quais o professor expde a turma o que
preparou sobre o conteido que estd em estudo. Nas atividades que acontecem em
uma escola para todos, os alunos contam com a supervisdo e apoio do professor,
organizam-se para realizar experiéncias, investigacdes e pesquisas, acessam diferentes
conteddos nas exposi¢des feitas pelo professor, no livro didético, em sifes, aplicativos,
revistas, jornais, filmes de curta e longa duragio, obras de arte, entre outros meios.

Cada aluno ¢ convidado a compartilhar as suas aprendizagens com a turma
toda e a produzir algo que possa representar o que aprendeu. Ele pode criar textos,
musicas, poesias, desenhos e outras formas de tornar conhecido o que construiu e
lhe convém. E no compartilhamento didrio do processo de aprendizagem vivido
por cada aluno que o entendimento dos contetidos vai se aperfei¢oando.

Na escola inclusiva, os professores compreendem que todos os alunos tém
possibilidades de avangar em suas construcdes cognitivas e que eles tém diferentes
pontos de partida e de chegada em suas aprendizagens. O processo de aprender que
ocorre em cada aluno ¢ considerado em sua imprevisibilidade e dindmica constitutiva.

Para os professores de uma escola para todos, o conhecimento nio é acu-
mulativo e gradativo, mas associativo e tecido em espiral, o que torna todas as aulas
possiveis para qualquer aluno de uma turma. Kuhn (1990, p. 21), quando retratou
a estrutura das revolugdes cientificas, colocou-nos a possibilidade “[...] de a ciéncia
nio se desenvolver pela acumulagio de descobertas e intervencdes individuais”.

No cotidiano escolar, concluimos equivocadamente que um aluno nio tem
condi¢des de aprender conteidos relacionados a equagio de primeiro grau, por
exemplo, quando ele deixa transparecer que, naquela aula, ndo estabelece relages
exatas entre os nimeros e as quantidades que estes representam. Na Lingua Portu-
guesa, associamos erroneamente o fato de um aluno nio ler e escrever nesta lingua
a determinagio de que ele ndo compreenderd o que é um predicativo do sujeito.

A interpretagdo de que a construgdo do conhecimento ocorre de forma linear
diz respeito a uma tentativa da escola de controlar o que o aluno aprende, para
afirmar o seu poder de dominagio sobre a diferenca do outro. Afinal, é mais facil
identificar aquele que “foge 4 regra” quando ja foi determinado o ponto de partida
e de chegada na aprendizagem do que acompanhar um aluno que, concebido como
unico, tem liberdade para trilhar quaisquer caminhos que o fagam aprender segundo
as suas capacidades e chegar aonde nio foi previamente estipulado pelo professor.

Grande parte das escolas comuns ainda nio se organizou com base na im-
possibilidade de controlar a aprendizagem de seus alunos. Em vez de reconstruir
suas concepgdes, 0 que exige uma reinvenc¢ao do modo de entender e de considerar a
diferenca de cada aluno, refor¢a os mecanismos de controle impostos para identifica-
-los, seleciond-los e categorizd-los. Com isso, constatamos a forte influéncia da
compreensio desacertada de que a construgio do conhecimento € acumulativa e gra-
dativa, compreensio esta que ndo impulsiona a construgio de uma escola para todos.
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Um professor na escola inclusiva, por saber que nio pode controlar o que
cada aluno vai aprender, reconhece que atividades avaliativas, nas quais todos de
uma turma registram um mesmo conteiido sobre o tema em estudo, sdo instru-
mentos que quase sempre nao contém aprendizagens criativas, e sim a reprodugio
do conhecimento tido como verdadeiro.

Na escola para todos o ensino nio se reduz a legitimac¢io do que jd estd
comprovado e demonstrado nos livros didaticos e apostilas. O ensino nessa escola
vai além do reconhecimento de “verdades”, pois valoriza os processos criativos de
cada aluno, que constréi o que lhe é possivel em dado momento da sua escolarizagio.

O corpo docente de uma escola para todos questiona a compreensdo conser-
vadora que tem sobre a avalia¢do. Nela, cada aluno autoavalia-se conforme pensa,
reflete e pondera o que conhecia e o que passou a conhecer apés ter compartilhado
experiéncias de ensino com seu professor e colegas de turma e ter mobilizado o seu
processo interno e singular de aprendizagem. Cada autoavaliagio é compartilhada
com o professor da sala, que define a maneira mais oportuna de trabalhar com os
dados que acessou, por meio do registro individual dos alunos.

Arendt (2014, p. 23), quando trata do ato de pensar, conclui que “nada do
que vemos, ouvimos ou tocamos pode ser expresso em palavras que se equiparem
ao que é dado aos sentidos”. Diante disso, reconhecemos que as produgées dos
alunos que advém das avaliagbes que aplicamos nio representam por completo o
que cada um sabe, pensa e sente quando em contato com determinado contetido.

Essa constatago reitera a relevincia dos momentos de compartilhamento
das produgées de cada aluno na turma, momentos estes em que diferentes posi-
cionamentos, questionamentos e indagagdes sobre um mesmo objeto de estudo se
encontram, estranham, complementam, ajustam, revelam consisténcias e equivocos,
tanto para os alunos quanto para o professor.

A CONSTRUGAO DE UMA ESCOLA PARA TODOS
E A SUSPENSAO DA PRODUCAO E DO USO DA
EXPRESSAO PESSOA “COM E SEM” DEFICIENCIA

A frequente atribui¢do das categorias “com e sem deficiéncia” aos alunos na
escola comum faz-nos recorrer aos estudos sobre a generalidade de Deleuze (1988).
Para ele (Deleuze, 1988, p. 23),“[...] a generalidade é da ordem das leis, mas a lei s6
determina a semelhanca dos sujeitos que estdo a ela submetidos e sua equivaléncia
aos termos que ela designa”.

Quando um aluno publico-alvo da Educa¢io Especial ji pertence a uma
escola comum e, portanto, tem o seu direito 2 Educagio assegurado, vemo-nos diante
da possibilidade de ndo mais submeté-lo a condutas que nele fixam a deficiéncia, o
transtorno, as altas habilidades e a superdotagio, e que podem inferiorizd-lo diante
de seus colegas e familiares.

Ao analisarmos o cotidiano de algumas escolas comuns com as quais traba-
lhamos, observamos a constante identifica¢do dos alunos que tém direito aos servigos
da Educagio Especial como sendo aqueles que “tém uma deficiéncia, transtorno,
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altas habilidades e superdotagdo”. Constatamos que, por ora, a manutengio desse
publico especifico faz-se necessiria e pode somar ao desenvolvimento profissional
de professores do ensino comum.

Alguns deles, quando trabalham de maneira articulada, colaborativa e coope-
rativa com o professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) de sua
escola, especializam-se no diagnéstico e na eliminagio das barreiras que atingem os
alunos que tém direito a Educagio Especial. Esses professores das turmas comuns
tém concluido que a Educagio Especial pode impulsionar avangos na construgio
mais efetiva de uma perspectiva inclusiva em toda a escola, e que a deficiéncia nio
estd em certos alunos, mas no meio.

Nesse cendrio, verificamos que a perspectiva inclusiva da Educagio Espe-
cial conta com um sistema educacional inclusivo, como previsto na PNEEPEI, e
também o produz. Ao produzi-lo, contribui para que a escola suspenda, ainda que
momentaneamente, 0s processos nos quais cria e atribui categorias para os alunos
considerados “com deficiéncia”, passando a concebé-los em suas diferenciagdes
internas e potencialidade criativa. A experiéncia profissional vivida pelo professor
da sala comum que trabalha com o professor do AEE pode reverberar em outras
situagbes, nas quais uma categoria que inferioriza um aluno e o submete a um ensino
adaptado, facilitado e atipico deixa de ser praticada.

Acreditamos que cabe as escolas comuns implementar os servicos da Edu-
cagio Especial, entre eles o AEE. Todavia, a tomada de consciéncia de que todo e
qualquer aluno pode conviver com barreiras que dificultam o seu pleno desenvol-
vimento escolar, formagdo cidada e inser¢do social ndo deve subsidiar a ampliagdo
do publico-alvo da Educagio Especial.

Muitos alunos podem ter o desenvolvimento, a aprendizagem e a insergdo
social prejudicados quando convivem com diferentes tipos de barreiras. No entanto,
nem toda barreira resulta na produgio e na atribui¢io de uma deficiéncia que pode
ser fixada em certo aluno. Existem barreiras de natureza econémica que resultam em
pobreza, barreiras de natureza afetiva que geram agressividade, barreiras de natureza
racial que produzem racismo, barreiras de natureza pedagégica que resultam em
“alunos com dificuldade de aprendizagem”, entre muitos outros tipos de barreiras.

Os professores do ensino comum, quando se dirigem a um professor de
AEE e afirmam que ndo sdo apenas os alunos contemplados pela PNEEPEI que
convivem com barreiras, agem de maneira plausivel. Esclarecemos que a Educa-
¢do Especial na perspectiva da educagio inclusiva ndo deve ser o Gnico meio pelo
qual diferentes barreiras sdo devidamente estudadas, diagnosticadas e eliminadas
na escola comum. O professor de AEE trabalha exclusivamente com as barreiras
que sustentam a produgio da deficiéncia, que vem sendo atribuida aos alunos que
passam a ser considerados “com deficiéncia’, mesmo quando jd pertencem a uma
escola comum.

Diante disso, defendemos que a atuagio do professor da Educagio Especial
seja cada vez mais centrada e delimitada. Caso o publico-alvo da Educagio Espe-
cial fosse ampliado, intensificarfamos o processo de categorizagio de outros alunos
que ndo estdo representados na PNEEPEI, movimento esse que caminharia na
contramio do que apresentamos como proposta neste artigo.

Revista Brasileira de Educacdo v.28 280104 2023



“Pessoa com deficiéncia” e “pessoa sem deficiéncia” na escola para todos

Entendemos que o estudo das situa¢ées de deficiéncia que atingem o
publico-alvo da Educagio Especial corresponde as demandas contemporineas
deste servico, ji que ele ndo se baseia na categorizagio generalizante do aluno, mas
no diagnédstico e no rompimento das barreiras que se colocam na vida de alguns
deles. Nesse sentido, a Educagio Especial deve ser concebida como estd previsto
na PNEEPEI: um servigo cuja oferta é obrigatéria e que deve acontecer sempre
que seu publico-alvo estiver convivendo com barreiras.

Defendemos que a presenca do publico-alvo da Educagio Especial na escola
comum, conforme definido na PNEEPEI, ¢ um direito que precisa ser garantido.
No entanto, essa presen¢a nao assegura a espontinea identificagio e a eliminagio
das barreiras com as quais os alunos considerados “com deficiéncia” se deparam na
escola e fora dela. Isso torna urgente e necessiria a transferéncia, ainda que mo-
mentéinea, da atribui¢do da deficiéncia, quase sempre fixada nos alunos, as situa¢oes
de deficiéncia, que passam a ser reconhecidas na sua limitagdo e possibilidade de
se tornarem acessiveis.

O Modelo Médico, que fixa a deficiéncia exclusivamente na pessoa, foi
superado pelo Modelo Social (Palacios, 2008), que nos esclareceu sobre a presenca
da deficiéncia nas situag¢des inacessiveis. Neste tltimo, a deficiéncia tem sido in-
terpretada como algo a ser compartilhado pelas pessoas ditas “com deficiéncia” e
pelas situagbes marcadas pela presenca de barreiras atitudinais, comunicacionais,
arquitetonicas, entre outras.

A deficiéncia vem se localizando tanto nas pessoas consideradas “com de-
ficiéncia” como no meio ou na situagio da qual ela faz parte. Verificamos que o
Modelo Social ainda nio foi suficiente para que a deficiéncia deixe de ser atribuida
a certos alunos. O entendimento de que ela estd no meio possibilita a consideragio
da diferenca e da singularidade de cada estudante. Nesse sentido, temos muito a
avangar, e o caminho mais oportuno que avistamos é o que passa pela defesa in-
condicional dos direitos humanos de todos e todas.

As escolas brasileiras tém encontrado muita dificuldade para compreender
a Educagio Especial na perspectiva da educagio inclusiva descrita na PNEEPEIL
Visualizamos que essa dificuldade tem sido mantida e cultivada quando professores
insistem em identificar uma deficiéncia que possa ser atribuida a um aluno especifico.
Enquanto agem dessa forma, tais professores tém se desviado da sua real fungio,
que consiste no diagnédstico de barreiras e na realizagio de um trabalho educacional
que tenha potencial para elimind-las.

Retomamos o que Deleuze (1988) teorizou sobre a generalidade para analisar
como tém sido produzidas as expressdes “pessoa com deficiéncia” e “pessoa sem
deficiéncia” no ensino comum e na Educag¢do Especial. Para esse fil6sofo, a gene-
ralidade comporta uma ordem qualitativa denominada semelhanca e uma ordem
quantitativa chamada equivaléncia. De acordo com a sua filosofia da diferen¢a, ndo
convém aplicd-las a pessoas.

Na trissomia do cromossomo 21, por exemplo, dois alunos (ou mais) tém sido
recorrentemente denominados semelhantes quando apresentam essa caracteristica
genética qualitativa. Identificamos um equivoco tedrico, educacional e pedagégico
no uso da semelhanga nessa situagdo na escola comum inclusiva, pois quando nos
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limitamos ao contetido do material genético presente no cromossomo 21 de dois ou
mais alunos e produzimos uma generalidade, desconsideramos a infinita capacidade
que essa caracteristica comum entre eles, chamada por Deleuze de diferenga, tem
de se conectar a outras caracteristicas existentes no corpo vivo de cada aluno, que
se atualiza constantemente.

Em outras palavras, a interacio ilimitada e dindmica do terceiro cromossomo
21 com outras caracteristicas do aluno que o hospeda nio sustenta a conclusio de
que dois ou mais alunos que tenham essa trissomia sdo semelhantes.

Sobre a equivaléncia, entendida como ordem quantitativa em Deleuze
(1988), observamos que tal trissomia tem sido substituida pela expressio “pes-
soa com deficiéncia” na escola. Diante disso, um aluno que tenha a trissomia do
cromossomo 21 identificada passa a ser automaticamente considerado um aluno
“com deficiéncia”, o que compde na nossa andlise uma pratica desnecessdria na
constru¢io de uma educagio escolar que aconte¢a no compartilhamento da vida
entre alunos e professores.

Suspender o uso da expressdo “com deficiéncia” para se referir a uma pessoa
que tem a trissomia do cromossomo 21, por exemplo, ndo implica a desconside-
ragio do material genético que nela se atualiza. A vantagem que essa suspensio
traz consigo pode ser entendida com base no que Deleuze definiu como repeticio.
Repetimos quando recorremos a nossa prépria diferenga para atualizd-la, portanto
a repetigio refere-se ao movimento no qual a diferenca de cada um se renova.
Entendemos que a diferenga, de acordo com os estudos desse filésofo, ndo pode
ser substituida pelo termo deficiéncia. Nas suas palavras, “[...] a repeti¢do concerne
a uma singularidade ndo trocével, insubstituivel. [...] Repetir é comportar-se, mas
em relagio a algo Gnico ou singular, algo que ndo tem semelhante ou equivalente”
(Deleuze, 1988, p. 22).

Optamos por trabalhar neste artigo com o exemplo da trissomia do cro-
mossomo 21, porém esta discussdo aplica-se a qualquer situa¢do na qual uma
caracteristica que seja comum entre duas ou mais pessoas nos leve a defini-las
inadequadamente como sendo semelhantes ou equivalentes.

Em uma escola para todos, o reconhecimento e a consideragdo de certas
caracteristicas, concebidas como uma diferenga que tem capacidade multiplicativa,
produz um novo sentido para o trabalho educacional e pedagdgico, que passa a
eliminar as barreiras que tém justificado a atribuicio da deficiéncia a alguns alunos.
A auséncia de barreiras na escola inclusiva torna desnecessério o uso das expressoes
“com deficiéncia” e “sem deficiéncia” para nos reportarmos aos alunos.

Bauman (2001) nos fala sobre o desejo quase que incontrolavel de ter “um
nds a quem pertencer” que nos leva a identificagio das pessoas. Diante disso, o
fonoaudidlogo pode mapear a audi¢io, o médico pode investigar detalhadamente
um cromossomo e confirmar a existéncia de uma trissomia, outro médico pode
ainda quantificar a acuidade visual, especialistas podem concluir apés a andlise de
algumas condutas de seu paciente que este nao dispde de boa saide emocional.
Enfim, algumas caracteristicas humanas podem ser categorizadas quando retiradas
do intenso processo de atualizagio que cada uma delas (caracteristicas) produz
naquele que as possui.
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Compreendemos um diagnéstico como um conjunto de constatagdes, algu-
mas observéveis, outras comprovéveis, que sio produzidas em determinada situagio,
na qual um profissional que nio seja o professor avalia certa caracteristica de um
aluno. Saber que uma crianga “ouve melhor”, no momento do exame auditivo diag-
néstico, alguns sons graves do que certos sons agudos, ou ainda tomar conhecimento
de que um adolescente enxerga letras impressas em fonte tamanho 26, negrito,
com espagamento duplo, alinhadas a esquerda, sendo expostas a aproximadamente
30 centimetros dos seus olhos, pode ser uma das chaves que, quando acionada,
impulsiona a criagdo de situagdes de ensino e de convivéncia mais acessiveis na
escola comum e fora dela.

Para que os laudos contribuam para o estudo das situagdes inacessiveis
colocadas em evidéncia pelo professor de AEE, teriam de ser redigidos em lingua-
gem mais familiar aos profissionais da Educagdo. Os professores, por sua vez, ndo
deveriam tomar o laudo como tinica diretriz norteadora do seu trabalho, mas como
mais um instrumento que pode ajudé-los a diagnosticar as barreiras que impedem
a inclusdo. Convém a esses professores evitar os caminhos em que acabam produ-
zindo diagnésticos para os seus alunos, o que consequentemente tem resultado na
diferenciagio do ensino para alguns deles.

Consideramos os pareceres diagnésticos na construgdo de uma escola para
todos, mas destacamos que eles ndo definem o que um aluno pode aprender em
cada atividade académica. Em uma escola para todos importa conhecer um diag-
néstico para tornar acessivel o que até entdo é concebido como inacessivel, e esse é
o grande avango que inclusdo escolar traz consigo! Um avan¢o que tem encontrado
muita resisténcia entre professores das salas comuns, da Educac¢do Especial, bem
como profissionais das dreas da Saude, Assisténcia Social, do Direito, entre outras.

Quando um professor de Educagio Especial passa a conhecer os sons que
uma crian¢a nio escutou no momento em que foi avaliada, por exemplo, seu ra-
ciocinio, se alinhado a uma perspectiva inclusiva de Educagio, deve se inclinar a
criar procedimentos, estratégias e recursos que possam tornar esses sons acessiveis
pela Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), sem normalizar e definir o aluno em
questdo. Ramos (2018) propds esse tipo de atividade quando iniciou estudos sobre
a acessibilidade sonora.

Para que o professor de AEE promova a acessibilidade é recomendavel que
ele compreenda e considere que toda e qualquer pessoa é um ser ativo cogniti-
vamente, portanto saber que algumas delas ndo ouvem determinados sons nio ¢
suficiente para que as compreendamos em seus multiplos e constantes processos
interiores de mutagio.

A dificuldade para escutar certos sons, enxergar determinado objeto, fluir “rd-
pida ou lentamente” na construgio cognitiva e produzir relagdes de afeto e amizade
ndo faz com que uma pessoa tenha deficiéncia, transtorno, altas habilidades ou super-
dotagio. Quando essa dificuldade (ou facilidade) é atribuida ao aluno, as questdes de
acessibilidade sdo distorcidas e acabam levando o professor a adaptar/individualizar
o ensino a alguns deles em vez de torna-lo acessivel, inclusivo e para todos.

Ao atribuirmos a deficiéncia aos estudantes, abrimos brecha para que eles
ocupem espagos segregados como as classes e escolas especiais, ou acessem um en-

Revista Brasileira de Educacédo v.28 280104 2023 13



Eliane de Souza Ramos e José Eduardo de Oliveira Evangelista Lanuti

14

sino facilitado e com objetivos reduzidos, ainda que em uma turma comum. Tal ati-
tude, para nds, caracteriza-se como uma violagdo irrepardvel do direito 4 Educagio
desses alunos. Quando a deficiéncia ¢ entendida como pertencente ao meio, ela
pode atingir nio s6 os alunos considerados “com deficiéncia’, mas também aqueles
considerados com transtorno do espectro autista, altas habilidades e superdotagio.

Na perspectiva inclusiva da Educagio, uma caracteristica humana nio
deve ser definida com base em um diagnéstico e no consequente agrupamento
de determinado aluno em uma categoria. Para isso é preciso que a escola aja com
hospitalidade diante de todas as formas de habitar um corpo humano, sem que
algumas delas sejam mais e outras menos bem-vindas.

Cremos que, ao viver situagdes acessiveis de ensino e de convivéncia na escola
comum, cada aluno internamente se relaciona com os desafios que essas situagoes
lhe apresentam e, no contato com tais desafios, por dispor de meios compativeis com
a sua forma particular de habitar o seu corpo, produz seus préprios pensamentos,
conhecimentos, aprendizagens e sensibilidades.

Para que um professor de Educagio Especial atue em consonéncia com
os pressupostos de uma escola para todos, é preciso que ele busque identificar e
compreender as barreiras que impedem alunos considerados “com deficiéncia”,
professores das salas comuns e familiares de conversar, compartilhar seus pontos
de vista, suas incertezas e convic¢des, a fim de que essas barreiras sejam eliminadas.

Em um ambiente acessivel, o préprio aluno piblico-alvo da Educagio Espe-
cial pode se localizar com relagdo as suas possibilidades e limitagdes, mas isso ndo
acontece apenas com aqueles que tém sido considerados “com deficiéncia”; acontece
com cada um dos alunos de uma turma comum.

Reconhecemos na Educagio Especial uma legitimidade no diagnéstico
das barreiras produzidas na escola e fora dela, barreiras estas que tém justificado
a atribui¢do da deficiéncia a alguns alunos. A condugio do estudo das situagdes
de deficiéncia, bem como a condugio e o acompanhamento das agdes que dele
emergem, sio de responsabilidade do professor de Educagio Especial que realiza
o AEE. Quanto mais consolidadas se tornam as barreiras na escola, mais sentido
ganha a atribuigio da deficiéncia a certos alunos.

E no estudo de cada situagdo de deficiéncia que as barreiras produzidas e
instaladas no ambiente escolar e para além dele sdo identificadas, portanto o diag-
néstico que se faz no estudo conduzido pelo professor de Educagio Especial é de
barreiras e ndo de alunos. Hipotetizamos que a expressio “estudo de caso” pode
induzir os professores de Educagio Especial ao diagnéstico dos alunos, resultando
na imposi¢do da deficiéncia a alguns deles e da normalidade aos demais.

Em outras palavras, cremos que, quando se deparam com a expressdo “estudo
de caso”, os professores associam exclusivamente o “caso”ao aluno e nio as barreiras
com as quais ele tem convivido e que 0 mantém em uma situagio de deficiéncia.
Essa maneira distorcida de realizar um “estudo de caso” tem trazido a tona, nova-
mente, a discussdo da deficiéncia baseada em pressupostos médicos, em fatores ex-
clusivamente organicos/biolégicos, descartando a questdo central que apresentamos
neste artigo para entender a deficiéncia: a produgio de barreiras na escola comum
que resultam em uma situagio de deficiéncia caracterizada pela falta de acesso.
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E fundamental que um professor de Educagio Especial, ao estudar e traba-
lhar para que uma situagio de deficiéncia se converta em uma situagio acessivel,
identifique os impedimentos de natureza orginica/biolégica que sdo constituintes
em alguns alunos e que serdo referidos como diferenga e nio como deficiéncia,
como transtorno, altas habilidades e superdotagio; bem como os impedimentos
de natureza social que sdo produzidos pela auséncia ou insuficiéncia de acesso nas
situagbes que esses alunos vivem na escola e na familia.

A atuagio do professor deve estar focada na eliminagio dos impedimentos
de natureza social, ou seja, das barreiras que resultam em deficiéncia. Os impedi-
mentos de natureza orgénica/biolégica serdo diagnosticados por profissionais da
drea da Satde, chegando a escola comum o parecer técnico que eles emitem e que
ndo devera ser utilizado para definir as atividades que esses alunos realizardo e o
que eles serdo capazes de aprender.

Ao professor de Educacdo Especial cabera considerar os impedimentos de
natureza orginica/biolégica que compreendem a dificuldade para ouvir a fala e
outros sons, enxergar as letras escritas na lousa ou impressas no livro diddtico, se
adequar a um ritmo cognitivo incompativel as suas possibilidades internas de pen-
sar ¢ de construir conhecimentos, tecer relagdes de afeto e amizade, locomover-se
andando, entre outros impedimentos de natureza orginica/biolégica.

A compreensio dos impedimentos de natureza bioldgica/organica e dos
impedimentos de natureza social que ocorre no estudo das situagées de deficiéncia
faz com que o professor de Educagido Especial se reina com um professor da sala
comum, a fim de que juntos formulem estratégias para tornar cada aula mais aces-
sivel. Eles podem criar, por exemplo, maneiras de organizar as cadeiras e carteiras
da sala de aula, oportunizando o deslocamento independente de um aluno que faz
uso de cadeira de rodas. O professor de AEE pode ainda ensinar um aluno que
ndo fala a se comunicar por meio de figuras na Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM) e estender esse ensino ao professor da sala comum, aos colegas de turma e
familiares, para que todos fagam uso dos mesmos recursos, entre outras estratégias.

Ap6s serem identificadas as barreiras, o professor da Educagio Especial
buscard criar ou adquirir ndo sé estratégias, mas também procedimentos e recursos
que tém potencial para converter uma situa¢io de deficiéncia em uma situagio aces-
sivel. Para isso, esse professor poderd identificar a necessidade de construir parcerias
com profissionais de outros campos de atuagio e a agir no sentido de impulsionar
o trabalho multidisciplinar e intersetorial.

Assim sendo, um professor de Educagio Especial atuard na eliminagio de
barreiras atitudinais produzidas pela equipe escolar, alunos e familiares, barreiras na
comunicagio, no acesso a recursos didatico-pedagdgicos, entre outras. Tal trabalho
qualifica-se quando é realizado de maneira democritica, cooperativa e colaborativa,
entre todos os envolvidos com a situagio de deficiéncia em estudo.

Todas as agdes realizadas pelo professor de Educagio Especial serdo regis-
tradas em um plano. Nele, as situa¢des de deficiéncia serdo identificadas, descritas,
e as barreiras nelas produzidas, diagnosticadas. Além disso, cabe a esse professor
redigir as a¢des que serdo realizadas para que cada uma das barreiras seja eliminada,
bem como definir os parceiros com os quais contard na realiza¢do do seu trabalho.
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Caso a situagio de deficiéncia identificada aponte para a necessidade de determinado
aluno frequentar uma SRM no periodo contrario ao das aulas, o professor de AEE
deve registrar no Plano de AEE o dia e o horédrio em que os encontros acontecero.

Ressaltamos que esse plano ao qual nos referimos nio pode ser confundido
com um plano de ensino individualizado, pois ndo diz respeito a conteidos curri-
culares. Como ji mencionamos, ele contempla o registro das barreiras que foram
diagnosticadas durante o estudo das situagdes de deficiéncia e as agbes que tém
potencial para elimind-las. Nunca é demais lembrar que em uma escola para todos
ndo se realiza um ensino a parte, diferenciado para alguns alunos, mas se buscam
meios acessiveis para que o ensino e a convivéncia sejam possiveis para cada um deles.

CONCLUSAO

Os avangos tedricos, educacionais, pedagdgicos e legais que vém sendo cons-
truidos ao longo dos anos ja ndo comportam o uso pouco reflexivo das expressoes
“pessoa com deficiéncia” e “pessoa sem deficiéncia” na escola comum. O entendi-
mento equivocado de que tal uso assegura a consideragio de certas caracteristicas,
proprias de alguns alunos, vé-se defasado e insuficiente na construgio de uma
escola para todos.

A transformagio das escolas comuns em espagos efetivamente inclusivos
requer que compreendamos a urgéncia de uma suspensdo na imposi¢do da defi-
ciéncia a certos alunos e da normalidade aos demais. Como alternativa, sugerimos
que a limitagdo e a deficiéncia sejam atribuidas as situagées nas quais alunos que
sdo publico-alvo da Educagio Especial se deparam com barreiras produzidas na
escola e fora dela.

Tais barreiras impedem e/ou dificultam a comunicagdo entre os alunos, o
reconhecimento de todos eles como pessoas capazes de produzir conhecimentos
com um mesmo objeto de estudo, a locomogio com liberdade e independéncia, entre
outras situagdes que denominamos situagdes de deficiéncia e que se caracterizam
pela falta de acesso.

Quando agimos na escola comum para que a deficiéncia seja retirada do
aluno e transferida a uma situagdo de deficiéncia, inacessivel, intensificamos as
exigéncias educacionais, pedagégicas, sociais e cidadas do trabalho docente. Ati-
tudes, modos de comunicar, de submeter cada aluno ao nosso jugo, de agir, ensinar
e considerar os avangos que eles vio construindo em seu percurso académico sio
colocados em xeque.

Além disso, a escola comum ¢é convidada a se posicionar, de maneira mais
consciente e comprometida, com relagio aos documentos legais que estabelecem
publicos especificos na busca por assegurar o direito a Educagio de todos, sem que
reproduza de maneira desnecessaria procedimentos categorizadores ainda necessa-
rios na formulagdo das politicas publicas e na consolida¢do de movimentos sociais.

Convidamos essa escola a experimentar de forma mais livre as brechas nas
quais a suspensdo na produgio e na atribuigdo da deficiéncia e da normalidade sdo
possiveis. Sobre isso, Mantoan (2017, p. 40) afirmou que um pais que se regula por
uma visio excludente “[...] produz e mantém pessoas com deficiéncia pelos motivos

Revista Brasileira de Educacdo v.28 280104 2023



“Pessoa com deficiéncia” e “pessoa sem deficiéncia” na escola para todos

os mais variados, replicando ideais ultrapassados, calcados no individualismo, nas
maiorias e nio em todos os seus membros indistintamente”.

Defendemos que a suspensdo que propomos pode contribuir significativa-
mente para que deixemos de fixar a deficiéncia em alguns alunos na escola comum,
ainda que momentaneamente, o que ndo significa desconsiderar algumas de suas
caracteristicas, e sim deixar de substitui-las, sem necessidade, pela expressdo “defi-
ciéncia”. Ter trés cromossomos 21, ouvir “poucos” sons, sinalizar na Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS), enxergar sombras ou letras grandes e espagadas, ler e escrever
em Braille, se comunicar sem falar, encontrar dificuldades para abragar e receber o
carinho de colegas, professores e familiares, ter interesses intensos por determina-
dos conteudos, entre outras caracteristicas, é muito distinto de ter deficiéncia ou
de ser “especial”.

Acreditamos que a abertura a suspensio por nés sugerida pode nos situar de
maneira mais consciente quando agimos como produtores e sujeitos da diferenca
de Deleuze e da diversidade notada em Aristételes. Para nés, ndo se trata de optar
definitivamente por uma delas, ou de concebé-las de maneira oposta, mas de com-
preender a fundo os processos nos quais elas sio construidas e o que tem sustentado
essa construgdo para além da escola.

Alertamos que nossos argumentos e proposi¢des nio se alinham com uma
possivel ampliagdo do publico-alvo na redagdo da PNEEEI, na qual nos apoiamos.
Defendemos que a delimitagio desse piblico-alvo ainda se faz necessaria nessa poli-
tica e esperamos que no futuro os conhecimentos sobre acessibilidade, hoje oriundos
da Educagio Especial no Brasil, contagiem cada escola comum que pretende ser
para todos. A ampliagdo do publico-alvo da Educagio Especial caminharia justa-
mente na contramao das proposi¢ées que explicitamos e defendemos neste artigo.
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