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RESUMO

Este estudo procurou investigar as crengas de professores e futuros professores —
estudantes de cursos de formagio de professores — do 1° ciclo do ensino basico em
Portugal relacionadas 4 reprovagio no 2° ano de escolaridade. Participaram 137 pro-
fessores em servigo e 99 estudantes em formagio (idades entre 19 € 65 anos, 96,2%
do sexo feminino), que responderam a um questiondrio sobre os efeitos académicos
gerais e socioafetivos da reprovagio, bem como os efeitos da reprovagio precoce.
Os resultados mostraram uma grande variabilidade nas crengas, com os professores
em exercicio apresentando crengas mais positivas que os estudantes. Existe tam-
bém uma associagdo entre as crengas dos professores e as suas praticas. As crengas
parecem ter um impacto na prética docente, conseguindo sobrepor-se as politicas
educacionais e as recomendagdes cientificas.
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IN-SERVICE AND PRE-SERVICE PORTUGUESE TEACHERS
BELIEFS ABOUT FAILURE IN THE 2"° GRADE

ABSTRACT

This study sought to investigate the beliefs of teachers and students of
teacher training courses for the first cycle of basic education in Portugal
about grade retention in the second grade. 137 in-service teachers and
99 undergraduate students (aged between 19 and 65 years, 96.2% female)
participated in the survey and answered a questionnaire about the general
and socio-affective academic effects of grade retention and the effect of
early grade retention. The results showed great variability in teachers’ be-
liefs, with in-service teachers presenting more positive beliefs than those of
students. There was also an association between teachers’ beliefs and their
practices. Beliefs seem to have an impact on teaching practices, managing
to override educational policies and scientific recommendations.
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CREENCIAS DE MAESTROS Y FUTUROS
MAESTROS PORTUGUESES SOBRE EL
FRACASO ESCOLAR EN EL 2° GRADO

RESUMEN

Este estudio investigé las creencias de maestros y futuros maestros —
estudiantes de cursos de formacién de profesores — del primer ciclo
de educacién bésica en Portugal ante el fracaso escolar en el 2° afio de
escolaridad. En el estudio participaron 137 profesores en servicio y 99 es-
tudiantes de pregrado (de 19 a 65 afos, 96,2% mujeres) que respondieron
un cuestionario sobre los efectos académicos generales y socioafectivos del
fracaso escolar, asi como los efectos del fracaso en los primeros afios de
escolaridad. Los resultados mostraron una gran variabilidad en las creen-
cias, presentando los profesores en funciones concreencias mds positivas
que los estudiantes. También existe una asociacién entre las creencias de
los profesores y sus pricticas. Las creencias parecen incidir en la prictica
docente, logrando anular los efectos de las politicas educativas y las reco-
mendaciones cientificas.

PALABRAS CLAVE
fracaso escolar; profesores de educacién bésica; creencias; pricticas educativas.
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INTRODUCAO

A reprovagio escolar é uma pratica utilizada com alunos que apresentam di-
ficuldades académicas. Nessa situagio, o aluno permanece no mesmo ano curricular
por um ano letivo adicional (Nunes, Reis e Seabra, 2018). O objetivo é oferecer uma
oportunidade ao aluno de melhorar a sua aprendizagem; no entanto, a reprovagio
é considerada controversa, visto que resultados de estudos internacionais indicam
que essa pratica nio ajuda a melhorar, em longo prazo, o desempenho académico
ou socioafetivo dos alunos (Crahay, 2007; Goos ez al., 2013a), apesar de haver me-
lhorias ocasionais a curto prazo (Allen e al., 2009; Nunes, Reis e Seabra, 2018).
Em harmonia com esses resultados, a legislagdo portuguesa assinala que a reprovagio
deverd ocorrer apenas em casos excepcionais (Portugal, 2016, 2018).

Apesar dessas indicagdes, a prética da reprovagio nio é excepcional em
Portugal, mas um procedimento relativamente comum na maioria dos anos esco-
lares (OECD, 2016; DGEEC, 2019), em particular no 2° ano, no qual os indices
de reprovagio variam entre 4,8 ¢ 10,8%, dependendo da regido (DGEEC, 2019).

Alguns estudos sugerem que as elevadas taxas de reprovagio observadas em
Portugal estdo relacionadas a uma forte crenca da sociedade nos beneficios de repetir
o ano escolar, especialmente nos primeiros anos de escolaridade (EURYDICE, 2011;
Goos et al.,2013b; CNE, 2015; Rodrigues ez al., 2017; Santana, 2019). As crengas
sdo um conjunto de representa¢des conceituais que armazenam o conhecimento
geral de objetos, pessoas e eventos, assim como as suas caracteristicas e as suas re-
lagoes (Hermans, Van Braak e Van Keer, 2008); sdo julgamentos individuais acerca
da autenticidade ou falsidade de uma proposicio (Pajares, 1992), estando caracte-
rizadas por um consideravel grau de convicgdo. As crengas tém sido identificadas
como precursoras do comportamento e sio consideradas um indicador importante
das decisées individuais tomadas pelos professores (Borko, Roberts e Shavelson,
2008; Buehl e Beck, 2015).

Uma vez que as crengas podem ser decisivas na tomada de decisao (Borko,
Roberts e Shavelson, 2008; Buehl e Beck, 2015), torna-se relevante conhecer as
crengas dos professores sobre a reprovagio para compreender por que, em Portugal,
se persiste na utilizagdo dessa prtica, especialmente no 2° ano do ensino bésico.
Consequentemente, este estudo teve como objetivo geral caracterizar e compreender
as crengas em relagdo a reprovagdo no 2° ano de escolaridade dos professores em
servico e dos futuros professores (estudantes de ensino superior inscritos nos cursos
de formagcio de professores) do 1° ciclo de ensino bésico portugués.

CRENCAS SOBRE A REPROVAGAO

Os estudos sobre as crengas relacionadas a reprovagio tém identificado que
uma grande parte dos professores, particularmente aqueles que lecionam os primeiros
anos de escolaridade, acredita que a reprovagio traz virios beneficios aos alunos em
termos de aprendizagem e desenvolvimento de competéncias, apresentando crengas
positivas sobre sua eficicia (Tomchin e Impara, 1992; Bonvin, 2003; Witmer, Hof-
fman e Nottis, 2004; Range ez a/., 2012; Crahay, Marbaise e Issaieva, 2013; Ribeiro
etal.,2018). Essas investigagdes indicam que os professores consideram que a repro-
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vagdo ¢ necessdria para o futuro sucesso escolar dos alunos, que é mais indicada nos
primeiros anos de escolaridade (pois terd um menor impacto negativo na autoestima
e no autoconceito das criangas), e que € especialmente aconselhada quando o aluno
é considerado imaturo. Em Portugal, o CNE (2015) aponta a existéncia de uma
ideia recorrente, em termos sociais, de que a reprovagio ¢ um procedimento natural,
promotor de aprendizagem. Da mesma forma, estudos de Rodrigues ez a/. (2017) e
Santana (2019) observaram que a maioria dos professores considera que a reprovagio
tem mais vantagens do que desvantagens. Mesmo reconhecendo os riscos da desmo-
tivagdo e do abandono escolar, os professores consideram que a reprovagio é atil para
a aquisi¢do e consolidagio das aprendizagens e para a recuperagio das dificuldades,
em particular para aquelas que revelam imaturidade. Consequentemente, a maioria
dos professores que participaram no estudo considera que a reprovagio deve acontecer
desde o 1° ano de escolaridade, pois veem a pritica como uma oportunidade e nio
como um problema (Rodrigues e# a/., 2017).

Diversas pesquisas também tém estudado as crengas dos futuros professo-
res, isto ¢, estudantes do ensino superior em cursos de formagio de professores.
Boraita (2015), em uma amostra de estudantes suicos, constatou que estes tém
uma opinido desfavoravel em relagio a reprovagio. Nio acreditam que a reprovagio
possa ter uma funcio de regulagdo cognitiva verdadeiramente eficaz, e sdo ainda
da opinido de que a reprovagio traz consigo consequéncias socioafetivas negativas,
nomeadamente ao nivel do autoconceito e autoestima do aluno. O estudo desen-
volvido por Boraita e Marcoux (2016) colocou em evidéncia que essas crengas estio
relacionadas a cultura escolar de cada pais. Com amostras de futuros professores
suicos, belgas e franceses, os autores constataram que os estudantes belgas tém cren-
¢cas mais favordveis a pratica da reprovagio do que os estudantes franceses e suicos,
sugerindo ainda que essa diferenga estaria relacionada a uma maior importancia
dada as notas escolares no contexto belga. Os resultados encontrados por Range,
Yonke e Young (2011) e Young e al. (2019) entre estudantes estadunidenses em
cursos de formagdo de professores permitiram constatar que estes tinham crengas
positivas sobre a reprovagio, considerando o procedimento uma forma de prevenir
e remediar as dificuldades de aprendizagem presentes e futuras, sendo também da
opinido de que esse ¢ o procedimento mais indicado para criangas imaturas.

Em Portugal, a formagio inicial dos professores do 1° ciclo do ensino basico
estd dividida em dois ciclos de ensino superior — licenciatura e mestrado —, sendo
exigida a qualificagdo de mestrado para lecionar. A formagio ¢ concretizada por
institui¢Ges politécnicas e universitdrias, e um modelo sequencial é utilizado, no qual
os estudantes realizam a componente educativa pratica, isto ¢, o estdgio profissional,
apenas na parte final da formagio (mestrado) (Almeida e Lopo, 2015). Nio parece
haver nenhuma investigagdo realizada em Portugal sobre as crencas relacionadas
a reprovagio dos estudantes em cursos de formagido de professores. Além disso,
nenhuma das investigacdes mencionadas anteriormente estudou as semelhangas ou
diferencas entre as crengas dos futuros professores e as dos professores em servigo,
de modo que pudesse oferecer alguma informagdo sobre como evoluem as crengas
dos professores desde a sua formagio até a sua integragdo na escola. No entanto,
Marcoux, Boraita e Crahay (2016), em sua revisio dos estudos do programa de
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investiga¢do liderado por Crahay, mencionam o estudo de Hausoul (2005), que
acompanhou 19 estudantes dois anos apés a sua entrada em servigo como pro-
fessores, observando o efeito da integragdo nas crengas dos professores iniciantes.
As crengas negativas iniciais relacionadas 4 reprovagio nio resistiram as pressoes
sociais do ambiente em que os jovens foram inseridos, que apresentava crengas
mais positivas em relagio a reprovagio. Os professores iniciantes adaptaram as suas
crengas aquelas dominantes, alguns mantendo as suas convicgdes pessoais enquanto
adotavam as préticas esperadas pela institui¢do, isto é, reprovando os alunos, mesmo
sem acreditar nos beneficios da reprovagio (Marcoux, Boraita e Crahay, 2016).

RELACAO ENTRE AS CRENCAS E AS PRATICAS DE REPROVAGAO

A existéncia de culturas pedagégicas que promovem a construgio e ma-
nutencdo de crengas favordveis a efetividade da reprovagio é preocupante, pois
diversos autores consideram que as crengas sio os melhores indicadores das decisdes
individuais tomadas pelos professores na sua pratica escolar (Borko, Roberts e Sha-
velson, 2008; Buehl e Beck,2015). As suas crengas influenciam as suas percepgdes e
juizos, afetando as praticas implementadas em sala de aula com o objetivo de ajudar
o aluno a ultrapassar as suas dificuldades, bem como a decisdo de reprovagio ou
transi¢do no fim do ano escolar (Buehl e Beck, 2015; Barrett-Tatum, Ashworth
e Scales, 2019). Embora os estudos que avaliem tanto as crencas dos professores
como as suas praticas de reprovagio sejam escassos, 0s poucos que existem indicam
que as crengas positivas estdo associadas a um maior uso da pritica de reprovagio.
Bonvin (2003), por exemplo, identificou as crengas positivas dos professores sobre
a reprovacdo como um dos principais preditores da pritica de reprovagio de alu-
nos no 2° ano de escolaridade. Da mesma forma, Range ez a/. (2012) referem que
os professores e diretores de escola que ja vivenciaram a reprovagdo se mostraram
favoréveis 4 prética.

COMPREENDER AS CRENCAS SOBRE A REPROVACAO

A persisténcia das crengas positivas em relagdo a efetividade da reprovagio,
apesar dos resultados da investigacdo, intriga muitos tedricos e investigadores.
De forma geral, a maioria das investigagbes associa a persisténcia dessas crengas a
falta de conhecimento dos professores sobre a reprovagio, adquirido por meio de
formagdo ou de documentos formais de origem cientifica. O desconhecimento das
investigagdes na drea estd associado a uma maior adesdo do professor a reprovagio,
tanto em professores como em estudantes de cursos de formagio (Witmer, Hoffman
e Nottis, 2004; Crahay, Marbaise e Issaieva, 2013; Boraita, 2015; Ribeiro ez a/.,2018;
Barrett-Tatum, Ashworth e Scales, 2019).

Apesar desses resultados, ainda se sabe pouco sobre como as crengas se
desenvolvem e sio mantidas no sistema de crengas dos professores, ou como se
relacionam a varidveis socioprofissionais e a experiéncia do professor. Essa lacuna
na literatura deve-se, em parte, ao fato de os instrumentos utilizados em muitos es-
tudos serem compostos por itens de natureza diversa, cuja estrutura inter-relacional
¢ desconhecida. Por exemplo, 0 Teachers’ Perceptions about Retention Survey (TPRS),
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de Tomchin e Impara (1992), um dos questiondrios mais utilizados nas investigagoes
(e.g., Bonvin, 2003; Witmer, Hoffman e Nottis, 2004; Range, Yonke e Young, 2011;
Range et al.,2012; Barrett-Tatum, Ashworth e Scales, 2019; Santana, 2019; Young
et al.,2019), inclui itens relacionados as razdes para reter um aluno, razdes para nio
reter um aluno, e questdes sobre a efetividade da reprovagio. O questiondrio nio
tem sido alvo de anilises fatoriais, de modo que a sua estrutura inter-relacional é
desconhecida, ndo sendo possivel criar escalas-somadas que representem os mul-
tiplos aspectos avaliados em uma tunica medida. Em consequéncia, esse tipo de
instrumento é analisado item-a-item, aumentando o erro de medida, fazendo a
estimagdo de modelos multivariados mais dificil e mascarando possiveis relagoes
nos coeficientes correlacionais e nas comparagdes entre grupos (Hair ez a/., 2014).
Além disso, o numero elevado de indicadores eleva a complexidade dos modelos e
dificulta a interpretagio dos resultados, devido a redundéncia dos itens associados
ao mesmo conceito (Hair ez a/., 2014). Consequentemente, as andlises descritivas
e majoritariamente bivariadas realizadas com esse tipo de questiondrio, apesar de
uteis para descrever as crengas dos profissionais, limitam o estudo da relagdo entre
as crengas sobre a reprovagio e outras varidveis relevantes.

Pelo contririo, os estudos realizados pela equipe de Desenvolvimento e
Intervengio em Situagio Escolar (Développement Apprentissage et Intervention en
Situation Scolaire — DAISS), da Universidade de Genebra, liderada por Crahay,
Boraita e Marcoux (Crahay, Marbaise e Issaieva, 2013; Boraita, 2015; Boraita e
Marcoux, 2016; Marcoux, Boraita e Crahay, 2016; Ribeiro e# a/., 2018), utilizam
instrumentos com estruturas fatoriais estudadas e validadas por meio de técnicas
psicométricas. As suas investigacdes revelaram a presenca consistente de trés com-
ponentes no sistema de crengas dos professores sobre a efetividade de reprovagio:
crengas da reprovagio como regulador académico, crengas sobre as suas consequén-
cias socioafetivas e crengas sobre os seus efeitos quando realizada precocemente.
Essas crengas, apesar de correlacionadas, apresentam alguma independéncia entre
si, sendo observados participantes que consideram a reprovagio benéfica para a
aprendizagem, mesmo temendo as suas consequéncias socioafetivas e vice-versa
(Marcoux, Boraita e Crahay, 2016). A estrutura observada parece ser bastante
semelhante em virias culturas ocidentais, tendo sido notada na Bélgica, na Franca
e na Suica (Boraita e Marcoux, 2016), assim como no Brasil (Ribeiro ez a/., 2018).

Os estudos realizados com instrumentos validados permitiram identificar
que, além do conhecimento cientifico sobre a reprovagio, a experiéncia na profis-
sdo docente e a experiéncia de reprovagio do préprio professor também podem
influenciar as suas crengas. Ribeiro ez a/. (2018) e Walton (2018) observaram que os
professores com mais experiéncia tém crengas menos positivas sobre a reprovagio, o
mesmo sucedendo com os professores que, a0 longo da sua escolaridade, passaram
por situagdes de reprovagio (Ribeiro ez al.,2018). A formagio académica parece ser
outro fator determinante nas crengas dos professores (Ribeiro ez a/.,2018) e futuros
professores em formagio (Marcoux, Boraita e Crahay, 2016) sobre a reprovagio
escolar. Assim, os professores com mais formagio (mestrado e doutorado) e os
estudantes em cursos de formagio mais avan¢ados apresentaram crengas menos po-
sitivas em relagdo a reprovagao escolar do que os seus colegas com menos formagio.
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CONTEXTO DO ESTUDO

Este estudo teve como objetivo caracterizar e compreender as crengas de
professores em servico e futuros professores do 1° ciclo do ensino basico portugués
sobre reprovagio no 2° ano de escolaridade. O 1° ciclo do ensino basico em Portugal
dura 4 anos, sendo a idade esperada de frequéncia dos 6 aos 10 anos. Limitou-se
este estudo apenas ao 2° ano de escolaridade, por vérias razdes. Primeiro, os estu-
dos indicam que as crengas e as préticas de reprovagio podem variar em fun¢io do
ano de escolaridade lecionado (e.g., Tomchin e Impara, 1992; Ribeiro ez a/., 2018;
Santana, 2019). A segunda razio reside na elevada taxa de reprovacio em Portugal
nesse ano de escolaridade. Finalmente, escolhemos o 2° ano por ser o primeiro
ano escolar em que, por lei, a reprovagdo pode ser utilizada nas escolas portuguesas
(Portugal, 2018).

Pretendeu-se responder as seguintes questoes de investigagéo:

*  Quais as crengas dos professores e dos futuros professores (estudantes
em cursos de formagio de professores) em relagdo a reprovagio no
2° ano de escolaridade, e como essas crengas estdo estruturadas? Quais
as semelhancas e diferencas entre essas crengas?

*  Qual a percepgio que os professores e futuros professores tém da efeti-
vidade e dificuldade de implementagio da reprovagdo em comparagio
a outras medidas de intervengio para promover o sucesso escolar?

*  Existe uma relagdo entre as crencas dos professores sobre a reprovagio
e as suas préticas de reprovac¢do no 2° ano de escolaridade?

*  Que caracteristicas socioprofissionais (idade, experiéncia e formagio aca-
démica) e experiéncias de reprovagio dos participantes estdo associadas
as suas crengas sobre a reprovagio no 2° ano de escolaridade?

METODO

PARTICIPANTES

Participaram deste estudo 137 professores de 1° ciclo (58,1% da amostra) e
99 estudantes de cursos de licenciatura ou mestrado do ensino de 1° ciclo do en-
sino basico (41,9% da amostra), cuja distribui¢io em fungdo do sexo, habilitagdes
e ano de formagio estd descrita no Tabela 1. Em ambos os grupos, a maioria dos
participantes sio do sexo feminino e apresentam habilitagées ao nivel da licencia-
tura. A maioria dos futuros professores estd cursando o primeiro ou segundo ano
do mestrado. Os professores apresentavam entre 25 e 65 anos (média (M)=46,57,
desvio padrio (DP)=8,59), e de 1 a 42 anos de experiéncia profissional (IM=22,00,
DP=10,18). Os estudantes tinham entre 19 e 49 anos (M=25,17, DP=6,01).

INSTRUMENTOS

Para avaliar as crengas face a reprovagio, foi utilizada uma versio revista da
escala de Ribeiro e al. (2018), originalmente desenvolvida pela equipe de Crahay,
Boraita e Marcoux (Marcoux, Boraita e Crahay, 2016). A escala estd composta por
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Tabela 1 — Descri¢io da amostra.

B Estudantes | Professores Total
Variavel Resposta
f % f % f %
Feminino 98 99,0 129 94,2 227 96,2
Sexo
Masculino 1 1,0 8 598 9 3,8
Secundirio 30 30,3 0 0,0 30 12,7
Licenciatura 68 68,7 88 64,2 156 66,1
Habilitagdes
Pés-graduagio 0 0,0 25 18,2 25 10,6
Mestrado 1 1,0 24 17,5 25 10,6
Licenciatura, 2° ano 19 19,2 - - - -
Licenciatura, 3° ano 11 11,1 - - - -
Ano de formagio Mestrado, 1° ano 33 33,3 - - - -
Mestrado, 2° ano 35 35,4 - - - -
Nio indicado 1 1,0 - - - -

f: frequéncia.
Fonte: Banco de dados da pesquisa.

15 afirmagdes relativas a efetividade da reprovagio, respondidas por meio de uma
escala de tipo Likert de cinco pontos (1=Discordo totalmente a 5=Concordo total-
mente). Os itens apresentam uma estrutura inter-relacional que avalia trés dimen-
soes. Na dimensdo académica, sdo avaliadas as crengas sobre os efeitos académicos
gerais da reprovagiio no 2° ano de escolaridade, isto é, os itens permitem avaliar a
concordéncia de professores e futuros professores sobre a eficicia da reprovagio na
promogio do conhecimento e no envolvimento do aluno nas aprendizagens (9 itens,
por exemplo, “A reprovagio escolar é um meio eficaz de ajudar o aluno imaturo a
alcancar os outros”). Na dimensio socioafetiva, os itens avaliam o impacto da repro-
vagio na percepg¢io de competéncia e na autoestima dos alunos (3 itens, por exemplo,
“A reprovagio escolar influencia negativamente a confianga que o aluno deveria ter
em suas capacidades”). Finalmente, na dimenséo reprovagio precoce, sio avaliadas
as crengas sobre a efetividade da reprovagio precoce, isto ¢, se a prética é mais efetiva
quando realizada nos primeiros anos de escolaridade (3 itens, por exemplo, “Se o
aluno precisa repetir o ano, ¢ preferivel que isso ocorra nos anos iniciais do ensino
bésico”). Valores mais elevados indicam uma percep¢do positiva sobre a reprovagio.

Foi também utilizado um segundo instrumento para avaliar a percepgio
que os professores tinham sobre a efetividade e dificuldade na implementagio
das medidas de intervengdo para promogdo do sucesso educativo. Essa escala foi
construida com base nos estudos de Rodrigues ez a/. (2017), de Range ez a/. (2012),
e nas medidas universais e seletivas descritas no decreto-lei n. 54 (Portugal, 2018).
Ficou, assim, constituida por 12 itens: redugdo do nimero de alunos por turma;
diferenciagio pedagdgica; acomodagdes curriculares (por exemplo: adaptagdes ao
nivel da organizagio da sala de aula, da apresentagio de conteudos...); promogio
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de competéncias sociais e emocionais; acompanhamento familiar e valorizagdo da
escola; intervengio em pequenos grupos; apoio individualizado; coadjuvagio em sala
de aula; reprovagio; continuidade pedagégica (reprovagio com acompanhamento do
grupo); apoio psicopedagégico e/ou intervengio de outros técnicos e apoio tutorial.
Solicitou-se aos professores que classificassem, em uma escala Likert, a efetivida-
de (1=Nada efetivo a 5=Muito efetivo) e a dificuldade (1=Ficil de implementar
a 5=Dificil de implementar) na concretizagio das 12 intervengdes definidas para
recuperar alunos com insucesso escolar.

Essas escalas foram antecedidas de uma nota introdutéria, na qual foram
referidos os objetivos da investigagdo, o cardter anénimo e confidencial das infor-
magdes, o pedido de colaboragio voluntirio e uma declaragio de consentimento
informado. A dltima se¢io do questiondrio compreendia um conjunto de itens
de resposta miultipla ou aberta, de forma a recolher informagio relativa a dados
biogréficos (sexo e idade), habilitages académicas e situagdo profissional (anos de
servigo para os professores e anos de formagio para os estudantes) dos participantes.
Os participantes foram ainda questionados sobre a sua experiéncia com a reprova-
¢do, nomeadamente a sua opinido sobre as crengas dos colegas sobre a reprovagio;
experiéncias préprias de reprovagio no seu percurso escolar; participagio em forma-
¢oes ou leitura de literatura cientifica sobre reprovagio; e as préticas de reprovagio
no dltimo ano em que o professor foi titular do 2° ano de escolaridade. Ainda foi
questionado aos professores se estes se sentiam pressionados a promover os alunos.

PROCEDIMENTOS

Apbs aprovagio da Comissio de Etica do Instituto Universitario (ISPA)
(D/7020/11/2019), o questionirio eletronico foi partilhado por meio de grupos de
professores do 1° ciclo de ensino bésico nas redes sociais, e também com quatro
centros de ensino universitirio cuja oferta formativa incluia o ensino em educa-
¢o bisica.

Uma vez recolhidos os dados, a estrutura fatorial com trés dimensdées obser-
vada nos estudos de Ribeiro ez a/. (2018) foi avaliada na amostra do presente estudo,
com recurso a uma andlise fatorial confirmatéria (AFC). Foi utilizado o estimador
weighted least squares mean and variance adjusted (WLSMV'), mais adequado para
itens ordinais (Hair ez a/.,2014), sendo utilizado o software MPLUS para a anilise.
Uma vez que se desconhece a estrutura fatorial do segundo instrumento, esta foi
avaliada por meio de uma andlise fatorial exploratéria (AFE). Foram observados os
seguintes indices de ajustamento: a estatistica de qui-quadrado ()?), 0 Comparative
Fit Index (CFI), 0 Tucker Lewis Index (TLI) e o Root Mean Square Error of Appro-
ximation (RMSEA). Considerou-se que a estrutura fatorial dos itens era adequada
a presente amostra se eram observados valores superiores a 0,95 no CFI e TLI, e
valores iguais ou inferiores a 0,08 no RMSEA (Hair e# al., 2014). A consisténcia
interna foi avaliada através do composite reliability (CR), sendo considerados ade-
quados valores superiores a 0,70 (Hair ez a/., 2014).

Uma vez confirmada a validade estrutural do instrumento, recorreu-se ao
software SPSS (versio 26) para responder as questdes de investigagdo. Realizou-se
uma analise descritiva dos dados recolhidos, e foram calculados coeficientes de
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correlagio de Pearson (para as varidveis intervalares), de Spearman (para varidveis
ordinais) e de ponto bisserial (para as varidveis qualitativas dicotomicas). Uma vez
que as dimensdes do questiondrio de crengas sobre reprovagio estdo correlacionadas,
foi utilizada uma andlise de varidncia multivariada (MANOVA, F) para identificar
as diferencas entre as crengas dos professores e as dos estudantes, bem como para
comparar as percepgdes dos professores de acordo com a frequéncia de alunos do
20 ano de escolaridade reprovados no tltimo ano em que lecionaram esse ano de
escolaridade. As comparagdes sobre a efetividade e dificuldade de implementagio
das diferentes intervengdes foi realizada por meio de uma andlise de varidncia para
medidas repetidas (ANOVA, F), tendo sido realizados testes de contraste simples,
com corre¢io Bonferroni, com a reprovagio como grupo de comparagio. Nos testes
multivariados, foi utilizado o trago de Pillai (V'), uma vez que esse indicador é mais
robusto a violagdo de pressupostos de normalidade e homogeneidade das variancias
(Hair ez a/.,2014). O tamanho do efeito foi avaliado através do eta parcial ao quadrado
(n,%), sendo utilizada a interpretagio proposta por Cohen: 1 ?20,01 magnitude peque-
na, M, 2>(0,06 média ou moderada, e n, 20,14 grande (ESplrlPtO Santo e Daniel, 2018).

RESULTADOS

Para se poder dar resposta as questdes de investigacdo colocadas, foram
estudadas as propriedades psicométricas do instrumento de recolhimento de
informagdo. Os resultados da AFC indicaram que a estrutura tridimensional da
escala de crencgas de Ribeiro ez a/. (2018) mostrou-se adequada para a amostra em
estudo — x*(82)=214,91; CFI1=0,98; TLI=0,97; RMSEA=0,08. As trés dimensées
também apresentaram niveis adequados de fiabilidade — CR>0,85. O segundo
instrumento apresentou uma estrutura fatorial que confirma a existéncia de duas
dimensdes: uma que avalia a percep¢ido dos participantes sobre a efetividade das
interveng¢des e outra sobre a dificuldades de implementa¢io das intervengdes.
Os indices de ajustamento indicam que essa estrutura ¢ adequada para a amostra em
estudo (%2%(229)=263,91; CFI1=0,97; TLI=0,97; RMSEA=0,06). Nesse instrumento
também foram observados niveis adequados de fiabilidade — CR>0,80.

CRENCAS DE PROFESSORES E ESTUDANTES
SOBRE A REPROVAGAO NO 2.° ANO DE ESCOLARIDADE

Para responder a primeira questdo de investigagio, foi realizada uma analise
descritiva das trés dimensdes avaliadas (Tabela 2). As respostas dos participantes
estdo distribuidas ao longo de todo o intervalo da escala (1 a 5), indicando uma
grande variabilidade nas crencas dos respondentes. Constata-se que, para o con-
junto dos inquiridos, as crengas sobre a reprovagio sdo mais positivas na dimensio
reprovagio precoce do que nas dimensdes efeitos académicos e afetivos. Esses par-
ticipantes consideram, desse modo, que a reprovagio é mais benéfica quando ocorre
no inicio da escolaridade.

Para compreender melhor esses resultados, foi contabilizada, por um lado,
a quantidade de participantes que apresentaram um grau elevado de concordincia
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Tabela 2 — Estatisticas descritivas das crengas relacionadas a reprovagio
e testes de diferencas entre professores e estudantes.

Dimensdes Crencas Crencas Crencas
(teste de Participante | M | DP | negativas neutras positivas
diferencas) f % f % f %
Efeitos Estudantes 2,79 10,81 | 23 23,2 62 62,6 14 14,1
académicos

. Prof 3631081 7 51 57 | 416 | 73 | 533
(F(1;226)=66,60"; rolessores
1 2=0,22) Total 3281088 | 30 | 12,7 | 119 | 504 | 87 | 36,9
Efeitos Estudantes 2,24 1 0,83 | 66 66,7 25 25,3 8 8,1
z;z‘l";ge;‘fs Professores | 3,69 | 0,94 | 15 | 109 | 32 | 234 | 90 | 657
148.92"; 7 20,39) Total 308|115 | 81 | 343 | 57 | 242 | 98 | 415
Reprovagio Estudantes 3,43 10,96 | 18 18,2 32 32,3 49 49,5
precoce Profi 4341089 | 8 58 11 80 | 118 | 86,1
(F(1;226)=56,19"; rolessores i ’ ’ ’ ’
N 2=0,19) Total 396 1,02 26 | 11,0 | 43 | 182 | 167 | 708

M: média; DP: desvio padrao; F: ANOVA; 0 *eta parcial ao quadrado; f: frequéncia; *p<0,050; **p<0,001.
Fonte: Banco de dados da pesquisa.

com a reprovagio em cada uma das dimensdes (valores superiores a 3,5) e que
indicaram crengas positivas sobre a reprovagio, e, por outro lado, os participantes
que apresentaram um grau elevado de discordancia (inferiores a 2,5), indicando
crengas negativas sobre a reprovagdo. Considerou-se que os participantes com valores
intermedidrios (entre 2,5 e 3,5) apresentavam crengas neutras ou pouco definidas,
nio tendo uma opinido formada sobre o assunto. Os resultados, que figuram na
Tabela 2, indicam que, nas dimensées efeitos socioafetivos e reprovagio precoce,
existem mais participantes com crengas positivas que com crengas negativas em
relagdo a reprovagido. Na dimensio efeitos académicos, cerca de 50% dos respon-
dentes tém crengas neutras.

A MANOVA revelou diferengas significativas entre as crengas dos estudantes
e as dos professores — F(3;232)=50,61; V=0,40; p<0,001; 1 *=0,40. Essas diferencas
sdo observadas em todas as dimensdes, como indicam os resultados das ANOVAs
(F) apresentados na Tabela 2. Em todas as dimensdes, os estudantes apresentaram
crengas mais negativas sobre a reprovagdo no 2° ano de escolaridade. Observa-
mos, também, que o efeito é maior na dimensio socioafetiva, que apresenta valores
mais elevados de n, 2. E na dimensio socioafetiva que se observa um maior nimero
de estudantes com crengas negativas (66,7%) comparativamente ao grupo de pro-
fessores (10,9%). Na dimensdo dos efeitos académicos gerais, observou-se que a
maioria dos estudantes apresenta crengas neutras, mas ¢ importante assinalar que,
na dimensdo reprovagio precoce, esses estudantes também apresentaram crengas
positivas (49,5%), mesmo que a propor¢io nio seja tio elevada como nos professores

(86,1%) (Tabela 2).
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EFETIVIDADE E DIFICULDADE DE IMPLEMENTAGAO
DAS INTERVENGOES PARA PROMOVER O SUCESSO

A MANOVA indica que existem diferencas significativas entre as opinides
dos professores e as dos alunos em relagdo a efetividade das diversas intervengoes —
F(11;148)=6,36; V=0,32; p<0,001; s, ?=0,32 —, motivo pelo qual foram realizadas
andlises 1ndependentes para cada grupo de participantes.

Nos alunos, as ANOVAs para medidas repetidas indicam que hé diferengas
no grau de efetividade indicado pelos professores para cada uma das intervengoes
apresentadas — F(11;46)=24,31; V=0,85; p<0,001; N, 2=0,85. Os testes de contraste
sdo apresentados na Tabela 3, sendo considerados 51gn1ﬁcatlvos os valores de p<.004
(corregdo Bonferroni). Os resultados indicam que os estudantes consideram que
qualquer uma das intervengoes indicadas, com excegdo da continuidade pedagégica,
apresenta um nivel de efetividade mais elevado que a reprovagdo. O acompanha-
mento a familia, a interven¢do em pequenos grupos, a promogio de competéncias
sociais e emocionais, a redu¢do do nimero de alunos por turma e o apoio indivi-
dualizado sdo intervengdes vistas como consideravelmente mais eficazes do que a
reprovagio (np2>0,60).

Tabela 3 — Estatisticas descritivas da opinido dos participantes em relagio a
efetividade das intervengbes para promover o sucesso escolar e testes de contrastes.

Estudantes Professores
Intervengao (n=57) (n=103)
M DP | F(1;56)° n= | M DP | F(1;102) n,”

Redugzo do nimero de 451 | 0,78 | 121,86 | 0,68 | 458 | 092 | 31,26° | 023

alunos
Diferenciagdo pedagégica 4,05 | 1,25 66,42 0,54 | 4,50 | 0,77 27,25 0,21
Acomodagbes curriculares 4,30 | 0,80 77,34 0,58 | 4,20 | 0,92 8,01 0,07

Promogio de competéncias
sociais e emocionais

4,47 | 0,66 | 127,95 | 0,70 | 4,25 | 0,83 12,40° 0,11

Acompanhamento familiar
e valorizagdo da escola

Intervengdo em grupo 4,49 | 0,60 | 137,35° | 0,71 | 4,54 | 0,71 36,24 0,26
Apoio individualizado 451 | 0,76 | 115207 | 067 | 458 | 0,73 | 4139 | 0,29
Coadjuvagio em sala de aula | 3,97 | 0,96 44,84 0,44 | 421 | 1,18 7,61 0,07
Continuidade pedagégica | 2,88 | 1,15 | 595 | 0,10 | 293 | 1,52 | 2548 | 0,20

465 | 058 | 13864 | 0,71 | 4,47 | 0,80 | 27,31 | 0,21

Apoio psicopedagégico 4,11 | 0,82 68,84 0,55 | 4,41 | 0,89 23,98 0,19
Apoio tutorial 4,09 | 0,91 55,33 0,50 | 3,89 | 1,10 0,87 0,01
Reprovagio 2,52 | 1,15 b —b 3,76 | 1,29 b b

M: média; DP: desvio padrio; F: ANOVA; M *eta parcial ao quadrado; f: frequéncia; “testes de contraste entre cada intervengio
e a reprovagio; *grupo de referéncia; *p<0,004 (corre¢io Bonferroni).
Fonte: Banco de dados da pesquisa.
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Nos professores também foram observadas diferencas significativas nos niveis
de efetividade indicados para as diferentes interven¢oes — F(11;92)=14,13; V=0,62;
p<0,001;m, =0,63. Existem diferencas significativas entre a eficicia indicada para
a reprovagao e a eficdcia indicada para as outras interveng¢des, mas essas diferencas
sdo menores que as observadas nos estudantes (n 2<0,30). Isso deve-se ao fato dos
professores terem atribuido a reprova¢io um score médio mais elevado (3,76) do
que os estudantes (2,52) (Tabela 3). Os professores apresentaram crengas bastante
positivas (valores médios iguais ou acima de 4,41, sendo que o valor méximo era
5, e o tamanho de efeito elevado n, 2>0,14) relatwamente ao apoio individualizado,
a interven¢io em pequenos grupos a redugio do numero de alunos por turma, a
diferenciagio pedagdgica, ao acompanhamento familiar e ao apoio psicopedagégico,
que sdo consideradas intervengbes mais efetivas que a reprovagio. Com valores
ligeiramente inferiores (entre 3,76 ¢ 4,21), os professores ainda indicam niveis se-
melhantes de efetividade para as acomodagdes curriculares, a coadjuvagio em sala
de aula, o apoio tutorial e a reprovagdo. A Unica intervengio que apresentou um
score abaixo do ponto médio é a continuidade pedagégica (2,93). Desse modo, esse
grupo de professores considera que as criangas, quando sio reprovadas, nao devem
acompanhar o seu grupo turma, devendo juntar-se ao novo grupo de alunos do 2°
ano de escolaridade (Tabela 3).

Relativamente a dificuldade de implementagio das medidas de intervengio,
observaram-se também diferengas entre as opinides de professores e estudantes —
F(11;146)=2,63; V=0,16; p=0,004; n, 2=0,16. Para os estudantes, foram observadas
diferencas significativas no grau de dificuldade indicado para cada medida de
intervengio — F(11;46)=4,21; V=0,50; p<0,001; n, 2=0,50. Os testes de contraste,
apresentados na Tabela 4, indicaram que os estudantes consideram que a redugio
do nimero de alunos, a diferencia¢io pedagégica, o apoio psicopedagégico, o apoio
individualizado, a coadjuvagdo em sala de aula e o acompanhamento familiar sdo
mais dificeis de implementar que a reprovagio (n >0,14). Consideram ainda os
estudantes que a aplicagdo da reprovagio apresenta o mesmo grau de dificuldade
que as seguintes intervengdes para promover o sucesso: acomodagdes curriculares,
promogio de competéncias sociais e emocionais, interven¢io em pequenos grupos,
continuidade pedagdgica e apoio tutorial (Tabela 4).

No caso dos professores, também se observaram diferencas significativas no grau
de dificuldade indicado para cada uma das interven¢ées — F(11;90)=5,58; V=0,41;
p<0,001;m ?=0,41. Os testes de contraste indicaram que apenas a redugdo do nimero
de alunos por turma ¢ considerada mais dificil de aplicar que a reprovagio (Tabela 4).
Todas as outras intervengdes sdo consideradas pelos professores como apresentando
aproximadamente o mesmo grau de dificuldade de implementagio que a reprovagio.

RELACAO ENTRE AS CRENCAS DOS
PROFESSORES E AS SUAS PRATICAS DE REPROVACAO

Constatou-se que a taxa de reprovagio era bastante alta entre os professores
que ja foram titulares do 2° ano no passado (n = 127): no ltimo ano em que lecio-
naram esse ano escolar, 33,9% dos professores reteve um aluno e 26% reteve dois ou
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Tabela 4 — Estatisticas descritivas da opinido dos participantes sobre a dificuldade de
implementar as intervengdes para promover o sucesso escolar e testes de contrastes.

Estudantes Professores
Intervengao (n=57) (n=101)
M DP | F(1;56)° |n,2 | M DP | F(1;100)* | n,2

Redugzo do nimero de 3,81 | 1,06 | 39,00 | 041|392 | 1,55 | 2095 |0,17

alunos

Diferenciagdo pedagégica 3,40 | 1,27 16,52* 0,23 | 2,95 | 1,32 1,04 0,01
Acomodagdes curriculares 2,96 | 1,09 5,02 0,08 | 2,75 | 1,24 4,32 0,04

Promogio de competéncias
sociais e emocionais

2,81 | 1,14 3,47 0,06 | 2,92 | 1,21 1,48 0,01

Acompanhamento familiar e
valorizagdo da escola

Intervengio em grupo 2,68 | 1,27 1,21 0,02 | 2,99 | 1,33 0,68 0,01
Apoio individualizado 3,37 | 1,20 13,31* 0,19 | 3,06 | 1,38 0,16 0,00
Coadjuvagio em sala de aula | 3,20 | 1,02 11,79* 0,17 | 3,14 | 1,39 0,02 0,00
Continuidade pedagdgica 293 | 1,19 6,20 0,10 | 3,23 | 1,42 0,75 0,01

318 | 1,12 | 9,90* |05 3,51 | 1,22 6,71 0,06

Apoio psicopedagégico 3,19 | 0,90 13,71* 0,20 | 3,19 | 1,40 0,19 0,00
Apoio tutorial 3,04 | 1,07 7,90 0,12 | 3,26 | 1,35 0,71 0,01
Reprovagio 2,44 | 1,28 b b 3,12 | 1,42 b b

M: média; DP: desvio padrio; F: ANOVA; 0 *eta parcial ao quadrado; *testes de contraste entre cada intervengdo e a
reprovagio; "grupo de referéncia; *p<0,004 (corregio Bonferroni).
Fonte: Banco de dados da pesquisa.

mais alunos. Apenas 40,1% dos professores nio retiveram qualquer aluno. Quando se
compararam as crengas dos professores que tinham e os que ndo tinham reprovado
alunos, os resultados da MANOVA indicaram que existiam diferengas nas suas
crengas sobre a reprovacio (F(6;246)=2,35; V=0,11; p=0,031, np2=0,05). Os resul-
tados das andlises univariadas, apresentadas na Tabela 5, indicam que as diferengas
sdo apenas significativas nas dimensdes relativas aos efeitos socioafetivos (um efeito
médio), e a reprovagio precoce (um efeito pequeno). Quando comparados com os
professores que nio reprovaram alunos, os professores que reprovaram dois ou mais
alunos apresentaram crengas significativamente mais positivas em relagio aos efeitos
da reprovagio no 2° ano no desenvolvimento socioafetivo (p=0,007) — e nos efeitos
da reprovagio precoce (p=0,027). Os professores que reprovaram um aluno apre-
sentaram crengas mais positivas apenas na dimensio reprovagio precoce (p=0,029).

RELACAO ENTRE AS CRENGAS E AS CARACTERISTICAS DOS PARTICIPANTES

NaTabela 6, pode ser observada a distribui¢do das respostas dos professores e
estudantes as questdes sobre as suas experiéncias com a reprovagio. Constatou-se uma
elevada taxa de participantes com experiéncias de reprovagio, com taxas similares
as identificadas nos estudos do Programme for International Students Assessment
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Tabela 5 — Estatisticas descritivas das crengas relacionadas a reprovagio e
testes de diferencas em funcio das priticas de reprovagio dos professores.

Dimensdes Numero de alunos M DP F(2,123) 1.2
reprovados p

Nenhum 3,62 0,91 0,65 0,01
Efeitos académicos Um aluno 3,63 0,72
Dois alunos ou mais 3,81 0,71

Nenhum 3,45 1,05 4,17* 0,06
Efeitos socioafetivos Um aluno 3,81 0,81
Dois alunos ou mais 4,00 0,69

Nenhum 4,19 1,08 3,47* 0,05
Reprovagio precoce Unm aluno 455 0,51
Dois alunos ou mais 4,59 0,52

Nenhum: n=51; Um aluno: n=43; Dois alunos ou mais: n=33; M: média; DP: desvio padrio; F: ANOVA; T]PZ: eta parcial
a0 quadrado; 'p<0,050.
Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Tabela 6 — Estatisticas descritivas das experiéncias de reprovagio dos participantes.

o Estudantes | Professores
Variaveis Respostas
f % f %
Part1c1pa~ntes com experiéncia propria de 36 39.6 44 32,4
reprovagio ao longo da sua trajetéria escolar
I.Jartlmpant.es com formagio ou lclicura de 30 341 115 84,6
literatura cientifica sobre reprovagio
Discordo 6 67 3 22
totalmente
Discordo 15 16,7 13 9,6
Os meus colegas tém uma opinido Neutro 59 65.6 2% 191
favorével sobre a reprovagio
Concordo 8 8,9 56 41,2
Concordo 2 22 33 27,9
totalmente
Discordo N _ 1 88
totalmente
S . Discordo - - 10 7,4
into-me pressionado a promover alunos
que ainda nfo estdo preparados para o ano Neutro - - 12 8,8
de escolaridade seguinte® Concordo B B 49 36,0
Concordo _ B 53 39,0
totalmente

f: frequéncia; *questionado apenas aos professores.
Fonte: Banco de dados da pesquisa.
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(PISA) (OECD, 2016). Também verificamos que a maioria dos professores concor-
da que os seus colegas tém uma opinifo favordvel sobre a reprovagio e que se sentem
pressionados a promover alunos que consideram que deveriam ser reprovados.

Os coeficientes de correlagdo entre as crengas relacionadas a reprovagio, as
varidveis socioprofissionais e as experiéncias de reprovagio estdo apresentados na
Tabela 7. Destaca-se que, no grupo dos futuros professores, quanto maior era a sua
idade, as suas habilita¢bes académicas e o nimero de anos no curso, mais negativas
eram as suas crengas sobre a reprovagio no 2° ano de escolaridade, especialmente no
que se refere aos seus efeitos académicos gerais e a reprovagio precoce. Além disso,
quanto mais os estudantes consideravam que os seus colegas apresentavam uma
opinido favoravel sobre a reprovagio, mais positivas também eram as suas crengas
sobre os efeitos académicos gerais e socioafetivos da reprovagao.

Tabela 7 — Correlagio entre as crengas sobre a
reprovacio e as varidveis socioprofissionais.

Estudantes Professores
Variaveis | Efeitos Eferfos Reprovacao | Efeitos EfeIFOS Reprovacao
gerais | >0¢'% precoce | gerais | -°o'®” precoce
afetivos afetivos
Idade* -0,36™* -0,25* -0,28"* -0,08 -0,03 -0,09
Habilitagoes® | -0,36™ 0,05 -0,25* -0,03 -0,14 -0,14
Anos de 0,32 -0,11 -0,25* - - -
formagio®
Anos de - - - -0,02 0,01 -0,05
Servigo
Experiéncia
propria de 0,09 0,10 0,14 0,02 0,05 0,05
reprovagao*
Conhecimento
da literatura -0,02 0,02 -0,08 -0,03 -0,10 -0,10
cientifica sobre
reprovagao®
Opinido
favordvel dos | 7ot 0,24* 0,13 0,40% 0,22 0,35
colegas sobre a
reprovagio®
Pressio na
promogio de - - - 0,28** 0,13 0,31**
alunos®

‘coeficiente de Pearson; "coeficiente de Spearman; “coeficiente de ponto bisserial; *p<0,050; **p<0,001.
Fonte: Banco de dados da pesquisa.

Ja no que se refere ao grupo dos professores, nao se observaram correlagdes
significativas entre as suas crengas sobre reprovacio e as suas caracteristicas socio-
profissionais (idade, habilita¢des académicas ou anos de servi¢o). Contudo, cons-
tatou-se que, quanto mais os professores pensavam que os colegas tinham uma
opinido positiva sobre a reprovagio, mais positivas eram também as suas crengas,
sendo o efeito maior do que nos estudantes e para todas as dimensées avaliadas.
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Também, quanto mais positivas as suas crengas sobre a efetividade académica e
sobre a reprovagio precoce, maior a pressio sentida para promover alunos que nio
consideram preparados para o ano de escolaridade seguinte. A leitura de literatura
cientifica sobre reprovagdo nio esteve associada as crengas nem dos professores
nem dos estudantes.

DISCUSSAO

Esse estudo teve como objetivo caracterizar e compreender as crengas de pro-
fessores e estudantes do curso de formagio do 1° ciclo do ensino bésico portugués em
relagio a reprovagio no 2° ano de escolaridade. Respondendo a nossa primeira ques-
tdo de investigagio, os resultados indicaram que as crengas dos professores podem se
estruturar nas trés dimensdes observadas nos estudos de Boraita e Marcoux (2016)
e de Ribeiro ez al.(2018), nomeadamente crengas sobre a efetividade da reprovagio
como regulador académico, sobre as suas consequéncias socioemocionais e sobre os
seus efeitos nos primeiros anos de escolaridade. Os resultados também apontaram
para crengas positivas sobre a reprovagio por parte dos inquiridos, especialmente
no que se refere 4 dimensio reprovagio precoce, o que é coerente com os resultados
encontrados em outros paises (Bonvin, 2003; Boraita e Marcoux, 2016; Ribeiro
et al.,2018) e em Portugal (Rodrigues ez al., 2017; Santana, 2019). Tomchin e Im-
para (1992) sugerem que os professores acreditam que os alunos precisam de uma
base s6lida nas habilidades fundamentais, considerando aceitével a reprovagio dos
alunos que nio conseguem dominar essas habilidades basicas nos primeiros anos de
escolaridade. Para os participantes na presente pesquisa, se a reprovagio ¢é necessdria,
esta deve ocorrer no 1° ciclo, de preferéncia no 1° ano, pois entendem ser um meio
eficaz para evitar fracassos nos niveis de ensino mais elevados. Respondendo ainda
a primeira questdo de investigagio, o presente estudo encontrou claras diferengas
entre os professores e os estudantes no que se refere aos beneficios da reprovagao.
Os professores apresentaram, em média, crengas mais positivas do que os estudan-
tes, sendo esses resultados semelhantes aos de outros paises com elevadas taxas de
reprovagio, como Sui¢a (Bonvin, 2003), Bélgica (Crahay, Marbaise e Issaieva, 2013),
Estados Unidos (Range ez a/.,2012) e Brasil (Ribeiro ez a/.,2018). Pelo contririo, os
estudantes apresentaram uma visio mais neutra em relagio aos efeitos académicos
gerais, consideraram que a reprovagio tem efeitos negativos no desenvolvimento
socioafetivo dos alunos, mas ainda apresentam uma visdo favordvel da reprovagio
precoce. Esses resultados sdo semelhantes aos observados por Boraita e Marcoux
(2016) na Suica, cujos professores apresentaram crengas mais neutras do que posi-
tivas. A presenca de crencas mais neutras e negativas nos estudantes pode ser um
indicador dos efeitos da formacio e da transmissdo do conhecimento dos efeitos
negativos da reprovagio, associadas as politicas nacionais de reducio das taxas de
reprovagio (CNE, 2015). Essa hipétese é reforcada pela presenga de correlagoes
negativas entre os anos de formagio e as crengas positivas da reprovagio.

Um dos contributos do presente estudo é o fato de se ter comparado a opi-
nido dos professores e futuros professores relativamente a eficicia e a dificuldade
de implementacio de diversas interveng¢des promotoras do sucesso escolar com as
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suas crengas sobre implementagio da reprovagio, uma drea na qual existem ainda
poucos estudos (Range ez a/., 2012). Os dados confirmam os resultados da nossa
primeira questdo de investigacdo, isto é, que os professores consideram a reprovagio
mais efetiva do que os futuros professores. Respondendo especificamente a nossa
segunda questdo de investigagio, e relativamente a eficdcia das intervengdes, os pro-
fessores e os futuros professores consideram que existem outras intervengdes mais
eficazes que a reprovagio, por exemplo, a diferencia¢io pedagdgica, a intervengio
em pequeno grupo e o envolvimento parental. Essas sdo consideradas pelos estudos
cientificos mais eficazes e com menores consequéncias negativas para os alunos
do que a reprovagio (Hattie, 2009). Se, a esse fato, juntarmos as consideragdes de
Buehl e Beck (2015) e Pajares (1992), que ponderam a existéncia de uma associagio
entre as crengas e as praticas pedagdgicas dos professores, podemos esperar que
esses professores implementem as intervengdes por eles consideradas mais eficazes
e que sdo consonantes com a literatura (Hattie, 2009). Isso seria positivo, porque
indicaria que os professores implementam intervengdes eficazes para a diminuigao
das dificuldades dos alunos. Os resultados também demonstraram que a pritica
considerada menos eficaz pelos professores era a continuidade pedagégica, nao
concordando que criangas reprovadas acompanhem o seu grupo turma. E possivel
que os professores acreditem que a eficdcia pedagégica poderia ser aumentada se
os professores se deparassem com classes mais homogéneas, como sugere Crahay
(2007), apesar de nio existirem evidéncias cientificas que corroborem essa crenga
(Crahay, 2007). Pelo contririo, os estudos indicam que a heterogeneidade dos grupos
poderd favorecer o desenvolvimento cognitivo do aluno e o clima de aprendizagem
na sala de aula (Decristan ef a/., 2017).

No que se refere ao grau de dificuldade da intervencio, os estudantes conside-
raram a reprovagio mais ficil de implementar que outras intervengdes. Anteriormen-
te, Range ez al. (2012) e Young ez a/. (2019) tinham sugerido que a reprovagio poderia
ser considerada mais fécil de implementar por se tratar de um processo meramente
administrativo, no qual os alunos reprovados simplesmente repetem os mesmos
conteddos no ano letivo seguinte. No entanto, quando comparados com os futuros
professores, os professores acreditam que implementar a reprovagio é mais dificil.
Essas diferencas podem ser explicadas pelas vivéncias distintas dos professores, que,
tal como referem no nosso questiondrio, se sentem pressionados a promover os alunos.
Essa pressio podera estar relacionada as politicas educativas que procuram reduzir as
taxas de reprovagio observadas nos estudos internacionais do PISA (CNE, 2015).

No que se refere a relagio entre as crengas de reprovagio dos professores e
as suas praticas, a nossa terceira questdo de investigacio, o presente estudo confir-
mou a existéncia de uma associagdo significativa. Os professores que reprovaram
um ou mais alunos no 2° ano de escolaridade apresentaram crengas mais positivas
em relagdo aos seus efeitos socioafetivos e a sua efetividade quando realizada pre-
cocemente do que os professores que nio reprovaram alunos. Esses resultados sio
coerentes com a teoria da tomada de decisdo (Borko, Roberts e Shavelson, 2008) e
com os resultados obtidos por Bonvin (2003). Conjugando esses dados com a andlise
descritiva das crengas dos professores sobre as intervengdes para recuperar alunos
com insucesso académico, os resultados parecem sugerir que os professores tenderio
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a utilizar a pritica da reprovagio com maior frequéncia porque acreditam que esta
é tio facil de implementar quanto outras intervengdes, que ¢ eficaz (especialmente
quando realizada nos primeiros anos), e que nio tem muitas consequéncias negativas.

Face aos resultados obtidos, particularmente ao nivel dos professores,
considera-se necessdrio sensibilizar os professores em relagdo as consequéncias
negativas associadas a reprovagio, especialmente em longo prazo, uma vez que os
estudos indicam que alunos reprovados tém maior probabilidade de ser reprovados
novamente no seu percurso escolar e de abandonar a escola precocemente (Hughes
etal.,2017; Hughes ez al.,2018). Essa prética deixa uma marca profunda nos alunos,
minando o seu desempenho e bem-estar emocional e diminuindo o seu autoconceito
(Ferrdo, 2015; Peixoto ez al., 2016).

Os resultados relativos a quarta questio de investiga¢do também permitiram
identificar algumas caracteristicas socioprofissionais que estdo associadas as crengas
dos professores e estudantes. No caso dos professores, as crengas sobre reprovagio
ndo parecem estar relacionadas aos seus anos de servigo, contrariamente ao observado
em outras investigacdes (Ribeiro ez al., 2018; Walton, 2018). Uma vez que as crengas
s6 mudam como resultado do envolvimento em priticas sociais relevantes (Kagan,
1992; Skott, 2015), esses resultados podem ser indicadores de que os professores das
escolas portuguesas continuam a promover a reprovagio como uma pratica eficaz,
independentemente dos anos que tém de ensino. Da mesma forma, apesar de uma
porcentagem importante dos inquiridos afirmar ter lido artigos cientificos sobre
os efeitos de reprovagio, ndo encontramos evidéncia de que esse conhecimento da
leitura cientifica esteja associado a crengas mais negativas sobre a implementagio
dessa medida. Isso é coerente com estudos anteriores, nos quais a maioria dos pro-
fessores demonstrou nio ter conhecimento dos resultados das investiga¢oes sobre
reprovagio, e, quando esse conhecimento existia, confiavam mais no seu conheci-
mento pritico (as suas experiéncias e as experiéncias dos seus colegas) do que nos
resultados da investigagio (Witmer, Hoffman e Nottis, 2004; Crahay, Marbaise e
Issaieva, 2013; Barrett-Tatum, Ashworth e Scales, 2019). Como Kagan (1992, p.
76) indica, algumas crengas s3o bastante “persistentes” mesmo com a apresentagio
de evidéncias contraditérias, e esse parece ser o caso das crencas sobre a reprovagio.
Para utilizar a terminologia construtivista de Skott (2015),a acomodagio do conhe-
cimento cientifico nas crengas dos professores parece nio ser facilmente realizada.

No caso dos estudantes, observou-se que tanto a idade quanto as habilitagoes
e os anos de formagio estdo relacionados negativamente s crengas de reprovagio.
Esses resultados parecem sugerir que a formagio dos professores poderd diminuir as
crengas positivas sobre a efetividade da pratica da reprovagio. O estudo de Boraita
(2013) ja tinha destacado que as crengas iniciais sobre a reprova¢do de um grupo
de estudantes (neutras) se alteravam pela participagio em um médulo de formagio
tedrica com estdgio prético na interveng¢do com alunos com dificuldades escolares.
Apés o estdgio pritico, os estudantes tinham passado a acreditar menos nas vanta-
gens da reprovagio. Todavia, os escassos estudos longitudinais realizados até agora
parecem sugerir que essas crengas negativas nio se mantém apés a sua entrada no
mercado de trabalho (Marcoux, Boraita e Crahay, 2016), em um contexto escolar
no qual muitos dos profissionais apresentam crengas positivas sobre a reprovagio,
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adaptando suas crengas aquelas que sio dominantes ao seu redor. As crengas dos
professores sobre o que os colegas pensam acerca da reprovagio parecem ser mais
relevantes na formagio das suas crengas do que, por exemplo, a formagio e a leitura
de resultados da investigagio cientifica, pois as crengas tendem a refletir a interpreta-
¢do da comunidade (Skott, 2015). E possivel que, como sugerido pelo CNE (2015),
exista uma cultura de reprovagio em Portugal, e que as crengas e os estereStipos
passem de geragdo em geragdo porque os professores mais novos acreditam que os
professores com mais experiéncia sdo modelos que deverdo seguir no que se refere a
forma de atuar dentro da escola, na sala de aula e ainda no que se refere as politicas
educativas (Caria, 2007).

Esta investigacdo apresenta, contudo, um conjunto de limita¢des que deve-
rdo ser consideradas na interpretagdo dos resultados e no delineamento de futuros
estudos. A amostra é pequena e desconhece-se o contexto em que os professores
desenvolveram as suas crengas e priticas, o que impossibilita a generalizagio dos
resultados. Além disso, as informagdes sobre as préticas de reprovagdo nido foram
delimitadas no tempo, nem foi controlado o contexto socioeconémico em que
ocorreram. Essa informagio ¢é relevante, pois as crengas dos professores em relagio a
reprovagio e a sua relagdo com as praticas nao podem ser entendidas fora do contexto
no qual elas se desenvolvem (Buehl e Beck, 2015; Walton, 2018). Assim, futuros
estudos deverdo contextualizar as crengas e préticas, considerando os fatores exter-
nos (o contexto da sala de aula, da escola, fatores regionais e nacionais) que podem
funcionar como facilitadores ou como obstéculos da expressio das crengas dos pro-
fessores nas suas prticas, tal como sugere Buehl e Beck (2015). Adicionalmente, o
cardter correlacional e o delineamento transversal do estudo ndo permitem deter-
minar relagdes causa-efeito, nem compreender se realmente a formagao académica
ou a experiéncia profissional tem um efeito significativo nas crengas e praticas dos
professores. Serdo necessdrios estudos longitudinais que analisem as alteragdes das
crengas dos professores ao longo do seu percurso formativo e profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

A problemitica da reprovagio no atual sistema educativo portugués tem-se
revelado controversa relativamente aos beneficios que essa pratica pedagdgica pode
trazer em termos de aprendizagem. No entanto, sio-lhe reconhecidas vérias desvan-
tagens que levam a considerar que a reprovagio nio é muito eficaz. Tendo isso em
consideragio, bem como os resultados obtidos neste estudo, e ainda as altas taxas
de reprovagio observadas neste ano escolar, considera-se necessirio um trabalho
formativo com os professores em servico, que promova a reflexdo critica sobre as
crengas e préticas de reprovagio, de forma a desenvolver préticas de promogio de
sucesso escolar alternativas. Acreditamos que um trabalho continuo com os pro-
fessores na implementagdo de medidas formativas de combate ao insucesso escolar
(por exemplo, diferenciagio pedagdgica, acomodagdes curriculares e intervengdo
em pequeno grupo) permitirdo reduzir a reprovagio, melhorar as aprendizagens
dos alunos e diversificar as estratégias de ensino dos professores.
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