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Introducéo ambito nacional, outras questdes que ocorrem em am-
bito internacional vém desafiando os estudos no cam-
Desde o langamento dos Pardmetros Curriculanes da intercultura. A globalizacdo da economia, da
Nacionais, que elegeram a pluralidade cultural contecnologia e da comunicacao intensifica interferéncias
um dos temas transversais (Brasil, Ministério da Ede-conflitos entre grupos sociais de diferentes culturas,
cacao, 1997), o reconhecimento da multiculturalidadggarticularmente na conjuntura recentemente agravada
e a perspectiva intercultural ganharam grande relevser acGes politicas de carater belicista por parte de
cia social e educacional com o desenvolvimento dacgdes hegemdnicas, assim como pelas diversas for-
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indinas de “terrorismo” desenvolvidas por organizagées
genas, com as politicas afirmativas das minorias étfindamentalistas. Diante desses problemas, diferen-
cas, com as diversas propostas de incluséo de pessesniciativas e movimentos vém desenvolvendo pro-
portadoras de necessidades especiais na escola rgggtas de educacgado para a paz, para os direitos huma-
lar, com a ampliag&o e reconhecimento dos movimemes, para a ecologia, para os valores etc.
tos de género, com a valorizacao das culturas infantis e Tais propostas educativas pressupdem a renova-
dos movimentos de pessoas de terceira idade nos dif@e dos paradigmas cientificos e metodolégicos. Nessa
rentes processos educativos e sociais. direcdo, o pensamento complexo, as relacdes inter-
Além desses temas, que vém se consolidando elisciplinares, o desenvolvimento da telematica, abrem
novas perspectivas epistemolégicas indispensaveis
* Contribufram na elaboragao dos subsidios para este artij@ra a compreensdo e promogao da transversalidade
Maria Izabel Porto de Souza, Silvana Maria Bitencourt e Lia Vain€tas relagdes interculturais (Yus Ramos, 1998, p. 10).
Schucman, principalmente por ocasido da construcdo das seguin- Em todos estes movimentos sociais e educacio-
tes publicacBes precursoras: Souza (2002); Souza e Fleuri (20033iS que propdem a convivéncia democrética entre
Fleuri, Bitencourt e Schucman (2002). diferentes grupos e culturas, em ambito nacional e
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internacional, assim como a busca de construir refeelacéo entre grupos “folcléricos”; hd quem amplia o
renciais epistemoldgicos pertinentes, o trabalho ikenceito de interculturalidade de modo a compreen-
tercultural pretende contribuir para superar tantoder o “diferente” que caracteriza a singularidade e a
atitude de medo quanto a de indiferente tolerancia aiespetibilidade de cada sujeito humano; ha ainda
0 “outro”, construindo uma disponibilidade para @uem considera interculturalidade como sinénimo de
leitura positiva da pluralidade social e cultural. Tra‘mesticagem”.
ta-se, na realidade, de um novo ponto de vista basea- Também o adjetivo “transcultural” é utilizado
do no respeito a diferencga, que se concretiza no resegundo diferentes sentidos. E entendido as vezes
nhecimento da paridade de direitos. como elemento transversal ja presente em diferentes
Tal perspectiva configura uma proposta de “edwulturas (universais culturais inscritos na estrutura
cacéo para a alteridade”, aos direitos do outro, a igualsimana), ou entdo como produto original da hibridi-
dade de dignidade e de oportunidades, uma propostgdo de elementos culturalmente diferentes.
democratica ampla que, no mundo anglo-sax&o, se A dificuldade de se controlar o entrelacamento
define comaviulticultural Education(EUA, Canadd, da terminologia e de interpretar corretamente o con-
Gra-Bretanha), e que, nos outros paises da Europmmto das diferentes propostas, impede-nos de produ-
assume diferentes denominagdes: pedagogia do azw-esquemas simplificatérios eficazes. Mas, por isso
Ihimento, educacéo para diversidade, educacdo ¢nesmo, torna o debate particularmente criativo e aber-
munitaria, educacao para a igualdade de oportunida-ao aprofundamento.
des ou, mais simplesmente, educacao intercultural. Para além da polissemia terminol6gica e da evi-
Por este motivo, Stephen Stoer e Maria Luiza Cortdente diversidade de perspectivas que se expressam
sao, de Portugal, tém utilizado o termo educacéo inteds teorias e propostas relativas ao multiculturalis-
multicultural para indicar o conjunto de propostamo, interculturalismo, transculturalismo, constitui-se
educacionais que visam a promover a relagdo e o ram campo de debate que se torna paradigmatico jus-
peito entre grupos socioculturais, mediante procemente por sua complexidade: a sua riqueza consis-
sos democréticos e dialégicos. te justamente na multiplicidade de perspectivas que
Entretanto, é preciso ter claro que os mesmasteragem e que ndo podem ser reduzidas por um Uni-
termos tém sido utilizados para indicar concepc¢des codigo € um Unico esquema a ser proposto como
distintas. O termo “multicultural” tem sido utiliza- modelo transferivel universalmente.
do como categoria descritiva, analitica, socioldgica Entretanto, o eixo conceitual em torno do qual
ou histérica, para indicar uma realidade de convse situam as questdes e as reflexdes emergentes nesse
véncia entre diferentes grupos culturais num mesampo, e que caracteriza 0s mais espinhosos proble-
mo contexto social (Moreira, 2001; Silva, 2001mas do nosso tempo, é o da possibilidadesigei-
2003). Também tem se referido a diferentes persr as diferencae deintegra-las em uma unidade
pectivas de respostas a esta realidade social mutfi:e ndo as anuldsso vale, de fato, tanto para o dis-
cultural. Pode, inclusive representar concepc¢fes paiso das diferencas étnicas e culturais, de género e
dagogico-politicas divergentes: algumas defendede geracfes, a serem acolhidas na escola e na socie-
um modo de aproximar as diferencas étnico-cultwlade, quanto para a distingdo entre os povos, a ser
rais, isolando-as reciprocamente; outras propugnamansiderada nos equilibrios internacionais e planeta-
a perspectiva de convivéncia democrética entre thes. Vale também para a diversidade das propostas
dos os grupos diferentes. metodoldgicas, assim como para a possibilidade da
Por sua vez, o adjetivo “intercultural” tem sidoarticulacdo em rede das informacdes e dos novos sa-
utilizado para indicar realidades e perspectivas incoberes nas formas do pensamento complexo (Terranova,
gruentes entre si: ha quem o reduz ao significado #1897, p. 13).
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Intercultura: notas histéricas do debate ciar a relacao entre culturas com poder desigual (co-

lonizadores colonizados; mundo ocidentamundo

O amadurecimento da sensibilidade para comariental; saber formal escolasaber informal cotidia-
tema das diferencgas culturais € uma conquista recem; cultura nacional oficial culturas locais etc.), con-
te! Mas o problema do encontro e do conflito entrigibuindo para a manutencgao e difusdo dos saberes mais
culturas € antigo. E tem sido enfrentado e resolvidortes contra as formas culturais que eram considera-
geralmente valendo-se de perspectivas etnocéntricdas como limitadas, infantis, erradas, supersticiosas.
que pretendem impor o proprio ponto de vista como Nos processos de colonizagédo nos Estados Uni-
0 Unico valido. De modo particular, no mundo ocidos, no Canadéa, em paises da américa Latina, assim
dental a cultura européia tem sido considerada natemo em paises de outros continentes, tal concepcéo
ral e racional, erigindo-se como modelo da culturatnocéntrica justificava a escravizacdo e o genocidio
universal. Desse ponto de vista, todas as outras cultlos povos nativos. Os imigrantes invasores trataram
ras sdo consideradas inferiores, menos evoluidas, josontinente americano como terra de conquista e nao
tificando-se, assim, o processo de coloniza¢édo culteconheceram a culturas dos indigenas, que foram
ral. A doutrinag&o, nesta perspectiva, era interpretadbrigados a aceitar a cultura dos conquistadores. Con-
como uma forma de ajuda que os povos “desenvolgiderando-se civilizadores e colocando em questéo até
dos” dirigem aos “subdesenvolvidos” para favorecenesmo a humanidade dos interlocutores, os primei-
0 seu crescimento. Da mesma forma, consideravares colonizadores empreenderam uma acao de exter-
necessério combater todas as formas “erradas” de petinio e de escravizagéo, geralmente justificada por
samento mitico, religioso, popular, consideradas conma teorizacao pseudocientifica baseada em uma con-
trarias ao pensamento cientifico-racional: a superstiep¢éo evolucionista-bioldgica da diferenca racial. Em
¢éo deveria ser eliminada para ceder lugar a verdadesne de uma visdo iluminista do progresso, procla-
racionais e objetivas. A prépria educacdo, em partiharam a inferioridade daqueles povos e destruiram suas
cular a escola, tem desempenhado o papel de agdiferentes culturas, impondo a prépria civilizacdo com

0 poder das armas (Terranova, 1997, p. 14-15).
O nascimento dos Estados Unidos da América,

+ Um documento da UNESCO, a “Declaraco sobre a racs@MO confederacéo de estados democréticos, foi mar-
os preconceitos raciais”, aprovada e proclamada pela Conferen@da pela luta contra a escravidao, pela afirmacéo da
Geral da Organizag&o das Nacdes Unidas para a Educacéo, a di@ierdade e da igualdade de direitos para todos. Ini-
cia e a Cultura (UNESCO), em sua 202 reunido, realizada em P#i®u-se, entdo, o processo de construgcdo de uma nagéo
em 27 de novembro de 1978, foi um dos primeiros textos a propanitaria acomunando em uma mesma identidade ame-
os conceitos fundantes da educacéo intercultural. A Declaracfigana pessoas etnicamente diferentes. Esperava-se que,
afirma que "todos os povos e todos os grupos humanos, qualqyisse contexto, a escola conseguisse produzir a neces-
que seja a sua composicdo ou a sua origem étnica, contribugByia homogeneizacao lingiiistica e cultural. Acredita-
conforme sua prépria indole para o progresso das civilizages,§_gea gue, na convivéncia espontanea entre pessoas de
das culturas, que, na sua pluralidade e em virtude de sua inter%ﬁjpos étnicos diferentes, ocorresse um processo de
tacéo, constituem o patriménio comum da humanidade”; enfatizaassim”agao cultural reciproca, em que cada um esque-

gue “o processo de descolonizagéo e outras transformagoes histo-

_ _ o _cesse suas préprias raizes. A expressao que se popula-
ricas conduziram a maioria dos povos precedentemente domina-

. rizou para indicar esse fendbmeno foi chamada de
dos a recuperar sua soberania, de modo a fazer com que a comuni-

dade internacional sejan conjunto universal e a0 mesmo tempt{neltmg pof que significa “cadinho onde varias cultu-
diversificadd; reconhece, enfim, “o direito de todos os grupoJas se fundem para formar uma s6, perdendo caracte-

humanos a identidade cultural e ao desenvolvimento da sua pfésticas proprias em favor de uma nova unidade — no
pria vida cultural no contexto nacional e internacional”. caso, a americana, predominantemente anglo-saxa”
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(Lima, 1997, p. 263). Entretanto, as diferencas étnicdserencas. No periodo seguinte (1970-1980) fortes
e culturais, aparentemente negadas, de fato ndo desassdes da base — de filhos e netos de imigrantes que
pareciam, mas se transformavam em desigualdadestornaram verdadeiros cidaddos ingleses e comeca-
sociais e em processos de marginalizagdo. E, por re@m a se organizar — suscitaram muitos projetos mul-
¢do, 0s grupos étnicos subalternos buscavam enctioulturais (embora na maioria tenham sido superfi-
trar nova coeséo, polarizando suas forgas em tornodiais e folcléricos). Baseavam-se na filosofia de que a
defesa de suas identidades originarias. Mesmo as rellevacdo da auto-estima das criangas proporcionaria
¢Oes de forca permaneceram desequilibradas, pois ap@umento do seu rendimento e a adaptacdo ao con-
nas poucos pertencentes as etnias subalternas cotesdo escolar. Estava-se ainda distante do reconheci-
guiram, com muita dificuldade, penetrar nos estratosento da diferenca cultural como riqueza, e se manti-
socioculturais dominantés. nham componentes de assimilagdo e de controle social.

Fenbémeno semelhante aconteceu mais recenkéas tal debate promoveu a mudanca de leis, que cul-
mente na Europa. Apés a Segunda Guerra Mundialgranaram na publicagcdo dewann Repoytde 1985.
Europa acolheu muitos imigrantes do sul do mundéste propunha a adocao de praticas multiculturais para
para trabalhar na reconstru¢do da sociedade destrumiios, e ndo s6 para cada grupo étnico especifico.
pelo conflito militar. Inicialmente, particularmente na  No periodo 1980-1985 surgiu a propostant-
Inglaterra, predominava a idéia de que, se todos @xisma O objetivo da educacdo anti-racista é o de
homens sao iguais, ndo é preciso promover nenhupr@mover atividades educativas para aprofundar a
acao especifica a favor dos grupos estrangeiros desnsciéncia de cada um, de modo a saber identificar
privilegiados. Antes, acreditava-se que a acentuagddesmontar praticas racistas, implicitas ou explicitas,
da diferenca étnica ou cultural poderia reforcar degiessoais ou institucionais. Critica a abordagem mul-
gualdades, segregacgéo, exclusdo. Apds alguns corfliultural, na medida em que esta poderia evitar o pro-
tos por motivos raciais no fim dos anos de 1950, lbdema do racismo e, concentrando-se somente na com-
governo inglés tomou medidas para reduzir o ingregreensao e na aceitacdo da diferenca, correria o risco
so e diminuir os direitos dos imigrantes e, ao mesnag avalizar mais ou menos intencionalmente o racis-
tempo, tentou integrar os novos chegados & culture, deixando intactos todos os aspectos discrimina-
britAnica. O trabalho educativo passou a ser marcaoios e as hierarquias que a sociedade imp&e nas re-
pelo esforco de promover a assimilacdo dos estrdagfes entre culturas e grupos étnicos. Entretanto, a
geiros (1960-1970). Predominou uma pedagogia composi¢do entre eulticultural educatior(liberais) e
pensatdria que estimulava os imigrantes a abandoaaantiracist educatior(defendida pelos radicais) fa-
a cultura de origem, vista como deficiéncia. Ao mesoreceu a vitdria dos conservadores, com a aprova-
mo tempo, desenvolveram-se trabalhos que tentargéo daEducation Reform Adem 1988).
promover a integracdo (1965-1970) e assumir a ne- O movimento de educacdo anti-racista foi acu-
cessidade de dar espaco a diversidade para criar clisado de se constituir de maneira exageradamente ideo-
de respeito muatuo e toleréncia. Passou-se a admifigica, como expressao de minorias étnicas orienta-
elementos das culturas de origem para garantir magas principalmente numa perspectivaopesicéo
pluralismo. Buscava-se a integracdo, ou seja, a assctaria, contra o poder oficial e as desigualdades ra-
milacdo na cultura anfitrid, sem um achatamento degis, ao invés de se dirigir a todos os cidadaos e cida-

das numa perspectiva de construcdo de abertura e aco-
Ihimento dos diferentes. A prépria categorizacéo

2 A cultura norte-americana dominante tem sido caractef2cial, como todas as categorizagdes, nao € neutra e
zada como WASP, ou seja White, Anglo-saxan and Protestdi@presenta a opgao por evidenciar algumas caracte-
(Branca, Anglo-saxa e Protestante). risticas (fisicas, somaticas, culturais, étnicas...) e de
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considera-las como elementos caracterizadores de assume hoje o sentido de coletividade, em sociedades
sujeito. Racializar e biologizar as diferencgas, portamemplexas, onde os jovens se encontram vivendo em
to, produz uma fossilizacdo e obscurece todos 0s @mbientes culturais plurais e indefinidos que — mesmo
tros aspectos da relacé@o social que contribuem pa&o deixando de exercer efeitos condicionantes — per-
definir a identidade do sujeito. Consequientemente, sdem sua funcéo de orientar e transmitir valores conso-
colocados em xeque tanto o racismo quanto o antdados. No plano da atividade formativa e didatica res-
racismo, que, denunciando os preconceitos assursaltam-se, portanto, as formas e os contetidos da cultura
dos por outros, corre o risco de, ele mesmo, consdhteriorizada pelos individuos na vida cotidiana, a va-
dar esteredtipos e representacgdes identitarias étnicéxjade dos canais e das experiéncias com que esta-
alimentando uma forma de “metarracismo”, legitimanbelecem contato de acordo com sua posi¢ao social, as
do as categorias que sustentam justamente o queskreses de modelos — freqlientemente contraditdrios —
guer combater (Terranova, 1997, p. 24). gue vao elaborando no decurso da propria vida. Nessa

O enfoque da educacéo intercultural na Europhirecéo, aparece como questéo central na pratica peda-
tem enfatizado eelacéoentre culturas diferentes comogédgica a visdo de mundo dos sujeitos em formagao,
fator pedagdgico importante. Mas, tal como o multiassim como a relacdo entre tal visdo e os modelos (de
culturalismo e o anti-racismo, sua elabora¢éo manteenhecimento, de avalia¢cdo, de comportamento) trans-
ve estreita relacdo com a presenca de imigrantes qomtjdos através de situacdes educativas, particularmente
em quantidade cada vez mais maciga, vém buscarmipescola. Tal deslocamento de perspectiva, que legiti-
inserir-se no mercado de trabalho e na vida social d& a cultura de origem de cada individuo, traz conse-
varios paises, inclusive aqueles — como a Itdlia — qugtiéncias para a elaboracédo dos métodos e das técnicas
nao tendo um passado de poderio colonial, ndo tinha® acio pedagdgica e de transmissao da cultura oficial.
até recentemente conhecido a imigracdo proveniente Na América Latina, a diversidade cultural foi
do terceiro mundo. Pela propria natureza de sua dnistoricamente relegada e deixada a margem das pro-
gem, a educacéo intercultural assumiu a finalidade gestas politicas e praticas educativas que, a exemplo
promover a integracdo entre culturas, a superacaodie que ocorreu na Europa, se pautaram no ideal
velhos e novos racismos, o acolhimento dos estrammogeneizador do Estado-Nac¢do. Como resultado
geiros e, particularmente, dos filhos dos imigrantes miestas praticas homogeneizadoras, varios estudos
escola. Mas vém se acirrando na Europa também dcanstatam, a partir da década de 1960, o baixo rendi-
maticas situa¢fes de conflito interétnico (valendo conmento escolar entre criangas com lingua materna dis-
exemplo extremo o0 que aconteceu na ex-lugoslavignta da empregada no sistema escolar oficial. Mas a
em gritante contraste com o projeto de constru¢do ilaplementacao de propostas educativas institucionais
Unido Européia. Também emergem conflitos mesnpmautadas por um carater compensatério ndo resolve-
entre comunidades autéctones de um mesmo patan os altos indices de repeténcia e evasdo escolar
guando explodem os bairrismos, as divisdes, a fetegistrados, conduzindo a uma reavaliacdo sobre o
chizagdo da identidade cultural, que representampapel das diferencas culturais no processo ensino-
convergéncia de interesses de alguns grupos sociaprendizagem.
condmicos (Marin, 2002).

O debate europeu relativo a intercultura envolveu O termo educago bicultural foi utilizado, inicialmen-
campos de reflexdo e de intervencdo que ultrapassate, para designar as agdes institucionais que levavam em
ram progressivamente o carater emergencial do pro-consideragfo a diferenga cultural dos alunos. Os projetos
blema de insercdo dos migrantes e entrou no coragddmplementados nesta perspectiva buscavam distinguir as
das teméticas ligadas a formacao da identidade, a vasituagdes culturais envolvendo as culturas indigenas e oci-
lorizagdo das diferengas, a configuragéo e a fungéo quelentais-européias. A transigdo para a nogéo de intercultu-
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ralidade nos anos 80 ganha novas proporgdes de caraterno, tem representacdes no Parlamento e sdo protegi-
propositivo e politico-pedagdgico, convertendo-se em uma dos por lei (Marin, 2002).
categoria central nas propostas de educagcao bilingiie. A no- No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 foi um
¢éo de interculturalidade, além de expressar a coesdo étni-marco na redefinicdo das relagdes entre o Estado bra-
ca de um grupo social, proporcionando condigdes para o sileiro e as sociedades indigenas. Ela passou a asse-
fortalecimento da identidade cultural, vai também estimu- gurar o direito das comunidades indigenas a uma edu-
lar a aquisi¢dio do conhecimento cultural de outros povos. cagdo escolar diferenciada, especifica, intercultural e
Isto significa que n&o houve somente uma transigéo de ter- bilinglie. Os indios deixaram de ser considerados ca-
mos conceituais, mas uma mudanca no tratamento da tegoria social em vias de extingdo e passaram a ser
pluriculturalidade no espago da escola. Das preocupagdesrespeitados como grupos étnicos diferenciados, com
marcadamente lingiiisticas, caracteristicas da educagéodireito a manter sua organizacao social, costumes, lin-
bicultural e bilingie, a interculturalidade considera o con- guas, crencas e tradi¢cdes. Além disso, a Constituicdo
texto sociocultural dos alunos. (Silva, 2003, p. 41-42) Federal assegurou a eles o uso de suas linguas mater-
nas e processos proprios de aprendizagem, devendo
Nessa dire¢do, encontra-se uma série de ternm&stado proteger suas manifestagdes culturais. Des-
para identificar as iniciativas dos educadores: Etnosa forma, fica garantido as comunidades indigenas o
ducacéo (Colémbia), Educacao Bilinglie (Bolivia)acesso a uma escola com caracteristicas especificas,
Educacéo Bilingle Bicultural e Educagéo Intercultuigue busque a valorizacdo do conhecimento tradicio-
ral Bilinglie (Guatemala, Brasil). nal vigente em seu meio, a0 mesmo tempo em que
As propostas de trabalho intercultural surgirarforneca instrumentos necessarios para enfrentar o
principalmente a partir da emergéncia das identideentato com outras sociedades.
des indigenas que buscam defender seus direitos, Ao lado dos movimentos indigenas, vém se de-
como é o caso do Movimento Zapatista de Chiapagnvolvendo os movimentos étnicos, principalmente
no México, onde o modelo politico do Estado-Nacados afro-brasileiros. A identidade afro-brasileira vem
€ questionado em sua capacidade de representaeafirmando principalmente com base em movimen-
sociedade multicultural mexicana. As revoltas inditos culturais negros de massa que incluem desde as
genas no Equador, na Bolivia, no Chile, na Coldbmbfaasas de Minas do Maranhédo, os candomblés da
e no Brasil reclamam a posse dos territérios por elBahia, as escolas de samba de capitais como Rio Ja-
ocupados ancestralmente, assim como o direito deiro, Sdo Paulo e Florianépolis, as congadas, mo-
revalorizac@o de suas linguas e culturas através genbiques e outros agrupamentos negros que, por
programas educativos adequados. meio dos pagodes, blocos baianos ou carnaval de rua,
As respostas politicas a essas reivindica¢des vé&erbalizam criticas a situacdo social brasileira. Esse
sendo elaboradas pelos diferentes governos. No Chériado movimento vem conquistando reconhecimen-
le, por exemplo, a Educacao Intercultural Bilinglie # politico e social principalmente através das politi-
propiciada pela Lei Orgéanica Constitucional de Ensg¢as de acdo afirmativa, influenciando inclusive o cam-
no (LOCE), promulgada em marco de 1990, assipo da educacéo e da pesqdisa.
como pela Lei Indigena, promulgada em marco de
1990. Essa lei reconhece, pela primeira vez, a multiet- | =~ . -

. . . A problematica enfrentada pelos afro-brasileiros vem sen-
hicidade do Chile, e expressa seu reconhecimento (ag%studada por pesquisadores brasileiros contemporaneos como
etnias Mapuches, Aymaras, Rapa Nui, Atacamenh%%a Célia da Silva (1995), Ana Lucia Valente (1994), Luiz Alberto
Colla, Kawashar e Yagana. Na Venezuela, Onded?‘Gongalves (1985), Nilma Lino Gomes (2002), lolanda de Oli-
Constituicéo de 1961 declarava os indigenas em fa3ga (2000), Petronilha B. G. M. Silva (1993), Regina Pahim Pinto
de extingdo, hoje estes sédo reconhecidos pelo gov@bosa, 1993b).
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Esse movimento de reconhecimento dos direito® inicio dos anos de 1960, visava a promover a edu-
sociais e culturais das comunidades indigenas e aigdo de adultos com base na sua cultura. Com o gol-
populagéo afro-brasileira articula-se com os amplgee militar de 1964, os movimentos sociais e culturais
e variados movimentos de luta pelos direitos huméram submetidos a rigidos processos de controle e
nos que vém se desenvolvendo no Brasil, relacionzensura, favorecendo a homogeneizacao e alienacao
dos com a problematica enfrentada pelos diferentegltural. O siléncio, o isolamento, a descrenca, ele-
grupos sociais que se identificam pelas rela¢des étnientos fundamentais da cultura do medo, comega-
cas, regionais, de género, de geracdes, de condi¢fas, entretanto, a ser quebrados no final dos anos de
fisicas e psicologicas. Através da luta por seus dirdi970. Emergiram os movimentos de base, assentados
tos e do reconhecimento legal e social que vém gssbretudo nas associacées de moradores, nas Comu-
nhandd estes grupos sociais vao construindo suagdades Eclesiais de Base (CEB) e nos novos movi-
respectivas identidades sociais e culturais. mentos sindicais. Irromperam novamente no cenario

Nesse sentido, os processos de educagédo popaeional os movimentos populares, caracterizados
lar desenvolvidos principalmente a partir dos movpela imensa variedade de interesses. Articularam-se
mentos sociais tém contribuido significativamentiitas sociais no plano eminentemente econémico-po-
para o reconhecimento e valorizacdo das culturas ditieo, como 0s movimentos operarios e sindicais, 0s
diferentes grupos sociais subalternos e excluidos. B®vimentos ligados aos bairros, ao consumo, a ques-
modo particular no Brasil, a partir dos anos de 195tA0 agraria. Ao mesmo tempo, configuraram-se no-
0s movimentos de “cultura popular’ — e que posteros movimentos sociais. Sao movimentos que, trans-
riormente vieram a ser denominados de “educac&ersalmente as lutas no plano politico e econémico,
popular” — contribuiram significativamente para proarticulam-se em torno do reconhecimento de suas
mover processos educativos tomando-se por baseidentidades de carater étnico (tal como os movimen-
componentes culturais dos diversos grupos popul@s dos indigenas, dos negros), de género (0os movi-
res. No inicio da década de 1960, na onda de grandesntos de mulheres, de homossexuais), de geracao
mobiliza¢gbes urbanas e camponesas, floresceram fassim como os meninos e meninas de rua, 0s movi-
merosos trabalhos educativos que valorizavam a cuatentos de terceira idade), de diferencas fisicas e men-
tura popular. Iniciativas como o Centro Popular diais (com os movimentos de reconhecimento e inclu-
Cultura (CPC), o Movimento de Educacdo de Bas#io social das pessoas portadoras de necessidades
(MEB), o Movimento de Cultura Popular (MCP), aespeciais, dos movimentos especificos dos surdos, dos
campanha “De Pé no Chéo também se aprende a leggos etc.) (Fleuri, 2001).
liderados por intelectuais, estudantes, movimentos Esse campo de debate entre as variadas concep-
eclesiais, mobilizaram a sociedade civil naquele cogées e propostas que enfrentam a questdo da relacdo
texto. A propria proposta elaborada por Paulo Freirentre processos identitarios socioculturais diferentes

constitui 0 que aqui estamos chamandngecultura.
Os estudos mais recentes que vimos desenvol-
vendo estdo abrindo uma nova perspectiva epistemo-

4O Programa Nacional de Direitos Humanos, criado em ]1%gica que aponta para a compreens&o do hibridismo
de maio de 1996, oferece uma visdo ampla e atualizada da proble- . A . . . .

e da ambivaléncia, que constituem as identidades e

mética e das propostas que vém se desenvolvendo hoje no Brasil,

. . L relacbes interculturais. Assim, nossa atengdo volta-
particularmente relativas ao direito a igualdade, dos afrodescen-

se mais precisamente para a busca de entendimento

cas, travestis, transexuais e bissexuais (GLTTB), estrangeiros, Q&S entrelugares” (Bhabha, 1998), ou seja, dos con-

fugiados, migrantes, ciganos, pessoas portadoras de deficiend@XtOS intersticiais que constituem os campos identi-
Disponivel em: <http://www.mj.gov.br/sedh/>. tarios, subjetivos ou coletivos, nas relacfes e nos pro-

dentes, criancas e adolescentes, idosos, mulhergsygdésbi-
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cessos interculturais. Nessa perspectiirggecultura  contetdos e costumes culturais pré-dados. A diversi-
vem se configurando como um objeto de estudo idade representa uma retérica radical da separacao de
terdisciplinar e transversal, no sentido de tematizarcalturas totalizadas, que se fundamentam na utopia
teorizar a complexidade (para além da pluralidade oie uma memdria mitica de uma identidade coletiva
da diversidade) e a ambivaléncia ou o hibridismo (pafmica. Em contraposicdo a esta perspectiva essencia-
além da reciprocidade ou da evolugéo) dos processista, adiferencacultural se constitui, para Bhabha,
deelaboracao de significados nas relacdetergru- como o processo de enunciacdo da cultura. Trata-se
pais e intersubjetivas, constitutivos de campos idede um processo de significacéo através do qual afir-
tithrios em termos de etnias, de gerac¢les, de génemacdes da cultura e sobre a cultura diferenciam, dis-
de acéo social. O objeto de nosso estudo, assim, catrgninam e autorizam a producdo de campos de for-
titui-se transversalmentas tematicas deultura, de c¢a, referéncia, aplicabilidade e capacidade.
etnig degeragbesdegéneroe demovimento social
Mesmo cuidando de compreender com rigor a espe- Intercultura e identidade
cificidade destas tematicas e a diversidade dos enfo-
gues tedrico-metodoldgicos da producdo cientifica O Brasil se constitui historicamente como uma
nestas areas, nosso esfor¢o consiste na busca desdeiedade multiétnica tomando-se por base uma
senvolverinvestigacées, numa perspectiva interdiscimensa diversidade de culturas. Reconhecer nossa
plinar e complexa, sobre a dimensao hibrida e “destliversidade étnica implica ter clareza de que os fa-
zante” do “inter-" (-cultural, -étnico, -geracional, -sexualtores constitutivos de nossas identidades sociais ndo
-grupal etc.) constitutiva de possibilidades de transe caracterizam por uma estabilidade e fixidez natu-
formacao e de criacao cultural. rais. As identidades culturais — aqueles aspectos de
nossas identidades que surgem de nosgencimento
O afastamento das singularidades de “classe” ou “gé- a culturas étnicas, raciais, linglisticas, religiosas, na-
nero” como categorias conceituais e organizacionais basi- cionais — sofrem continuos deslocamentos ou descon-
cas resultou em uma consciéncia das posigdes do sujeito —tinuidades. Segundo Hall (1999, p. 16), as socieda-
raca, género, geracao, local institucional, localidade geo- des modernas nao tém nenhum nulcleo identitario
politica, orientagéo sexual — que habitam qualquer preten- SUpostamente fixo, coerente e estavel.
sdo a identidade no mundo moderno. O que é teoricamente
inovador e politicamente crucial € a necessidade de passar As sociedades modernas, argumenta Laclau, ndo tém
além das narrativas de subjetividades originarias e iniciais nenhum centro, nenhum principio articulador ou organiza-
e de focalizar aqueles momentos ou processos que sdo pro- dor Unico e ndo se desenvolvem de acordo com o desdobra-
duzidos na articulagdo de diferencas culturais. Esses  mento de uma Unica “causa” ou “lei”, & medida que s&o
“entrelugares” fornecem o terreno para a elaboracéo de es-  caracterizadas pela diferenca, ou seja, elas sdo atravessa-
tratégias de subjetivagdo — singular ou coletiva — que ddo  das por diferentes divisBes e antagonismos sociais que pro-
inicio a novos signos de identidade e postos inovadores de  duzem uma variedade de diferentes “posic¢des de sujeitos” —
colaboragao e contestagdo, no ato de definir a propria idéia  isto é, identidades. (Hall, 1999, p. 17)
de sociedade. (Bhabha, 1998, p. 19-20)
Nesse sentido, o que significa ser brasileiro, ou
Nessa perspectiva, Homi Bhabha distingusersulista, gremista ou corintiano, nordestino, bran-
paradigmaticamente o conceito dizersidadedo co, negro, indio, homem, mulher, crianca, idoso, mi-
conceito dediferenca.A diversidade culturalpara litante, camponés, sem-terra, estudante, operario,
Bhabha (1998, p. 63 e ss.), refere-se a cultura comlasse média.? Cada uma dessas identidades assu-
um objeto do conhecimento empirico, reconhecendoe significados especificos conforme os sujeitos, as
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relacdes sociais e 0s contextos histéricos em quetsacdo, Hall (1999, p. 20-21) destaca os seguintes ele-
colocam? Mais do que isso, cada identidade dessa ma@@ntos: que as identidades sao contraditérias, se cru-
seria hibrida, deslizante, possibilitando a coexistémando ou se deslocando mutuamente; que as contradi-
cia de identidades contraditorias? ¢Oes atuam tanto fora, na sociedade, atravessando
Segundo Stuart Hall (1999, p. 12-13), “o sujeitgrupos politicos estabelecidos, quanto no intimo de
previamente vivido como tendo uma identidadeada individuo; que nenhuma identidade singular (de
unificada e estavel, esta se tornando fragmentadidasse, de género, de raca etc.) pode englobar todas as
composto ndo de uma Unica, mas de vérias identidhferentes identidades; que existem hoje identifica-
des, algumas vezes contraditérias ou ndo-resolvidagdes rivais e deslocantes, emergentes de novas iden-
Assim, a identidade, sendo definida historicamentédadesoriundas dos novos movimentos sociais (o fe-
é formada e transformada continuamente em relagdiinismo, as lutas negras, os movimentos de libertacédo
as formas pelas quais somos representados ou inteaeional, os movimentos pacifistas e ecolégicos etc.);
pelados nos sistemas culturais que nos rodeiam.géie a identidade muda de acordo com a forma como o
medida que os sistemas de significagéo e represergajeito € interpelado ou representado, num processo
cdo cultural se multiplicam, somos confrontados pafescrito como uma mudanc¢a de uma politicaler-
uma multiplicidade desconcertante e cambiante dieade(de classe) para uma politicadierenca
identidades possiveis, com cada uma das quais pode- Tais consideracfes perturbam e deslocam o eixo
riamos nos identificar — ao menos temporariamenteas tendéncias estaveis e unificantes que muitas ve-
Diante de uma situagdo que coloque em evidépes perpassam as nossas conversas ou 0S N0SSos estu-
cia o jogo de varias identidades possiveis, quais s#Bs. Quando as diferengas culturais sdo consideradas
riam as suas conseqiéncias politicas? Hall (1999)ma perspectiva estereotipada, focaliza-se apenas as
p. 18-20) apresenta, para analise da complexidaderdanifestactes externas e particulares dos fenémenos
identidade, o caso de um juiz negro que foi acusadalturais. Deixa-se de valorizar devidamente os su-
de assédio sexual a uma mulher negra, sua funciofgitos sociais que produzem tais manifestacdes cultu-
ria. Vérias possibilidades de identidades em jogo flufais, ou ndo se consegue compreender a densidade, a
ram desse acontecimento. Alguns negros apoiarandinamicidade e a complexidade dos significados que
assediador, baseados na questédo da raca; outros @lele tecem.
se opuseram, tomando como base a questdo sexual. Na maioria das vezes, as relagdes entre culturas
Alguns ainda estavam divididos, dependendo do fdiferentes sdo consideradas a partir de uma logica bi-
tor identitario que prevalecesse: seu sexismo ou sedria (indiox branco, centrx periferia, dominadox
liberalismo. As mulheres negras estavam divididadpminado, suk norte, homem mulher, normal x anor-
dependendo da identidade que prevalecesse: sua ideat...) que ndo permite compreender a complexidade
tidade como negra ou sua identidade como mulhéos agentes e das relagbes subentendidas em cada polo,
Os homens brancos estavam divididos, dependengem a reciprocidade das inter-relagdes, nem a plurali-
da forma como se identificavam com respeito ao rdade e a variabilidade dos significados produzidas nes-
cismo e ao sexismo. As mulheres brancas estavaas relacdes. Mesmo concepcgdes criticas das relacdes
divididas, conforme sua oposi¢ao ou manifestagéo deerculturais podem ser assimiladas a entendimentos
apoio ao feminismo. Além disso, as fragmenta¢cOesdutivos e imobilizantes. Assim, o conceitaddeni-
identitarias eram também atravessadas pela relag@agao cultural, se enredado numa ldgica binaria e
entre um membro da elite judiciaria e uma funciondipolar, pode levar a supor que os significados produ-
ria subalterna, trazendo para dentro do jogo a questados por um sujeito social sdo determinados unidire-
da classe social. cionalmente pela referéncia cultural de outro sujeito.
Nesse jogo de identidades ante a uma mesmaksse entendimento pode reforgcar o processo de sujei-
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¢cdo a medida que, ao enfatizar a acaardsujeito  vista como um momento distanciamento da fami-
sobreo outro, obscurece o hibridismo das identidadesia. Os conflitos familiares por eles vivenciados nédo
a ambivaléncia e a reciprocidade das rela¢des soci@iglocaram em questdo a familia como o espaco cen-
assim como a capacidade de autoria dos diferentes sat de relacdes de experiéncias estruturantes. As re-
jeitos sociais (Souza & Fleuri, 2003). lacbes familiares constituem um filtro por meio do

Tal questdo é abordada por Juarez Tarcisgual compreendem e se inserem no mundo social. A
Dayrell (2002) no trabalho intituladd jovem como terceira imagem questionada € a da juventude como
sujeito social apresentado na 252 Reunido Anual dam momento de criséNdo se constata uma crise na
ANPEd, em 2002.0 autor discute “0 que é ser jo-entrada da juventude, nem sinais de conflitos atribui-
vem?” e focaliza, mediante pesquisa etnogréfica,das tipicamente aos adolescentes. A crise aparece na
vida de jovens que participam de gruposgeefunk  passagem para a vida adulta. Ser adulto é ser obriga-
buscando compreendé-los em sua totalidade como do-a trabalhar para sustentar a familia e ganhar pou-
jeitos sociais, que, como tais, constroem um deterntie, na légica do trabalho subalterno. E diminuir os
nado modo de ser jovem. A compreensao da subjedspacos e tempos de encontro, da alegria e das emo-
vidade construida por esses jovens problematiza @ies que vivenciam no estilo de juventude. Por fim, a
imagens de juventude hoje predominantes. trajetoria desses jovens questionaisfio romantica

As trajetérias de vida de Jodo e Flavinho, doida juventude. Para oapperse funkeiros a juventu-
sujeitos principais da investigagcéo, bem como as hige € um momento de dificuldades concretas de so-
torias de outros jovens pesquisados, guestionamtasvivéncia, de tensGes com as instituicdes, como no
imagens de juventude hoje predominantes em nogsabalho e na escola. A realidade do trabalho assala-
cultura. A primeira é pressuposicéo de gjiezantu- riado aparece na sua precariedade e a escola nao con-
de seja vivida comdase transitria de preparacado segue entender 0s interesses nem responder as neces-
para o futuro. Para esses jovens, o tempo da juvensidades destes jovens.
de localiza-se no aqui e agora, imersos em um pre- Jodo, untapper, negro, 22 anos, excluido da es-
sente vivido no que este pode oferecer de divers@oja na 5série do ensino fundamental, lembra a es-
de prazer, de encontros e de trocas afetivas, mas tawla como um espaco que ndo o envolsente a falta
bém de angustias e incertezas diante da luta da solgd@diploma para concorrer no mercado de trabalho. Mas
vivéncia que se resolve a cada dia. Outra imagem deebra com magoa das trés reprovacdes e da imagem
esses jovens colocam em questdo € a da juventagemau aluno que tinha, envolvido em brigas e discus-

sbes com as professoras. Flavintumkeirg branco,
19 anos, cursa o primeiro ano do ensino médio em uma

5 0 tema da diferenca e da identidade cultural aparece c@&cola estadual. Mas a escola ndo consegue envolvé-lo
muita forga no campo da educagéo. Um dos indicadores da atugindo se mostra sensivel a realidade vivenciada pelos
dade do tema é sua presenca nos trabalhos que foram apresaianos fora de seus muros. Flavinho diz ‘Guescola
dos em 2002, na 25% Reunido Anual da Associacdo Nacional g&m muitofunkeirg mas os professores nem sabem que
Pesquisa e Pds-Graduagéo em Educacdo — ANPEd. Dos 491 fHos os alunos la gostam flomk.. eu mesmo, ne-

balhos inscritos para esta reunido, identificamos cerca de seteqim professor sabe que eu escrevo letras, nem a de
que discutem questdes relacionadas ao tema das diferengas naﬁgﬁlfugués (Dayrell, 2002)

cacgdo, no campo das relagdes étnicas, geracionais, de género, as- A dificuldade que a escola manifesta de acolhi-
sim como das diferencas fisicas e mentais. Aqui retomamos a dis-

. . ) ) mento e de entendimento das diferentes vivéncias
cussdo de alguns dos trabalhos ja analisados por noés, de mod? . , .
) o culturais dos estudantes € analisada, de um ponto de
mais detalhado, em Fleuri, Bitencourt, Schucman (2002), texto

)/ista étnico e cultural, por Gilberto Ferreira da Silva

disponivel no portal da ANPEd <http://www.anped.org.br. i
(2002) em seu trabalhaterculturalidade e educa-

inicio.html>. Acesso em: 20 mar. 2003.
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cao de jovensprocessos identitarios no espaco urbaonstruida historicamente sobre os aspectos visiveis
no popularPesquisando a rede publica de ensino d® corpo negro, como o cabelo e a pele, serviu para
Porto Alegre, Gilberto Silva verifica que a escola gustificar a colonizacédo e encobrir intencionalidades
apontada pelos estudantes como um territério de #eondmicas e politicas, constituindo um padréo de be-
véncia de situacdes discriminatérias em maior grdeza e de fealdade que até hoje estigmatiza os negros.
gue o espaco da rua, do trabalho e da prépria comuni- Entretanto, algumas familias negras, ao arruma-
dade. A escola constitui-se em territério de enfrenteem o cabelo das criancas, sobretudo das mulheres, o
mentos invisiveis, onde as diferencas sdo marcadagem na tentativa de romper com os estereétipos do
por aspectos visiveis como a deficiéncia fisica, ‘lmegro descabelado e sujo”. A variedade de tipos de
vestuario (indicador de pertencimento a uma classe s@ncas e o uso de aderecos coloridos explicita a exis-
cial), as praticas religiosas, 0 sexo e a cor da pele. Aténcia de um estilo negro de se pentear e se adornar
nos e professores vivenciam tais conflitos e encanuenstitutivo da identidade negra. Para Nilma Gomes,
nham solucdes, na maioria das vezes sem a buscagqrobora existam aspectos comuns que remetem a cons-
uma compreensdo de dmbito maior. Nesse sentidaracéo da identidade negra no Brasil, € preciso consi-
autor propde a perspectiva da educacéo intercultuddrar os modos como 0s sujeitos a constroem, nao
como estratégia para potencializar a propria acéo d®mente no nivel coletivo mas também individual. A
sencadeada pelo conflito, mediante o didlogo e o erlacdo do negro com o cabelo os aproxima dessa es-
contro, de modo que constitua espacos alternativos piera mais intima.

dutores de outras formas de identidades, marcadas pela

fluidez, pela interacdo e pela acolhida do diferente. Cortar o cabelo, alisar o cabelo, raspar o cabelo, mu-
dar o cabelo pode significar ndo sé uma mudanca de estado
Ressignificagdo dos simbolos étnicos dentro de um grupo, mas também a maneira como as pes-

na construcdo da identidade soas se véem e sao vistas pelo outro, um estilo politico, de

moda e de vida. Em suma, o cabelo é um veiculo capaz de

A discussdo sobre 0s processos alternativos detransmitir diferentes mensagens, por isso possibilita as mais
constituicao identitaria € assumida de modo original diferentes leituras e interpretagdes. [...] Na escola, ndo s6
no trabalho de Nilma Lino Gomes, intituladitaje- aprendemos a reproduzir as representagdes negativas sobre
térias escolares, corpo negro e cabelo cresepro- o cabelo crespo e o corpo negro. Podemos também apren-
ducdo de esterebtipos e/ou ressignificacdo cultural? —der a supera-las. (Gomes, 2002, p. 50)
um dentre os numerosos trabalhos apresentados na
252 Reunido da ANPEd, em 2002, focalizando a Dessa maneira, a pesquisa de Nilma Gomes in-
tematica dd\legro e a educacad estudo aponta a dica que o significado e os simbolos da cultura nao
escola como um espaco tanto de reprodugdo comotém fixidez primordial e que 0os mesmos signos po-
ressignificacdo de simbolos culturais historicamentiem ser apropriados, traduzidos, reistoricizados e li-
marcados. Discute o significado social do cabelo dos de outro modo. O cuidado com o corpo pode cons-
do corpo, buscando compreender os sentidos a diésir a estratégia de trabalhadéerenca dentro da
atribuidos pela escola e pelos sujeitos negros entdiferenca como propde Joan Scott (1999). Pelo cui-
vistados. dado com o proprio corpo, a pessoa expressa inten-

Nilma Gomes constata que os padres de estétionalidades e modalidades estéticas que, interpelan-
ca corporal desenvolvidos historicamente pelos nde os outros, vao constituindo diferencas simbdlicas
gros no Brasil tém sido objeto de esteredtipos e rde sua identidade pessoal e cultural. Identidade que
presentacdes negativas, reforcados em grande padeconstitui dinamicamente, de modo fluido, polissé-
pela escola. Argumenta que a dimensdo simbolicaico e relacional.
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Nesse sentido, constata Nilma Gomes, cada pés-de sujeigdo cultural, a escola indigena constitui-se
soa hegra reage de uma maneira particular diante @amo espaco da ambivaléncia, do hibridismo, onde
preconceito, de acordo com seu processo pessoalogerre unmvaivémde processos simbdlicos dego-
subjetivacéo e de socializagdo, podendo alimentar @acado ou traducdaentro de uma temporalidade que
lacBes que acirram ou, pelo contrario, diluem os préerna possivel conceberaaticulagdo de elementos

conceitos. antagonicos ou contraditérioprocessos que abrem
lugares e objetivos de luta e destroemaaridades
Ambivaléncia das relagbes interétnicas de negacacentre os saberes e as praticas sociais

(Bhabha, 1998).
O estudo d&aléria Wegel (2002) sobre os senti-
dos da escola para o povo Banimsaela um comple- Para além dos padrfes de normalidade
X0 processo daegociacdegntre diferentes sujeitos
e entre diferentes projetos educacionais. Em tal pro- A construcdo da identidade € determinada pelas
cesso, No campo tenso que se configura entre a sujelagdes geracionais, étnicas e, de modo determinan-
¢80 e a sobrevivéncia, esse povo tece novos signié; pelas relacdes de género. Joan Scott (1990, p. 15)
cados, a partir dos quais reelabora sua identidadexplica que “género é um elemento constitutivo de
sua organizagéo social. Na mesma direcéo, o tralvalacdes sociais fundadas sobre as diferencas perce-
Iho de Maria Paes (2002), demonstra que os Pardsidas entre os sexos. O género € um primeiro modo
vivendo osdilemas da escola indigena, assumemadge dar significado as relag6es de poder”. Propor uma
aprendizagem da lingua portuguesa como apropriducacao intercultural sem considerar o gémemo
¢do de uma ferramenta e um instrumento de podema categoria primordial para se explicar as relacdes
gue lIhes possibilite marcar o seu lugar na sociedaslgciais que mantemos e estabelecemos, é esquecer
envolvente, ao mesmo tempo em que este procesge a primeira distingdo social é feita através do sexo
implica a ressignificacdo de seus habitos tradicionaidos individuos. O sexo é construido socialmente atra-
Tal como Valéria Wegel, o estudo de Maria Paess das relagbes motivadas por contextos manifestos
reitera a concepgao de queszola, além de inculcar e expostos a diferenga sexual. No entanto, o género
nessas comunidades indigenas conceitos e valoreqda é necessariamente o que visivelmente percebe-
sociedade ocidentalizada, possibilita a configuracdo des como masculino e feminino, mas o que construi-
novos sujeitos e de novas identidades, assim comordes, sentimos e conquistamos durante as relagfes
novos processos de organizacao grupal e de relacdo
intercultural. Dessa forma,dominio dos codigos oci-
dentais de comunicac&o foi se tornando necessario a 5 A identidade de género é construida socialmente, pelas
sobrevivéncia dos Paresi. Ao mesmo tempo em q[fgu;ﬁes sociais que marcam a vida dos individuos em diferentes
foram sendo capturados pelo discurso da “escola ﬁeerppos histéricos e sociais. O género é construido pelo contraste
cessaria”, ou seja, acreditando na escola como unfjcaoélteridade' ou seja. d.olconfromo Com o OUtfon' um df)s méis
instrumento para se adentrar nesse mundo novo, os T:g’g?s problemas né definicao <.1Io f:?ncelto dfa género fasta na visao
A L ocidental de associar 0 sexo biolégico ao género social. Segundo
resi vém se reestruturando e ressignificando suas PR bilar Grossi,

ticas, com instrumentos proprios e adquiridos, & negcoaftegoria que ilustra a diferenca biolégica entre os homens e as

ciando cotidianamente sua posicéo nas relagoes Socﬁ[ﬁheres, gue género é um conceito que remete a construgéo cul-

Esses, entre outros estudos sobre a educacéo JL!WQ de atributos de masculinidade e feminilidade (homeamos de
a populagées indigenas, apontam para a compregipeis sexuais), que identidade de género é uma categoria perti-
s&o da escola como espaco hibrido de negocia¢defe para pensar o lugar do individuo no interior de uma cultura”
de traducgfes. Mesmo sendo um poderoso instrumereos, p. 15).

“de forma simplificada diria que sexo € uma
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sociais. Entdo, é na problematizacdo do sexo que coinantes da heterossexualidade sobre a homossexua-
mecam os problemas relativos a essa tematica, poildade. E os proprios educadores podem renovar seu
género se constroi na relacdo com a diferenca; e esfiaar sobre sua propria sexualidade e sobre como ima-
ndo necessariamente devera ser biolégica. Por isgmam a sexualidade do outro, podendo navegar entre
compreendemos o conceti@nerocomo plural, di- as fronteiras existentes entre nos e dentro de nos.
namico e constitutivo das relagdes sociais significadas Ao assumir o conceito de “género”, 0s movimen-
por jogos de poder. Conforme Margaret Mead, etons feministas passaram a enfrentar simultaneamente
Macho e fémeél971), acultura sexual tragca um este-questdes relativas a pobreza, salde, educacao, demo-
reotipo que separa, desde quando criangas, individwoacia etcGénerodeixou, assim, de ser assunto de
gue devem agir masculinamente ou femininamente canulheres para ser assunto de toda a sociedade. Da
forme a cultura em que estéo inseridos. mesma forma — considera Pimentel — o tema do ho-
Essa “naturalizacao”, ou melhor, “normalizagaotnoerotismo (como estratégia de descentramento des-
das relacbes de género € problematizada por Niltea “sujeito” sexual chamado “homossexual”), “mais
Poletto Pimentel (2002), em seu trabalho intituladdo que associar as praticas dos jovens gueis ao proble-
Jovens gueis, aids e educacda fabricacdo politica ma do preconceito e seus desdobramentos histéricos,
de vulnerabilidade na escola. No século XIX, afirmale busca apontar para outras possiveis producdes que
o autor, desenvolveu-se um esforco por se definir,p@dem estar se movimentando” (Pimentel, 2002).
partir de critérios biolégicos, as caracteristicas basicas Assim, ao focalizar o tema do homoerotismo e a
da masculinidade e da feminilidade normais, assioonstituicdo da identidade homossexual, Nilton
como por classificar diferentes praticas sexuais, prBimentel traz uma contribui¢édo relevante para discu-
duzindo uma hierarquia que permite distinguir o anotir uma questéo tao presente, mas tao pouco estudada
mal e o normal. Desta classificacdo emergiu a divis&im campo da educacdo. Problematiza os padrdes de
rigida entre homo e heterossexual. Tal classificacAmermalidade segundo os quais sdo considerados — e
dicotomia precisam ser problematizadas, pois tal condgscriminados — os diferentes comportamentos e as
argumentou Britzman (1996, p. 7d&pud Pimentel, diversas op¢des sexuais. Valoriza, assim, 0s movimen-
2002), nenhuma identidade sexual existe sem nedos sociais que, atravessando a escola, contribuem para
ciacao ou construcao, pois toda identidade sexual é desconstruir os discursos hegemdnicos e abrir espa-
constructo instavel, mutavel e volatil, uma relacdo sges para a expressao das diferencas.
cial contraditéria e ndo-finalizada. O trabalho educati- A problematizacdo dos padrdes de normalidade
VO com as questdes de género precisa alimentar-se moglica reconsiderar a relagdo com todas aquelas pes-
fatos mesmos vivenciados por todos os integrantes stzas que, por suas limita¢des fisicas, séo considera-
escola, problematizando, sem individualizar, as das “deficientes”.Mas, sobretudo, em questionar as

[...] relacBes sexuais entre professoras(es) e alunos(as), pas-

7 ~ .
sando por professoras “lésbicas”, merendeiras sedutoras, Os trabalhos apresentados no GTEtficacso Especial

s e . . . ~__durante a 252 Reunido Anual da ANPEd, refletem o imenso deba-
guardas “bissexuais”, pais gueis, etc., até as muitas relacées

. . te nacional que vem se desenvolvendo em torno da questdo da
gue os alunos estipulam em suas comunidades com paren-

» . » . incluséo na escola regular de pessoas diferentes, tradicionalmente
tes, vizinhos ou amigos com praticas homoeréticas, sem fa- . - . ) )
identificadas como deficientes, excepcionais, anormais, e hoje

lar na televiséo, é claro, uma infinidade de temas ligados ao W . L -
chamadas de “portadoras de necessidades educacionais especiais”.

campo da sexualidade. (Pimentel, 2002 S ” .
P ( ) Os estudos referentes as diferengas fisicas e mentais concentram-

se no GT Educacgédo Especial, disponiveisit®wda ANPEd, na
Trabalhando com uma estratégia aberta ao Ir'?J%'gina da 252 Reunido Anual: <http://www.anped.org.br/

perado, é possivel ir desconstruindo os discursos Gigcio. html>. Acesso em: 20 mar. 2003.
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proprias relagdes de poder e os préprios dispositivb888). Os movimentos de resisténcia da comunidade
de elaboracdo de saber vigentes na escola, que sugrda aparecem ndo como uma oposi¢ao binaria a um
gam as narrativas e as formagdes culturais que rmmder externo a eles, mas sim como resisténcias, no
meiam e constroem as subjetividades, as expresspigal, com multiplas, imprevisiveis possibilidades de
e as interagBes dos estudantes. construir novos significados. E tal dinAmica, a meu
Nesse sentido, Mércia Lise Lunardi (2002), eraer, constitui o campo fértil do trabalho educativo com
seu trabalhdedicalizacéo, reabilitagdo, normaliza- as diferencas.
¢do:uma politica de educacgédo espe@alalisa a Po- Dulcéria Tartuci, no trabalh® aluno surdo na
litica Nacional de Educacéo Especial (PNEE), partéscola inclusivaocorréncias interativas e constru¢éo
cularmente no que se refere a educagao de surdids,conhecimentos (20Q2galizadocom um grupo
entendendo-a como um dispositivo de normalidadée nove alunos surdos no contexto de classe comum

Para a autora, e em diferentes disciplinas, problematiza os proces-
sos de educacao inclusiva.
[...] a educacéo especial como um dispositivo de normali- Um dos pontos mais problematicos dos proces-

zagdo, ao diagnosticar a surdez como uma anormalidade,s0s de inclusdo de surdos na escola regular é a falta
langa m&o de suas estratégias terapéuticas e corretivas, ale dominio de uma lingua comum entre surdos e ou-
fim de docilizar, disciplinar, “ouvintizar” e transformar os  vintes. Este é um dos fatores que dificulta ou mesmo
sujeitos surdos em individuos produtivos e governaveis. impede a interacdo, a comunicagao e a propria cons-
trucdo de conhecimentos no processo educativo des-
Comisso, a educacao especial produz novos caes alunos.
ceitos e técnicas de reeducacdo e reabilitacdo, ao A interacdo do aluno surdo com professores e
mesmo tempo em que constitui outras formas de stelegas ouvintes acaba por se dar através de formas
jeitos. Ao construir os discursos sobre a surdez, gh#éridas de comunicagdo que, por ndo serem promo-
por muito tempo foram tidos como “verdadeiros”vidas de modo critico e sistematico, sdo impregnadas
constitui o sujeito surdo mediante as préticas sociaile mal-entendidos, restringindo a possibilidade de
do controle e da vigilancia. Mas — ressalta a autoraensino-aprendizagem no contexto escolar. Nas esco-
a constituicdo desses “verdadeiros” discursos da Edas pesquisadas, Dulcéria Tartuci constata a inexis-
cacado Especial, da Medicina, sdo construgfes histéncia de estratégias organizadas de comunicacao
ricas de multiplos significados, e a fabricacdo dessestre surdos e ouvintes na sala de aula. Em algumas
saberes se d& através de relagbes de poder quesiteacdes, alguns dos alunos surdos buscam se comu-
gundo Foucault, “se exerce a partir de inUmeros pomicar através de gestos, expressao facial, escrita e de
tos e em meio a relagdes desiguais e mby@i888, outros meios. Da parte dos ouvintes, verifica-se um
p. 89-90). Por isso, Mércia Lunardi questiona oserto esforco por criar estratégias de comunicacao com
binarismos que constituem a educagéo de surdo® sujeito surdo, cuja presenga, no entanto, por vezes é
ouvintex surdo, lingua oratlingua de sinais, inteli- desconsiderada ou ignorada. Em quase todas as aulas
génciax deficiéncia, inclusada exclusdo, educacdo observadas, a professora passa atividades no quadro,
reeducacgédo. Assim, é possivel compreender que a edghi-falando e explicando de costas para os alunos.
cacgédo dos surdos nao é definida unilateralmente pe-
los sujeitos ouvintes, nem a comunidade surda en- Como, na escola, as interagdes se estabelecem prin-
contra-se subordinada inexoravelmente as praticascipalmente pela modalidade oral, os sujeitos surdos perma-
“ouvintistas”. Pois ndo h4, no principio das relacdes necem, na maior parte do tempo, excluidos das situagdes
de poder e como matriz geral, uma oposi¢ao binaria ede ensino-aprendizagem. [...] Na realizagéo das tarefas, os
global entre os dominadores e dominados (Foucault,professores explicam, falam durante algum tempo, estabe-
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lecendo poucas oportunidades para um didlogo com os alu- identidades a partir de unidades ja conhecidas e acei-
nos em geral, menos ainda com o aluno surdo. O foco estatando apenas fragmentos ordenados do outro.
na produgdo de exercicios escritos. A dinamica dialogica Em contraposi¢do aos processos de sujeicao, que
que se alterna com a escrita € empobrecida. Por isso, 0 alu-se constituem mediante os dispositivos disciplinares
no surdo pode simular a participagéo nos rituais, sem estar de normalidade e ddiversidade emerge a politica
realmente construindo conhecimentos (o que talvez seja dadiferenca Segundo Skliar, diferencase consti-
verdade também para os ouvintes). (Tartuci, 2002) tui pela auto-afirmacao dmutro, que resiste contra a
violéncia fisica e simbdlica dos processos de coloni-
Ao explicitar as dificuldades de comunicag&o queagcdo. Embora os outros, os diferentes, freqliente-
a escola enfrenta com a presenca de alunos surdmnte tenham sido domesticados pelo discurso e pelo
nas salas de aula, assim como as estratégias degenler coloniala irrupgéo (inesperada) do outro, do
volvidas por esses alunos para se adequar aos ritissoutro-que-é-irredutivel-em-sua-alteridadzia
escolares, o estudo de Dulcéria Tartuci, aponta pana distanciamento, uma diferenga entre perspecti-
diferentes desafios emergentes no processo da inalas, umentrelugar um terceiro espaco, que ativa o
séo de criangas diferentes no sistema regular de emkgslocamento entre mdltiplas alternativas de inter-
no. Torna-se necessario desenvolver novas estratégisstacdes e ao mesmo tempo constitui 0s posiciona-
de comunicacdo, multiplas linguagens e técnicas dientos singulares no contexto desta luta de interpre-
déaticas — como indica o trabalho de Gizeli Aparecidacdes possiveis. A irrupcdo do outro produz um
Ribeiro de Alencar (2002)) direito de comunicar, intersticio entre o anlincio e a dendncia, configuran-
por que nd@ Comunicacgéo alternativa aplicada @o o espac¢o de enunciacdo de novos, multiplos, flui-
portadores de necessidades educativas especiaisdos, ambivalentes significados. Entre a identidade (o
contexto de sala de aula. E fundamental, ainda, coeu, 0 mesmo) e a alteridade (o outro, o diferente) se
preender e implementar criticamente a formacdo dpsoduzem processos de traducdo e de negociagéo
professores — como estuda Ana Dorziat (2002), no tredjos enunciados ndo séo redutiveisn@smau ao
balhoConcep¢des de ensino de professores de surddgerente “A irrupcdo do outro € o que possibilita
sua volta [...] e sua volta nos devolve nossa alterida-
A emergéncia do outro de, nosso proprio ser outro [...] Airrupcdo do outro é
uma diferenca que difere, que nos difere e que se
Esses trabalhos, entre muitos outros discutidalifere sempre de si mesma” (Skliar, 2002).
na 252 Reunido da ANPEd, descortinam novas pers- O reconhecimento do outro a partir dos comple-
pectivas de compreenséo das diferencas e das idextis processos que constituem sua subjetividade per-
dades culturais no campo das praticas educativas. Raite compreendé-lo em sua alteridade. Tal é o que
além de uma compreenséo rigida, hierarquizante, digopde Alessandra de Oliveira (2002) em relacédo a
ciplinar, normalizadora ddiversidadecultural, emer- infancia. A autora defende que é preciso ver e ouvir
ge o campo hibrido, fluido, polissémico, ao mesmo teras criancas a partir de si préprias, na sua alteridade e
po tragico e promissor diiferengca que se constitui positividade, como sujeitos produtores de cultura. Re-
nos entrelugares e nos entreolhatas enuncia¢cdes conhecer a alteridade da infancia implica acolher sua
de diferentes sajtos e identidades socioculturais. diferenca em relagdo ao mundo dos adultos. O olhar
Carlos Skliar, em seu texEoo outro que retorna da crianca interpela e questiona o olhar dos adultos,
ou é um eu que hospeds®tas sobre a pergunta obs-desvelando miltiplas linguagens e revelando realida-
tinada pelas diferencas em educacgéo (2002), questiales sociais s6 perceptiveis do ponto de vista das crian-
justamente a politica da diversidade que produz ugas. Reconhecer a diferenca no “Outro”, crianca, re-
novo sujeito da mesmice. A diversidade multiplica suagier, por isso, a constru¢gdo de um novo modo de
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organizagdo das préaticas de educacao infantil capaz No espaco escolar estamos atentos para acolher
de, para além do instituido, acolher e elaborar o inasque as criancas nos dizem na sua alteridade? Para
perado, através das multiplas linguagens e de muléiempreender os sentidos que suas acdes e posicdes
plas estratégias que se configuram nas relacdes @ssumem no contexto de seus respectivos padroes
as criangas estabelecem entre elas mesmas e comuitrais? Ou atuamos apenas com as representacdes
adultos. de crianca e de infancia abstraidas de padrées cultu-

Nessa direcdo, podemos dizer que a imagem s genéricos e universalizantes, que despem essas
crianca e de infancia s6 poderia ser compreendida eneancas e essas infancias de suas particularidades
sua significacé@o a partir do encontro com criangascalturais? A adogéo dessa imagem universal de crian-
infancias especificas. Ao contrario da imagem coga e de infancia ndo seria produtora da desconexao
rente de crianca e de infancia, pressupostamente @s-saber escolar dos fatos e acontecimentos que en-
sencial e universal, que retrata o que se diz e 0 quevebsem as suas vidas, no cotidiano? E, por ser uni-
sabe sobre ela, propondo implicitamente tambémversalizante e homogeneizante, tal imagem assumida
gue se deve fazer com elas. A significacao da infando seria também responsavel pela desconsideracéo
cia e da crianca ndo se encontra, entretanto, no qgles diferencas, que dificulta o reconhecimento e a
dizemos dela, mas no geka nos diz na sua alterida- comunicagéo entre as culturas escolares e as cultu-
de Essa compreens&o rompe com uma viséo de edas vividas?
cacgdo que pressupde ja saber o que sdo as criangas e a
infancia e sobre o que se deve fazer com elas. Consideracdes finais

Tal olhar nos coloca, assim, face a face com o
estranho, com a diferenca, com o desconhecido, que O que nds estamos aqui chamandiotcultura
ndo pode ser reconhecido nem apropriado, mas apefere-se a um campo complexo em que se entrete-
nas conhecido na sua especificidade diferenciadoca&m multiplos sujeitos sociais, diferentes perspecti-
Nao se trata de reduzir o outro ao que nds pensamas epistemoldgicas e politicas, diversas praticas e
ou queremos dele. Nao se trata de assimila-lo a nd@iados contextos sociais. Enfatizar o carater rela-
mesmos, excluindo sua diferencga. Trata-se de abricimnal e contextuairfter) dos processos sociais per-
olhar ao estranhamento, ao deslocamento do conhdte reconhecer a complexidade, a polissemia, a flui-
cido para o desconhecido, que ndo é sé o outro sujgéz e a relacionalidade dos fenébmenos humanos e
to com quem interagimos socialmente, mas tambérnlturais. E traz implicagdes importantes para o cam-
0 outro que habita em nds mesmos. po da educacdo.

Dessa forma, somos convidados a viver os nos- A mais importante implicagcdo constitui-se na
sos padrdes culturais como apenas mais um dentrgpodpria concepcédo de educacgéo. A educacao, na pers-
muitos possiveis, abrindo-nos para a aventura do grectiva intercultural, deixa de ser assumida como
contro com a alteridade. um processo de formacédo de conceitos, valores, ati-

E sob esta perspectiva que a educacio interculdesbaseando-sema relacdo unidirecional, unidi-
tural se preocupa com as relagdes entre seres humansional e unifocal, conduzida por procedimentos
nos culturalmente diferentes uns dos outros. Nao apieeares e hierarquizantes. A educacdo passa a ser
nas na busca de apreender o carater de varias cultueasendida como o processo construido pela relacéo
mas sobretudo na busca de compreender os sentittyssa e intensa entre diferentes sujeitos, criando con-
gue suas a¢des assumem no contexto de seus resgetos interativos que, justamente por se conectar di-
tivos padrdes culturais e na disponibilidade de se deamicamente com os diferentes contextos culturais
xar interpelar pelos sentidos de tais a¢cfes e pelos g3 relagdo aos quais os diferentes sujeitos desen-
nificados constituidos por tais contextos. volvem suas respectivas identidades, torna-se um
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ambiente criativo e propriamerftemativa ou seja, se transformam, mediatizados pelas proprias pessoas
estruturante de movimentos ientificagdosubje- em relagéo

tivos e socioculturais. Nesse processo, desenvolve- A compreensdo dgsrocesso® contextos edu-
se a aprendizagem ndo apenas das informacgdes, catdvosque permitem articulagdo entre diferentes
conceitos, dos valores assumidos pelos sujeitos eantextos culturais baseada na concepcaamente
relagdo, mas sobretudo a aprendizagemcdogex- formulada por Bateson (1986, p. 99-100) — indica que
tos em relagdo aos quais essdsmentosadquirem 0 processo educativdesenvolve-se como usiste-
significados. Nesses entrelugares, no espaco ambiwga mental composto por multiplos elementos, cuja
lente entre os elementos apreendidos e os diferenii@gracao é acionada pdiferencasjue, ativadas por
contextos a que podem ser referidos, é que pode enmrergiacolateral desencadeiaversdes codificadas
gir 0 novo, ou seja, 0s processos de criacdo que @oeirculam entadeias de determinacammplexas,
dem ser potencializados nbsniares dassituagfes que se articulam em unhgerarquia de tipos légicos
limites. inerente ao préprio processo de transformacoées.

A educacao se constitui, assim, por processos de Tal concepgédo de educacao traz como corolario
aprendizagem dsegundo nive(Bateson, 1986, a necessidade de se repensar e ressignificar a con-
p. 319-328), ou seja, a compreensdcauextoque, cepcdo deeducador Pois, se 0 processo educativo
construido pelos proprios sujeitos em interacdo, cooensiste na criacao e desenvolvimentaaietextos
figura os significados de seus atos e relagfes. Taducativos, e ndo simplesmente na transmisséo e as-
processos deeuteroaprendizagefaprendizagem de similagdodisciplinar de informacg6es especializadas,
segundo nivépromovem o desenvolvimentoden- ao educador compete a tarefa de propor estimulos
textos educativogue permitem articulagdo entre (energia colateral) que ativem as diferencas entre os
diferentes contextosubjetivos, sociais e culturais,sujeitos e entre seus contextos (histérias, culturas,
mediante as proprias relagdes desenvolvidas entnganizacdes sociais...) para desencadear a elabora-
sujeitos. Os processos educativos desenvolvem-se, @0 e circulagdo de informagdes (versdes codificadas
sim, a medida que diferentes sujeitos constituem sdas diferencas e das transformacdes) que se articu-
identidade, elaborando autonomia e consciéncia ciém em diferentes niveis de organizacédo (seja em
tica, na relacdo de reciprocidade (cooperativa e cambito subjetivo, intersubjetivo, coletivo, seja em ni-
flitual) com outros sujeitos, criando, sustentando eeis logicos diferentes). Educador, nesse sentido, é
modificando contextos significantes, que interagemropriamente um sujeito que se insere num pProcesso
dinamicamente com outros contextos, criando, susducativo e interage com outros sujeitos, dedicando
tentando e modificando metacontextos, na direcdo particular atencéo as relagdes e aos contextos que vao
uma “ecologia da menté”. se criando, de modo a contribuir para a explicitacdo e

Nessa perspectiva, ja é possivel compreendeerlaboragdo dos sentidos (percepcdao, significado e di-
com Paulo Freire — ques pessoas se educam em reecdo) que 0s sujeitos em relacdo constroem e re-
lacdo, mediatizadas pelo mundmo mesmo tempo constroem. Nesses contextoscugriculo e apro-
em que seus respectivorindos culturais e sociais gramacaodidatica, mais do que um carater légico,
terdo uma funcao ecoldgica, ou seja, sua tarefa ndo
sera meramente a de configurar um referencial teori-
€O para o repasse hierarquico e progressivo de infor-
pensar “interdisciplinar, mas n&do no sentido simples e ordinérmagaes’ mas prever e preparar recursos capazes de
de consentir uma troca de informacdes através dos confins @a@var a elaboracéo e circulagéo de informacoes entre

disciplinas, mas de permitir a descoberta de estruturas comurSWeItos, de modo que se auto-organizem em relagao
muitas disciplinas” (Batescapud Donaldson, 1997, p. 18). de reciprocidade entre si e com o préprio ambiente.

8 A nogédo descologia da mentemplica um modo novo de
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