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Introducgéo

Este texto apresenta parte dos resultados de uma
pesquisa sobre o fracasso escolar de meninos nas
quatro primeiras séries do ensino fundamental, tema
do qual venho ocupando-me desde 1999.* Partindo
da constatacdo de que os indices de evasdo e repe-
téncia, em ambito nacional, tém sido mais altos para
as criancas do sexo masculino, em especial 0s meni-
nos negros, a investigagdo procura compreender os
processos cotidianos que os tém conduzido aum pior
desempenho escolar. Com esses objetivos, foi desen-
volvido um estudo com o conjunto das criangas e
professoras de 12 a 4® séries de uma escola publica
no Municipio de S&o Paulo, entre 2002 e 2003, que
envolveu entrevistas semi-estruturadas com as oito

! Trata-se da pesquisa “O fracasso escolar de meninos e
meninas. articulactes entre género e cor/raga’, financiada pelo
CNPqg, queintegrao projeto “A gestdo daviolénciae dadiversida
de naescola’, do Programa de Cooperagéo |nternacional Brasil-
Franga (Convénio CAPES-COFECUB).
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professoras de classe e com a coordenadora pedagé-
gica, um questionério de caracterizagcdo socioecond-
mica preenchido pelas familias dos alunos e alunas, e
um breve questiondrio de autoclassificagdo racial res-
pondido pelas criancas em sala de aula.

Aqui discutimos especificamente as diferencas
entre a classificagéo racial dos aunosfeita pelas pro-
fessoras (heteroatribuicdo) ou por eles mesmos (auto-
atribui¢éo), procurando evidenciar em que medida a
classificagdo feita pelas educadoras estava relaciona-
da a0 desempenho escolar das criangas. Partimos da
hipétese suscitada na fase anterior da pesquisa, de
gue, no ambito da escola, a classificagdo racial das
criangas ndo estava rel acionada apenas a suas carac-
teristicas fisicas e a seu status socioecondmico, como
jafoi verificado para o conjunto da sociedade brasi-
leira, mas também a seu desempenho escolar, com
uma associacdo, por parte das educadoras, entre per-
tencimento a raga negra e problemas de desempenho
(Carvaho, 2004b). Também com base nas etapas an-
teriores da pesguisa, a nogdo de “desempenho esco-
lar” buscou incorporar tanto aspectos de avaliagéo de
aprendizagem quanto de disciplina e comportamento.
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O conceito de raca adotado é o de “raca socia”,
conforme explicitado por Antonio Sérgio Alfredo Gui-
marées (1999), isto &, ndo se trata de um dado biol 6gi-
co, mas de “construtos sociais, formas de identidade
baseadas numa idéa biol 6gica errénea, mas eficaz so-
cialmente, para construir, manter e reproduzir diferen-
¢as e privilégios’ (p. 153). Para esse autor, se a exis-
téncia de ragas humanas ndo encontra qual quer
comprovagao no bojo das ciéncias biol dgicas, elas sdo,
contudo, “plenamente existentesno mundo social, pro-
dutosdeformasde classificar edeidentificar queorien-
tam as acOes dos seres humanos’ (idem). Ou, nas pa
lavras de Tereza Cristina Araljo (1987), a raca pode
ser concebida como “um fato socidl, referido aos sig-
nificados atribuidos pelas pessoas a atributos fisicos e
gue servem para demarcar individuos e grupos, como
uma percepcao social que categoriza” (p. 15).

No Brasil — e em diversos paises da América
Latina— a classificagdo racial apdia-se tanto na apa-
réncia (caracteristicas fenotipicas, como a cor dapele
ou otipo de cabel 0) e naascendéncia, quanto no status
socioecondmico da pessoa. Assim, a classificacéo
racial noBrasil éfluidaevariavel, com apossibilidade
de se ultrapassar a linha de cor em decorréncia da
combinagdo entre aparéncia e status social.

Nesse contexto, a cor seria apenas um dos ele-
mentos de que se langa méo na construgdo social das
relacBes raciais. ParaAraljo, a cor, no Brasil é“uma
metéfora, a categoria mais freqlientemente acionada
para demarcar diferencas e desigualdades com base
naraca’ (1987, p. 15). Dessa forma, neste estudo é
utilizada uma classificacdo por cor, baseada nas cate-
gorias usadas pelo IBGE, e também seu agrupamento
em termos mais propriamente raciais. um grupo de
negros, composto por agqueles classificados como
pretos ou como pardos, € um de brancos.

Perante a complexidade do processo de classifi-
cacdo assim constituido, é preciso atentar, como nos
indica Aradjo, para a situacdo socia especifica em
gue ele se desenrola e que |he confere significado:

[...] apercepcéo social dacor e aescolhae/ou atribuicéo de

categorias de cor € uma operagdo complexa que envolve
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nao apenas uma apreensdo de caracteristicas fenotipicas,
aqui imbuidas de valor e carregadas de significado, masem
gue as categorias compdem um sistema e esta operagao se

processa num contexto de interacdo social. (1987, p. 15)

| déias semel hantes estao presentes em estudo de
Edward Telles e Nelson Lim (1998), baseado num
survey de &mbito nacional do Instituto Data Folha, de
1995, que incluia tanto a autoclassificacdo por cor
guanto a classificagéo pelo entrevistador, e cujaana
lisefoi retomadae ampliada posteriormente por Telles
(2003). Esses autores enfatizam o quanto critérios
gue chamam de ndo-fisicos afetam as caracteristicas
raciais dos brasileiros, que devem ser tomadas néo
como fatos objetivos e inquestionaveis, mas como
um sistema cambiante, sujeito a percepgdo social, na
gual o status socioecondmico tem um peso conside-
ravel. Eles nos mostram que, na determinagdo das
diferencas de classificagdo entre entrevistadores e en-
trevistados da pesquisa Data Folha que analisaram,
a0 lado da renda do entrevistado também tinham in-
fluéncia significativa sua escolaridade, amoradiaem
cada uma das regioes fisiogréficas do pais e em zona
urbana ou rural (p. 470). Além desses aspectos, é
pertinente o comentério feito por Edith Piza e Fulvia
Rosemberg (2002, p. 104), a partir do mesmo survey
do Ingtituto Data Folha, quando lembram que tam-
bém devem ser consideradas caracteristicas dos en-
trevistadores, em especial sua cor ou raga, ja que se
tratade umarelagdo. Essas autoras lamentam que ndo
haja dados disponiveis a respeito, embora se afirme
gue esses entrevistadores eram em sua maioria bran-
cos e de média ou alta escolaridade.

Enfim, Telles (2003) chama anossa atencéo para
o fato de que, apesar da discriminacéo e desigual dade
raciais dependerem da classificag8o racial feita por
terceiros, isso raramente é considerado nas andlises
sociol dgi cas, sendo araganormal mente tomada como
fixaou essencial: “ Emboraa sociol ogiamoderna am-
plamente aceite a idéia de que o conceito de raca €
construido socialmente e é portador de ambiguida-
des, raramente essa idéia é incorporada na andlise
sociolégica’ (p. 113).
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No campo educacional, um exemplo de pesqui-
saem gue essa complexidade do processo de atribui-
cdoracial foi consideradaem suaamplagamade con-
seqliéncias é a dissertagdo de mestrado de Eliana de
Oliveira (1994). Interessada nas relagdes raciais no
ambito das creches diretas do Municipio de Sao Pau-
lo, a autora colocou-se como um primeiro objetivo
descrever a composicéo racial do conjunto de crian-
cas di atendidas, e paratanto langou méo de fotos de
umaamostrade criangas atendidas em diferentes equi-
pamentos, que foram classificadas, cada uma, por
duas funcion&rias do sistema municipal de creches.
Na andlise dos resultados, Oliveira atentou para as
caracteristicas tanto das criangas classificadas (sexo
e idade) quanto das classificadoras, em especial seu
sexo, sua auto-atribuicdo de cor e suafungéo nas cre-
ches. A principal conclusdo, no que tange a esse as-
pecto, foi de que “observa-se uma tendéncia de as
pessoas que se autoclassificam como brancas apre-
sentarem as maiores proporcgdes na atribuicdo da cor
branca as criangas fotografadas’, em comparacéo as
proporgdes apresentadas por pessoas autoclassifica-
das como pretas ou como pardas (p. 25).

As reflexdes desse conjunto de autores, desen-
volvidas para pensar a escala macro das estatisticas
colhidas por meio de pesquisas quantitativas e amos-
tragens, parecem ser também Utels em escala cotidia-
na, qualitativa. Esse enfoque permite umaénfase espe-
cial na producdo de significados associados a
caracteristicas fenotipicas e a atribui¢des de cor, as-
sim como nas inter-relagdes pelas quais emergem as
classificagbesde cor ederaga Diferentementedapers-
pectiva da maioria desses estudos, porém, ndo se trata
aqui de encontrar a verdadeira cor de uma crianca,
nem de buscar instrumentos para minimizar as discre-
pancias entre diferentes classificagbes, mas, ao con-
trério, o interesse maior € locdizar e qualificar essas
diferengas. Também ndo se toma como objetivo bus-
car contribuir de forma genérica para o combate ao
racismo, seja no ambito deste artigo, sgja da pesquisa
maisampladaqual el erepresentaum recorte, mas ape-
nas tentar apreender os significados escolares, em es-
pecia agueles associados ao sucesso escolar, que se
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articulam as relacdes de género e a categorizagdo ra-
cia, sem perder de vista, a0 mesmo tempo, as deter-
minagBes socioecondmicas.

O que as criangas escreveram

A escolapublicainvestigadaatende a670 alunos
do ensino fundamental e médio, nos turnos da manha
e datarde, e apresenta condigdes de funcionamento
parti cularmente adequadas, se comparadaaoutras es-
colas publicas da mesma regido. S&o 40 professores
e professoras, todos com curso superior, quase to-
dos com jornada de 40 horas semanais e apenas 20
delas em sala de aula. O prédio € grande, arejado e
espagoso e, embora apresente problemas de conser-
vagdo, conta com laboratorios, biblioteca e sala de
informatica. Todas as classes tém 30 aunos e mes-
clam criancas provenientes de setores populares,
médios e médios intelectualizados, abrangendo um
grupo bastante heterogéneo em termos socioecond-
micos e culturais.

A pesquisa aqui descrita teve como foco as oito
classes de 12 a 42 séries, totalizando 243 criangas.
Desde 1999 a escola adotara o sistema de avaliacdo
por conceitos, com dois ciclos no ensino fundamen-
tal (de 12 a 4@ e de 5* a 82 séries), ao final dos quais
podia haver retencdo. Existia um sistema de recupe-
racdo paralelaao longo do ano, chamado de “oficinas
de reforgo”, que nas quatro primeiras séries era ofe-
recido pelas professoras de classe aos alunos que elas
préprias indicavam.

No que se refere a atribuicdo de cor aos alunos,
foi solicitado as professoras, durante a entrevista, que
os classificassem de acordo com as categorias utiliza-
das pelo IBGE (branco, preto, pardo, amarelo, indige-
na), a elas apresentadas por escrito, seguindo alistade
chamada fornecida pela secretaria. Ja as criangas res-
ponderam, em suas classes, durante o horério de aula,
a um pegueno question&rio composto de duas ques-
tdes: aprimeira, aberta, perguntava: “Qual asuacor ou
raga?’; a segunda pedia que a crianga se classificasse
dentro das mesmas categorias de cor do IBGE: “Como
vocé se classificanalistaabaixo? Marque apenasum”.
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N&o foi simples a construcdo desse pegueno
guestionario, uma vez que nao dispinhamos de uma
literatura anterior na qual se discutisse a construgdo
de pesquisas sobre percepcao dasrelacbes raciais por
criancas brasileiras e mesmo 0s questionarios para
adultos tém colocado desafios complexos para 0s
pesquisadores.? A necessidade de comparar os resul-
tados obtidos com as respostas das professoras (e
mesmo eventual mente com outras pesquisas) levou-
nos aincluir a questao fechada utilizando os critérios
de cor do IBGE. Baseamo-nos também em experién-
cia propria anteriormente desenvolvida junto a duas
classesde 42 série damesmaescola(Carvaho, 2004b),
na qual, como também se verd em seguida, tanto as
dificuldades quanto as facilidades das criancgas ante
as perguntas e as opgdes oferecidas foram conside-
radas como dados relevantes para analise.®

Ao todo, 230 alunos e alunas responderam a es-
sas questbes e parecem ter cumprido a tarefa com
grande seriedade: apenas um menino deixou em bran-
co a questéo fechada, um outro interferiu nessas op-
¢Bes e uma tnica menina respondeu ha questdo aber-
ta“cor azul” e assinalou a opcéo amarelo, anulando
assim seu questionario.

Foi reveladoraaexperiénciade percorrer asclas-
ses desde a 12 série* e acompanhar as dificuldades

2 A grande compl exidade e adecorrente dificul dade em cons-
truir perguntas sobre como uma pessoa (adulta) se classifica em
termos raciais no Brasil, assim como al gumas solugdes possiveis,
est&o bem discutidas em Guimaraes (2003).

3 De toda forma, devemos destacar que ndo se trata de uma
pesqui sa especificamente voltada para os processos de construgéo
do pertencimento racial em criangas, trabalho que certamente
poderia enriquecer o debate sobre relacfes raciais no Brasil, mas
que ainda esta por ser feito. Justamente frente a essalacuna é que
pareceu-nos interessante divulgar as anotagdes que se seguem,
que, embora iniciais, podem se constituir numa provocagao para
outros(as) pesquisadores(as).

4 Participou desse trabalho aalunaMarina Rocha Figueiredo
de Oliveira, bolsista de iniciaggo cientifica do CNPg. Tanto a

pesqui sadora quanto a bolsista se autoclassificam como brancas.
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dos alunos e aunas para compreender o que estava
sendo perguntado ou fazer uma escolha entre as op-
¢Oes oferecidas. Especialmente acentuadas entre os
menores, essas dificuldades apontam claramente a
identificagdo racial como um processo socia cons-
truido ao longo da vida, que nédo decorre de uma per-
cepcao imediatade dados naturais. Ao contrario, como
acentuam, por exemplo, Edith Pizae FulviaRosemberg
(2002), “ o pertencimento racial ndo constitui um dado
imutével navidadas pessoas’ e é possivel que nasua
trajetéria “ haja mudancas no processo de autoclassi-
ficacdo de cor” (p. 114). Se isso pode ser percebido
junto aos adultos, no caso das criangas esse proces-
so apareceu em plena formagdo, evidenciando ainda
mais seu carater de ser uma aquisi¢cdo social, uma
parte do processo de socializagéo.

Em geral, a reacdo das criancas foi de divida
perante as perguntas. Particularmente naquestdo aber-
ta, demoravam bastante a se decidir, ndo sabiam o
gue estava sendo perguntado: “Néao entendi”; “ O que
éraca?’; “Masqual éaminhacor?’. Haviacerta per-
plexidade ante a questdo, como se ela ndo devesse
ser formulada. Talvez ela ndo fosse uma questdo es-
perada dentro da escola, como parece indicar a rea
¢d0 de um auno que me chamou a carteira e disse:
“Eu ndo entendi o que é para responder”, ao que re-
truguei: “De que cor vocé acha que €7’. Ele afirmou
sem vacilar “moreno”, mas precisou da minha auto-
rizacdo para escrever isso, perguntando-me duas ve-
zes se podia fazé-lo. Essa dificuldade em responder
fol maior quanto menores eram as criangas, e tendeu
a desaparecer nas 4% séries. N&o parecia relacionada
a habilidade de ler e escrever, pois quase todos cum-
priram essas tarefas sem dificuldade. Aparentemente
era antes um problema conceitual ou uma pergunta
fora do lugar. Muitos alunos conversavam entre si
buscando solucéo, o que em parte explica respostas
coincidentes em uma mesma classe; diversos fize-
ram, apagaram, corrigiram, mudaram mais de uma
vez de opinido. Alguns recorriam a lista da segunda
guestdo (fechada) e assim colocaram, por exemplo,
pardo na resposta a questao aberta, termo que dificil-
mente usariam em outro contexto. Enfim, a perplexi-
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dade diante da questéo e da auséncia de respostas
prontas, principalmente para as criangas menores, in-
dicam um processo em construgéo.

Seretomamosaidéaexpressapor Araljjo (1987),
de que a cor € uma metéfora acionada para demarcar
diferencas e desigual dades com base naraga, que por
sua vez € um conceito socialmente construido, fica
mais facil compreender parte das dificuldades das
criangas para definirem sua cor. Algumas delas, per-
cebidas pelas pesguisadoras como brancas, olhavam
as proprias peles e diziam que sua cor ndo era bran-
ca, comparando-se com as camisetas que usavam ou
com as folhas de papel. Frente as opcdes disponi-
veis, algumas criangas sem qualquer trago oriental
evidente optaram pelo amarelo por considerarem que
eraacor mais parecida com suas proprias peles. 1sso
ocorreu com nove criangas da mesma classe de 12
série e com outras quatro de diferentes classes, que
parecem ter optado pelo amarelo na questdo fechada
(e por expressdes como “amarelado” ou “amarelo
puxado para branco” na questdo aberta) pensando na
cor em seu sentido literal, umavez que nenhuma de-
las foi classificada pelas professoras como amarela,
nem apresentava sobrenome que pudesse identifica-
lacomo oriental.

Essaidéialiteral remete anogdo de que a cor da
pessoa seria aguela utilizada para pintar um boneco
gue a representasse, e esteve presente também num
grupo de sete criancgas, todas de 12 ou 22 série, que
utilizaram a expressdo “cor de pele”’ para se autodes-
creverem. Sabemos que a cor rosa-claro ou salméo é
freqlentemente chamada de “cor de pele’ entre as
criangas em nossas escolas, umaidentificacdo que so
épossivel devido ao sentido universal dabranquitude,®
gue estabel ece essa tonalidade como cor da pele nor-
mal dos seres humanos. E interessante ressaltar que
dessas sete criancas, quatro se autocl assificaram como
brancos e trés como pardos, na questao fechada.
Nesse mesmo sentido da branquitude como norma

5 O termo “branquitude” vem sendo utilizado como tradu-

¢80 de “whiteness’ para designar o pertencimento a raga branca.
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ou referéncia basica, foi expressiva a resposta de
outras trés criancas, todas da mesma classe, que
acrescentaram a palavra normal em suas respostas
(por exemplo: “branca, normal, neta de italianos’),
todas elas assinalando a opcéo branco na questéo fe-
chada.

Outros treze alunos, mais uma vez a maioria de
12 ou 22 séries, utilizaram “rosa’, “bege”, “marrom”,
“saum@o” (sc), “café com leite” e“clard’ paradescrever
suas proprias cores, indicando que para ees em dguma
medida a cor ndo era tomada apenas como metéfora
dasrelagbesraciais e mantinhafortesassociagdes com
seu sentido literal. Além de expressar um momento
do processo de aquisicdo de identidade racial e uma
forma de percepcdo da complexidade dessas relactes
sociais, as dificuldades das criangas séo também re-
flexo de um sistema de classificagdo racial extrema-
mente ambiguo, no qual essa conotacdo literal esta
presente também para os adultos, ao lado do sentido
metafrico da cor de uma pessoa, carregada de con-
telidos simbdlicos e combinada a origem, aos tragos
fisicos, aetniae ao status socioecondmico, umacom-
plexidade perceptivel nas dificuldades e ambigtida-
des presentes também em pesquisas feitas com adul-
tos, assim como nas contagens oficiais e na cultura
popular brasileira (Guimarées, 2003).

Outro aspecto que se evidenciou durante a apli-
cacdo dos questionarios foi adimensdo relacional das
identidades raciais ou, como expressaram Piza e
Rosemberg (2002), a “incessante troca entre o olhar
de si e o olhar do outro que (in)forma o campo da
identidade racia” (p. 93). Buscando respostas, algu-
mas criangas comentavam em voz ata: “Minha mae
diz que eu sou café com leite’ ou “Minha mde me
chama de branquinha’. Um garoto mencionou o ape-
lido familiar de “neguinho”. 1sso pode indicar o peso
do olhar do outro na constituicdo de uma identidade
racial, um olhar que é inicialmente da familia, e em
especial damée. Qual seria 0 peso da instituicdo es-
colar nessa construgdo? Pel o menos naquele momento,
colegas ou situacdes escolares ndo foram menciona-
dos de forma explicita, e certamente o tema continua
em aberto para novas investigacdes.
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Enquanto 89 alunos se autoclassificaram como
brancos, a segunda categoria mais utilizada na res-
posta aberta foi moreno, empregada por 53 criancas.
Os questionarios com a resposta moreno estéo pre-
sentes em todas as séries e classes, e em suamaioria
correspondem a resposta pardo na pergunta fechada,
embora também estejam correlacionados a todas as
demais opgdes. Apenas dois meninos e uma menina
empregaram o termo mulato. A larga utilizag&o popu-
lar do termo moreno, nunca incluido nos question&
rios oficiais do censo brasileiro, tem sido bastante
discutida na literatura sobre relagdes raciais. Na Pes-
quisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
de 1976, por exemplo, que apresentou uma questéo
aberta sobre a cor da populagdo, apesar da grande
variedade de respostas, predominou a categoria mo-
reno entre aqueles que se classificaram como pardos
no quesito fechado (Araljo, 1987). Ja na pesquisa
realizada pelo Data Folha em 1995 e comentada por
Edward Telles (2003), 42% dos respondentes usaram
branco, seguidos de 32% moreno, 7% pardo e 6%
moreno-claro, dividindo-se os restantes 13% entre
outras categorias (p. 107). Para Telles, a importancia
do termo moreno na classificagdo popular brasileira
decorreriade “ suaambiguidade e propensdo a subesti-
mar as diferencas raciais, enfatizando uma brasilidade
comum” (2003, p. 108).

Contudo, entre nossos aunos, foram principal-
mente criancas brancas que se apresentaram como
“brasileiros’. Qito alunos de 3 e 42 série escreveram
respostas do tipo “aminha cor é branco e minharaca
ébrasileiro”, sendo que cinco deles escolheram bran-
co naquestdo fechada, dois se autoclassificaram como
pardos e um como amarelo. Além dessas, outras
quatorze criangas autoclassificadas como brancas e
trés como pardas mencionaram ascendéncias de ori-
gem européia (italianos, portugueses, alemaes, espa-
nhoéis, um polonés e um belga) ou regional, como
“paulista’ e paranaense’.

Apenas duas meninas € um menino se auto-
identificaram como descendentes de japoneses, to-
dos eles com sobrenomes tipicos. O menino assina-
lou a opgdo pardo e ambas as garotas escolheram

82

Marilia Carvalho

amarelo. Para as professoras, havia ao todo cinco
criancas amarel as, que elas disseram identificar pelos
sobrenomes e por seus tragos faciais. A fraca coinci-
déncia entre o grupo classificado pelas professoras e
0 autoclassificado como amarelo, e o fato de alunos
com tragos fenotipicos e sobrenomes nitidamente
orientais ndo terem se referido a sua propria ascen-
déncia parecem indicar, por parte desses alunos, pro-
cessos de assimilacdo a cultura brasileira e de nega-
¢80 de sua heranga cultural e étnica.®

Ja a utilizac8o dos termos negro ou africano foi
feita por 12 criangas: seis meninos e seis meninas,
oito deles mais velhos, de 32 ou 42 série. Dentre esses
alunos, seis marcaram a opgao preto na pergunta de
multipla escolha, cinco optaram por pardo e um por
indigena. Suas respostas abertas foram do tipo “mi-
nha cor é negra e minha raca é negra’ ou “sou des-
cendente de africanos’, que podem indicar alguma
politizacdo e um esforco de recuperacéo de um senti-
do positivo paraanegritude. O termo negro vem sen-
do utilizado pelo movimento anti-racista brasileiro
desde os anos 1930, buscando reverter seu sentido
pejorativo, e é empregado por aqueles que buscam
desestigmatizar anegritude e diminuir aambiguidade
denossaclassificagdo racial, ressaltando a polaridade
entre brancos e negros. De acordo com Telles (2003),
o termo tem um uso limitado, mas crescente, espe-
cialmente entre os jovens. Entre nossos alunos, cha-
ma a atencdo Sseu uso pelas criangas um pouco maio-
res, de 32 ou 42 série. Do ponto de vista da renda, a
maioriadelas (seiscriangas) provinhadefamiliascom
renda mensal inferior a dez salérios minimos, quatro
de familias mais abastadas, e dois ndo informaram. E
possivel que ao menos em parte sejam filhos de pais
emaes que tém militanciajunto ao movimento negro,
Cujapresencae atuagdo naescolaforam relatadas pelas
professoras.

6 Na etapa anterior da pesquisa (Carvalho 2004b), a presen-
¢a de um ndmero maior de criangas que se autoclassificaram na
guestdo aberta como orientais ou descendentes, acrescentando

comentérios, permitiu alguma discussdo sobre esse tema.
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A discussao explicita sobre o racismo, contudo,
evidenciou-se apenas numadas classes durante o pro-
cesso de resposta ao questionario, quando um aluno
(preto, de acordo com minha percepcéo) disse em
voz alta, paratodaaclasse, que ndo sabiaresponder as
perguntas, mas mencionou: “Existem os racistas’. O
assunto rendeu alguma conversa entre as criangas, e
posteriormente verifiquei que nessa classe duas meni-
nas responderam “ Sou branca e ndo sou rasista’ (SiC).

Ao todo, nove criangas espalhadas por todas as
séries, das quais cinco do sexo masculino, mencio-
naram de algumaformaascendénciaou pertencimento
racial indigena. Sete escolheram essa opcéo ha ques-
tédo fechada, combinando-a com respostas abertas
como “moreno”, “marrom”, “pardo” ou “tenho pele
de indio”. Um garoto assinalou a opgéo branco e &fir-
mou ser de “raga indigena e espanhol”, enquanto uma
meninaescreveu: “ Eu sou morenae minharacaéindi-
gena’, escolhendo a opgdo pardo na questéo fechada.
Essas diferentes combinagfes parecem, em primeiro
lugar, confirmar a suspeita de Telles (2003) de que o
termo pardo, utilizado nos censosbrasileiros, pode estar
incluindo também indigenas aculturados ou pessoas
com ascendénciapredominantementeindigena. Ao clas-
sificar as criangas, as professoras em alguns momen-
tos fizeram exatamente esse movimento, afirmando,
por exemplo, que classificariam tal aunacomo parda,
pois sabiam que ela tinha uma avé indigena.

Em segundo lugar, é preciso considerar os signi-
ficados pejorativos da palavra indio, evocados por
alguns alunos. Durante a aplicacdo do questionario,
em duas classes, quando expliquei, em resposta ain-
dagacdes, que os indigenas foram os primeiros habi-
tantes do Brasil, as criangas mencionaram o termo
“indio” como sinbnimo e alguns meninos disseram
“@isso que o fulano €" ou acusaram-se mutuamente
de serem indios, dando risadas. Como as criangas
apontadas ndo tinham qual quer trago indigenaeotom
era de chacota, ficou subentendido que se tratava de
um adjetivo ligado a ser bagunceiro, agitado, incivili-
zado. Ao comentar o fato, professoras lembraram-se
dejater utilizado a expressao “ parecem um bando de
indios’ diante de classes desordeiras e levantaram a
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hipétese de que alguns meninos poderiam ter utiliza-
do a classificagdo indigena apenas “de brincadeira’.
N&o ha grupos cultural ou etnicamente identificados
como indigenas na &rea atendida pela escola.

Em face dessa situagéo, ao lado dos problemas
surgidos na utilizagdo do termo amarelo pelas crian-
¢as, optel por construir as tabulagBes que se seguem,
desconsiderando tanto os alunos e alunas que se
autoclassificaram na pergunta de maltipla escolha
como amarelos ou como indigenas quanto aqueles
gue foram classificados pelas professoras em uma
dessas duas opgdes. Esse grupo, somado aos dez alu-
nos que nao responderam ao questionario de
autoclassificagéo racial (por estarem ausentes naque-
le dia letivo), significa um total de 40 alunos. Esse
subgrupo se distribuia por todas as classes estudadas
e sua andlise com relacdo as variaveis sexo, renda e
“problema escolar” (presenca de problema discipli-
nar ou de aprendizagem, conforme veremos a seguir)
n&o indicou especificidades ante o total de alunos.

Assim, embora reconhega a urgéncia de desen-
volver estudos especialmente sobre as populagdes in-
digenas — e também sobre outras minorias étnicas—, 0
tipo de informac&o que foi possivel obter nessa pes-
quisa sd me permitiu tratar da desigual dade entre ne-
gros e brancos nos processos de construgdo do su-
cesso e do fracasso escolar.

Quem sdo as criancgas
com problemas escolares?

Alunos e adlunas estdo caracterizados nos Quadros
de 1 a4 em relagdo aostipos de problemaescolar que
apresentavam.” A primeira linha de cada quadro traz
os dados gerais para as oito classes, considerando o
total de 203 criancas que resultou da exclusdo daqueles
gue ndo responderam o questiondrio, autoclassificaram-
se ou foram categorizados pelas professoras como
amarel os ou indigenas, conforme discutido acima. Os

" Agradeco aAmélia Cristinade Abreu Artes, dunado mes-
trado em educagéo da FEUSP, pelatabulagéo desses dados.
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conjuntos seguintes foram construidos a partir das
indicagbes das professoras nas entrevistas, quando
Ihes perguntamos. quem eram os alunos ou alunas
indicados para o refor¢o; quem causava problemas
dedisciplina; e, finalmente, quem elas el ogiariam como
bons aunos.

Como se vé, buscamos obter das professoras
informacdes tanto sobre aavaliagdo de aprendizagem
(que deveriaresultar ou ndo em indicagdo para o re-
forgo) quanto sobre uma avaliagdo de comportamen-
to das criangas, pois consideramos que 0 SUCESSO
escolar, em sua construcéo cotidiana, envolve no
minimo esses dois aspectos. Em cada entrevista pro-
curamos ouvir as professoras a respeito de seus cri-
térios de avaliacdo e pudemos perceber agrande difi-
culdade encontrada pela equipe escolar para definir,
com precisdo, objetivos de aprendizagem e critérios
de avaliagdo, uma dificuldade em verdade partilhada
pelo conjunto do sistemaescolar brasileiro e presente
até mesmo no plano internacional (Perrenoud, 2003).
A escola adotava o sistema de conceitos, mas nao
haviaclarezasobre o significado de cadaum delesea
maioria das professoras declarava-se confusa e insa-
tisfeita, havendo, ao longo de 2002, um processo de
debate em toda a escola sobre a avaliagdo. Elas &fir-
mavam avaliar osalunosapartir deumamultiplicida-
de de instrumentos: trabalhos individuais sem con-
sulta, do tipo “prova’, trabalhos em grupo feitos em
classe e em casa, participacdo nas aulas, licdes de
casa, testes orais, elaboragdo de cartazes etc. E di-
ziam levar em conta tanto o desempenho na aprendi-
zagem propriamente dita quanto o que denominavam
“compromisso do aluno” ou “relagéo da crianga com
o cotidiano da escola’. Nas palavras de duas delas:

Eu acho que entra toda essa coisa do compromisso, a
responsabilidade, eu acho que ta tudo envolvido. [...] Ta
tudo muito misturado, € muito dificil, acho, a gente separar
essas coisas. Mulitas vezes, talvez, a falta de compromisso
da crianga influencie bastante no fato dela ndo conseguir
alcancar aguel es objetivos. Mas agente tem outras criancas
gue sdo supercompromissadas e que mesmo assim néo con-

seguem a cangar minimamente os objetivos. [énfase nafala)
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Olha, eu acho que existe um [critério] de aprendiza-
gem mesmo, de assimilagéo daquilo que agentetrabalhaem
classe. E também acho que a participagao da crianga na
aula, o interesse dela de estar participando na aula. Basica-
mente € nessa participacdo, nessas atividades, que a gente
vé o envolvimento do aluno, acho que esse é um critério
forte. Além, logicamente, da aprendizagem, se ele assimi-

lou ou ndo o que a gente estéa conversando.®

Também foi consultado o livro de ocorréncias
da escola, no qual ficam registradas punic¢oes for-
mais como comunicado aos pais, adverténcia e sus-
pensdo. As criangas que ndo foram mencionadas em
quaisquer dessas situagdes compdem o grupo de* néo
citados’. Deve-se lembrar que h& superposicdes en-
tre os grupos, ja que tinham problemas de disciplina
tanto algumas criancas indicadas para o reforgo como
outras elogiadas por seu desempenho académico.

A renda mensal familiar foi obtida por meio de
guestionario respondido pelas familias, e é apresenta-
da com referéncia ao valor do sal&rio minimo. En-
guanto o sexo das criancas ndo foi dificil de determi-
nar, sua cor € considerada aqui, conforme ja vimos,
como umaclassificagdo ambigua, néo fixa, e que bus-
camos estudar exatamente em suas relagdes com as
demais “variaveis’. Procuramos perceber se a classi-
ficac@o de cor das criancas feita pelas professoras
(heteroatribuicéo) variava conforme seu sexo, sua
renda familiar, seu desempenho e comportamento
escolares, comparando-a com a classificagdo feita
pelas préprias criangas (auto-atribuicéo).® E ndo con-

8 A atual etapada pesquisadebruca-se exatamente sobre essa
guestdo, indagando se adefini¢do de objetivos pedagdgicos claros
e aconsequente adogdo de critérios de avaliagdo de aprendizagem
bem delimitados poderiam (ou ndo) minimizar os desequilibrios
socioecondmicos, de sexo e de raga que vimos constatando no
interior do grupo de alunos apontados como portadores de dificul -
dades de aprendizagem.

9 Nos quadros utilizamos somente a auto-atribuigdo de cor
feitaa partir das categorias do IBGE (quest&o de multipla escolha
respondida pelas criangas).
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sideramos qualquer delas como a classificacdo ver-
dadeira ou mais adequada.

No caso das classes de 3™ e 4= séries, atendidas
por duas professoras que dividiam entre si as disci-
plinas, cada crianca foi classificada duas vezes, ge-
rando um grupo de “discordancias’, casos em que as
professoras divergiram em relacdo a cor do aluno.
Tomando-se a cor (branco, preto ou pardo) foram
19 divergéncias, e em relacdo a raca (negro ou bran-
co) foram 14 casos. Assim, alguns quadros apresen-
tam um total de 189 alunos, excluindo essas 14 crian-
cas. E interessante destacar que nessas classes o grau
de concordancia das professoras em relagéo a quem
seriam os alunos com problemas de aprendizagem ou
disciplinae quem mereciaelogiosfoi muito maisato
(apenas duas divergéncias) do que em relagdo a sua
classificagdo racial.

Todas as entrevistadas demonstraram algum in-
cdmodo com as categorias de cor do Instituto Brasi-
leiro de Geografia e Estatistica (IBGE), particular-
mente pardo e preto. Em geral, apenas alunos
classificados como pardos ou pretos foram objeto de
comentérios, dividas, explicitagdo de critérios e mu-
dancas de opini&o, enquanto as classificagdes como
brancos ocorreram mais rgpida e silenciosamente.
Todas as educadoras, ao final, mencionaram ter con-
siderado principalmente a cor da pele em sua classifi-
cacdo, e secundariamente outros tracos como tipo de
cabelo, ao lado das caracteristicas de pais ou maes
ou informagdes sobre outros familiares. A distingéo
entre branco e pardo seria a mais dificultosa:

Porque preto, amarelo e indio a gente ndo tem muita
[davida). Oindio, até que asvezesagenteficaem dividaseé
indio ou pardo, no caso daD., por exemplo. Mas eu acho que
entre 0 branco e o pardo é mais complicado. Porque o branco
existe varias tonalidades. Mesmo até o sol faz diferenca Eu,
na verdade, estou moreninha. Estou morena por causa do
feriado, peguel um sol danado napraia, maseu sou muitomais

branca que isso. Ent&o, a cor de pele as vezes varia.

Embora n&o fossem generalizadas, falas que po-
dem ser interpretadas como preconceitos explicitos
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estiveram presentes, assim como certa curiosidade
em saber como as criangas tinham se autocl assificado:

A J. é pardinha, tem o cabelo ruim, hein [ri]. Esse
menino aqui eu vou colocar PA, para vocé saber que €
pardo. O J., a m&e dele é bem preta, retinta, mas ele é
branco, fazer o qué? [ri]. A mée dele & bem acentuada, 0
cabelo ruim, mesmo, daqueles bem bombril; mas ele deve
ter colocado branco. A L. também é branca. Esse L. eu
classificaria como preto. Como dizia a minha bisav6 —
minha bisavé era dona de escravos, ent&o naminhafamilia
0 preconceito era muito forte. Pro meu pai, preto para ser
bom tinha de ter alguma coisa de branco, pelo menos a

ama. Vocé lembradisso?

Além disso, todas as professoras relataram que
aquestdo racial ndo eraobjeto de discussdo naequipe
escolar:

N&o, entre colegas, assim, umavez ou outra eu acho
gue a gente acaba falando alguma coisa a respeito, mesmo
porque preconceito ndo é so racial, existe em qualquer ins-
tancia, né€? E agente acaba discutindo essas questfes. Algu-
ma discussdo especifica ndo me recordo agora, provavel-

mente nos devemos ter discutido sobre isso.

E isso levava a que o tema fosse tratado apenas
esporadicamente com as classes, de acordo com as
convicgOes pessoais de cada professora, e em gera
diante de situagdes de conflitos e xingamentos racis-
tas entre as criangas.

Eu trabalho muito esse tipo de coisa com as criangas.
[...] O que é que agente tem de comum, 0 que € que agente
tem de diferente. Somostodosiguais, agente ndo falaisso?
[...] Ent&o, ontem mesmo, a gente estava trabalhando em
funcgdo justamente disso: “Olha, se eu tiver cabelo crespo,
continuo ser humano”. [sic]

Como estou ha bastante tempo trabalhando com
Matemética e Ciéncias, eu discuto, mas so assim... naclas-
se, € momentaneo, quando tem alguma crise entre os alu-
nos por conta de cor. A gente conversa, discute, mostra as

diferencas e as semelhangas. Agora, eu ndo costumo traba-
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Ihar o tema porque ele € mais trabalhado em Lingua Portu-

guesa e em Histériae Geografia.

Contudo, parece que a propria situacdo de pes-
quisa na escola, e principal mente a presenca de uma
professora de Educacéo Fisica negra bastante atenta
as questdes de discriminagao racial, vinham modifi-
cando esse quadro e criando condigdes paraumadis-
cussdo coletiva do tema, como indicou a coordena-
dora pedagdgica:

Eu acho que tem sido uma coisa que as pessoas estédo
ficando mais atentas. Eu acho que assim, por exemplo, ndo
sei como foi sua entrevista com os professores, mas todos
os professores dizem gque ndo sd0 preconceituosos, que Nao
tem nada disso, mais ou menos como senso comum. Maseu
acho que € muito interessante a gente ter uma oportunidade

de ficar mais atento a essa quest&o.

Um primeiro olhar ao Quadro 1 revela que, dos
203 alunos em questéo, 67 estiveram no reforco e 43
tinham problemas de disciplina, numtotal de 91 crian-
¢as com algum tipo de problema escolar. Ao mesmo
tempo, 60 criangas foram elogiadas por seu desem-
penho e 65 ndo foram mencionadas, seja para elogios
seja para queixas. Lembremos que todos os nimeros
nessa pesguisa sdo pequenos, ndo se tratando de um
estudo quantitativo, mas da analise comparativa de
dados, dai a utilidade das porcentagens. Essas pro-
porgdes devem ser tomadas apenas como indicado-
res de tendéncias, e é preciso olhar com cautela as
pequenas variagles.

Quadro 1 — Problemas escolares segundo
arendafamiliar (em salérios minimos)

S.inf.| até5 |5a10|{10a20+de20| Total

nNi% n{%| nl%|n|%|[n{%|ln|%
Escola 11/ 5145|22|76|37|45|22|26|13|203|100
Reforco | 5| 9(24|36|19|28|15|22| 4| 6| 67|100
Disciplina| 1| 2| 8(18|19(44| 9| 21| 6| 14| 43100
N. citados| 6| 9|14|21|30|46| 11| 17| 5| 8| 65[100
Elogiados | 0| 0| 7|12|20(33|16|27|17| 28| 60|100
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De forma resumida,’® podemos afirmar que a
renda faz diferenca para o desempenho escolar dos
alunos dessa escola (Quadro 1), particularmente para
agueles provenientes de familias com rendimento
mensal de até cinco salérios minimos: mais da meta-
de (53%) das criangas nessa faixa de renda estavam
no reforco, enquanto 0 Mesmo acontecia com ape-
nas 15% daquelas pertencentes a familias com renda
mensal acima de 20 salérios minimos. Quanto a dis-
ciplina, porém, a renda néo era decisiva, e em quase
todas as faixas de renda as criangas estavam repre-
sentadas no grupo com problemas disciplinares em
proporgdes proximas a sua presenca ha escola, com
excegdo da faixa entre cinco e dez sal&rios minimos,
sobre-representada em sete pontos percentuais.

Quando consideramos o0 sexo dos aunos e alu-
nas (Quadro 2), percebemos que é um fator decisivo
para ambos os tipos de problema: enquanto os meni-
nos eram 49% na escola, eles eram 65% no reforgo e
71% no grupo com problemas de disciplina. As me-
ninas eram mais elogiadas e menos visiveis que 0s
meninos, compondo 65% do grupo de “ndo citados’.

Quadro 2 — Problemas escolares segundo o sexo

Meninos Meninas Total

n % n % n %
Escola 99 49 104 | 51 203 | 100
Reforco 44 65 23| 34 67 | 100
Disciplina | 32 71 13| 28 43 | 100
N. citados 23 35 42 | 65 65 | 100
Elogiados 26 43 34 | 57 60 | 100

Também a raca atribuida pelas professoras
correspondia a diferencas significativas na composi-
¢ao do grupo de reforco (Quadro 3): enquanto perce-
biam 28% de todas as criancas da escola como ne-
gras (pretas ou pardas), no refor¢o essa proporgao

10 Uma andlise desses dados foi desenvolvida em Carvalho

(2004a), com énfase para as relagdes de género.
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era de 38%. E também significativamente maior a
proporcdo de alunos percebidos como brancos entre
os elogiados (oito pontos percentuais a mais que no
conjunto da escola), resultando no fato de que 32%
dos classificados como brancos e apenas 21% dos
negros tenham recebido elogios. Contudo, no que se
refere a disciplina, a percepcéo era de proporgdes de
negros muito semelhantes no total da escola e entre os
alunos com problemas (28% e 29%, respectivamente);
ou, visto de outra forma, de acordo com a classifica-
¢do das professoras, exatamente 20% do total de alu-
nos brancos e 20% dos negros eram “indisciplinados”.

Quadro 3 — Problemas escolares

segundo heteroatribuicdo de raca
Brancos Negros Total*
n % n % n %
Escola 136 | 72 53 28 189 | 100
Reforgco 38 62 23 38 61 | 100
Disciplina 27 71 11 29 38 | 100
N. citados 48 75 16 25 64 | 100
Elogiados 44 | 80 11 20 55 | 100

* Foram retirados 14 alunos de 3? e 4° séries, sobre os quais as

professores discordaram.

Comparando os Quadros 3 e 4, percebe-se que
as professoras tenderam a classificar um ndmero
muito maior de alunos como brancos do que eles
mesmos o fizeram na auto-atribui¢do de cor (ver tam-
bém o Quadro 5). Para as educadoras, seriam 136
criangas brancas e 53 negras (pretas ou pardas), en-
guanto para os alunos e alunas seriam 80 brancos e
109 negros. Além disso, podemos observar que, se-
gundo a autoclassificagéo, alunos negros e brancos
estavam representados no grupo indicado para o re-
forco em proporcéo quase equivaente a seu total na
escola. Isto &, de forma diferente a percepgdo das
professoras, para alunos e aunas ndo havia maior
concentragdo de negros no reforgo e apenas peguena
diferenca nas proporcgdes de criangas ndo citadas e
elogiadas, em relagdo ao conjunto da escola. No que
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se refere a disciplina, porém, os alunos autoclassifi-
cados como brancos estavam sobre-representados no
grupo em dez pontos percentuais frente ao total da
escola, enquanto para as professoras a proporgao era
equivalente.

Quadro 4 — Problemas escolares
segundo a auto-atribuicdo de raca

Brancos Negros Total*

n % n % n %
Escola 80 42 109 | 58 189 | 100
Reforco 26 43 35| 57 61 | 100
Disciplina | 20 52 18 | 47 38 | 100
N. citados | 25 39 39| 61 64 | 100
Elogiados 26 47 29 | 53 55 | 100

* Foram retirados 14 alunos de 3 e 4° séries, sobre os quais as

professores discordaram.

Paracontextualizar asituacdo encontradanaguela
escola, procurei considerar como as pesquisas de
ambito naciona vém coletando informagdes sobre o
pertencimento racial e o desempenho escolar. A prin-
cipal fonte para essas pesquisas € o0 Sistema de Ava-
liagdo da Educacdo Basica(SAEB), cujo questionario
€ respondido pelos proprios alunos e apresenta a se-
guinte questao: “Como vocéseconsidera? 1. Branco(a);
2. Pardo(a)/Mulato(a); 3. Negro(a); 4. Amarelo(a);
5. Indigena.” Trata-se, portanto, de autoclassifica-
¢do, utilizando categorias diferentes daquel as empre-
gadas nos questionarios do IBGE no que se refere
aos pretos e pardos, aqui categorizados como pardo/
mulato e negro, o que nos coloca ressalvas a possi-
veis comparagdes. Maria Eugénia Ferréo e colabora
dores (2001), por exemplo, analisando os resultados
do SistemadeAvaliacdo da Educacéo Basica (SAEB)
de 1999, afirmam que “em todas as regides, os au-
nos declarados de racalcor preta (sic) apresentam de-
sempenho inferior comparativamente aos demais alu-
nos’ (p. 29).*

11 Supomos que os autores referem-se aos al UNos que marca-

ram a opgdo negro(a) na pergunta sobre classificagéo racial.
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Entretanto, como esses autores ndo apresen-
tam, pelo menos nos trabalhos a que tivemos aces-
s0, os dados que fundamentam essa informacéo, e
como, além disso, s80 escassos 0s estudos sobre
os resultados do SAEB na 42 série,*? é dificil estabe-
lecer comparagdes mais detalhadas, para aém da
constatacdo de uma incidéncia de problemas de de-
sempenho menor entre criangas autoclassificadas
como brancas do que entre aquelas que se autoclas-
sificam seja como pardas, seja como mulatas, pre-
tas ou negras.

Além disso, essa pesquisa lida com a avaliagdo
escolar feita pelas proprias professoras, enquanto os
estudos baseados no SAEB utilizam os resultados ob-
tidos pelas criancas em testes padronizados. E, em-
bora outros autores tenham identificado uma forte
correlacéo entre a avaliacéo feita pelas professoras e
0 desempenho das criangas nesse tipo de testes (Bar-
bosa, 1999), € preciso considerar a fluidez e mesmo
indefinicdo dos critérios utilizados naquelaescolapara
avaliar os aunos.

O que determinava a
classificagdo racial das professoras?

Nossa hipotese para explicar a classificagdo ra
cia feita pelas professoras, que direcionou a cons-
trucdo dessa etapa da pesquisa, € que, pelo menos no
ambito da escola, a atribuicdo de raga as criangas te-
ria como referéncia ndo apenas caracteristicas feno-
tipicas, sexo e nivel socioecondmico, elementos pre-
sentes na sociedade brasileira como um todo, mas
também seu desempenho escolar.

Em pesquisas mais amplas, 0 nivel socioeco-
ndmico muitas vezes é auferido por meio da escolari-

12 Considera-se que ha pouca confiabilidade nos dados
coletados no questionério de caracterizagdo que acompanha o
testedo SAEB e queérespondido pelas proprias criangas, poiselas
ndo teriam informagOes sobre a escolaridade dos pais, a renda
familiar etc, o que tem levado muitos pesquisadores atrabalharem

apenas com os resultados relativos a 82 série ou ao ensino médio.
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dade ou, conforme algunsautores (Piza& Rosemberg,
2002; Telles, 2003), a escolaridade percebida pelo
entrevistador acaba funcionando como indicador de
status social e o influencia em sua atribuicdo de raga
ao entrevistado, 0 que aconteceria com bastante fre-
guéncia até mesmo na coleta de informagdes do Cen-
S0, apenas hipoteticamente baseada na auto-atribuicdo
deraca

No estudo ja citado, Telles (2003), utilizando os
dados da pesguisarealizada pelo Instituto Data Folha
em 1995, mostra que os entrevistadores tenderam a
clarear as pessoas com mais anos de escolaridade e
concordavam com muito mais freqiiéncia com a
autoclassificagdo preto quando o entrevistado tinha
baixa escolaridade (p. 123). No caso de nossas pro-
fessoras, a sugestdo é de que o desempenho escolar
cumpra 0 mesmo papel, como uma promessa de fu-
tura escolaridade, mas com o agravante de que elas
prépriastéminfluénciadecisivanadeterminacdo desse
futuro, sgja no que se refere as trajetorias escolares,
sgja na constituicdo de identidades raciais.

Isto &, sugerimos que, na escola, a hetero-
classificacdo de raca seriainfluenciada pela existén-
cia ou ndo de problemas escolares — disciplinares ou
de aprendizagem —, considerados como parte consti-
tuinte do status da crianga, com uma nitida articula-
¢d0 entre pertencimento a raca negra, masculinidade
e dificuldades naescola. A medida que adentramos o
cotidiano escolar, contudo, passamos a indagar tam-
bém arespeito da nogdo de “dificuldades na escold’,
sucesso ou fracasso escolar, assim como sobre 0s
critérios de avaliacdo utilizados, separando, ou ten-
tando separar, problemas disciplinares de problemas
de aprendizagem.

Quetipo de problemas escol ares estariam influen-
ciando a classificagdo racial feita pelas professoras. a
indisciplinaou adificuldade de aprendizagem? Hauma
imagem social da masculinidade negra, presente de
formamarcante, por exemplo, namidiabrasileira, que
a associa a caracteristicas como violéncia e agressi-
vidade. Também aliteraturainternacional (Connally,
1998; Ferguson, 2000) relata com freqliéncia essa
associacdo por parte do pessoal escolar e indicauma
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intensa transferéncia desses esterettipos para os alu-
nos de sexo masculino, transformados em potenciais
suspeitos de toda indisciplina. E o que aponta, por
exemplo, a andlise de Paul Connolly dos discursos
correntes entre os professores de uma escola prima-
riade Londres:

Namedidaem que esses discursos eram eles proprios
construidos por meio de esterettipos racistas relacionados
a uma suposta natureza indisciplinada e violenta dos ho-
mens negros, Ndo era surpreendente que 0S Meninos negros
na escola tendessem a se tornar agudamente visiveis em
momentos de crise. |sto é, pode-se argumentar que quanto
mais o/a professor/a era forgado a agir rapidamente, sem a
oportunidade de investigar e discernir qual crianga era a
principal culpadapor qual quer indisciplinaespecifica, mais
esses discursos racializados tinham tendéncia a encorajar
aguns professores afocalizar nas criangas negras em meio
a0 mar de rostos nas assembléias ou nas salas de aula.

(Connolly, 1998, p. 78, tradugdo nossa)

Na escolainvestigada, contudo, n&o verificamos
esse tipo de situacdo e as professoras, conforme co-
mentado acima, ndo faziam uma associagdo entre
indisciplinae pertencimento aracanegra, classifican-
do como pretas ou pardas a mesma proporgao de
criancas entre as consideradas indisciplinadas e no to-
tal da escola. Para elas, o fator decisivo na composi-
¢do do grupo de“indisciplinados’ erao sexo dacrianca:
o Gréfico 1 mostra que nesse grupo estavam pratica-
mente um terco dos meninos vistos como brancos
(20 em 63), e também dos classificados como ne-
gros (8 em 27), enquanto as propor¢des de meninas
indisciplinadas s&o significativamente menores. Alguns
estudos tém mostrado como os critérios de avaliacéo
de comportamento variam conforme o sexo dos alu-
nos em escolas brasileiras (Bernardes, 1989; Moreira
& Santos, 2002).

Além disso, arendafamiliar, como jaesbocamos
acima, ndo era um fator linear na definicdo do com-
portamento classificado como indisciplinado, sendo
0s meninos provenientes de familias com renda entre
cinco e dez sal&rios minimos 0s mais propensos a
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participar desse grupo. E possivel supor que as cri-
angas de mais baixa renda desenvolvessem compor-
tamentos mais submissos, particularmente tendo em
vistaaheterogeneidade sociocultural presente naque-
la escola e uma possivel percepcdo por parte dessas
criangas e suas familias de que 0 acesso agquelainsti-
tuicéo, considerada de boa qualidade, eraumachance
de ascensdo social a ser bem aproveitada. Mas qual-
quer afirmacdo nessa direcdo exigiria estudos junto a
esse grupo especifico.

Gréfico 1 — Porcentagem nos grupos
de reforgo e problemas disciplinares
por sexo e raga heteroatribuida

E menines negros
B menines brancos
Omeninas negras
O meninas brancas

Reforgo

Disciplina

No que tange ao conjunto do grupo com proble-
mas de disciplina, entretanto, novas indicagdes sur-
gem, se consideramos n&o apenas as diferencas en-
tre proporcdes de negros e brancos na escola e no
grupo, conforme a heteroclassificagdo, mas também
as diferencas entre hetero e autoclassificagéo de cor
(branco, pardo ou preto). De acordo com a auto-
classificagéo, as criancas brancas estariam sobre-
representadas em dez pontos percentuais no grupo
deindisciplinados (Quadro 4) em comparagéo ao con-
junto da escola. O mesmo fendmeno pode ser obser-
vado no Quadro 5, que indica os casos em que pro-
fessora e aluno concordaram na classificagdo de cor
da crianga, e agueles em que a professora clareou-a
Ou escureceu-a, ante a autoclassificagdo. Embora a
tendéncia mais marcante das professoras em todos
0s grupos fosse de clarear 0s alunos, 0 grupo em
gue houve maior proporcdo de escurecimentos foi
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exatamente aguel e dos alunos com problemas de dis-
ciplina (18%).

Trata-se aqui de categorias de cor (branco, pre-
to e pardo), e seria possivel supor que as professoras
teriam classificado como pretos alunos que se perce-
biam como pardos, isto € gue o comportamento
indisciplinado estivesse associado ao menino preto,
mais intensamente que ao pardo. Entretanto, essa hi-
poétese ndo se sustenta, ja que mesmo considerando
0s alunos percebidos como pretos por pelo menos
uma das professoras (um total de 21), apenas trés
apresentavam problemas de disciplina.’® Trata-se,
portanto, de uma atribui¢do da cor parda pelas pro-
fessoras a criangas que se percebiam como brancas.

Quadro 5 — Discrepancia entre auto e
heteroatribuicdo de cor x problemas escolares

Concor- |Professor | Professor Total

dancia clareia | escurece

n % n % n % n %
Escola 116 | 57| 68| 34| 19 9 | 203|100
Reforco 42| 63 | 18 | 27 7| 10| 67100
Disciplina| 25| 55| 12 | 27 8| 18 | 45|100
N. citados| 38| 58 | 24| 37 3| 5| 65|100
Elogiados | 31| 52 | 21| 35 8| 13 | 60100

Se compararmos 0 alto indice de concordancia
entre auto e heteroclassificagdo de cor (Quadro 5)
verificado entre os aunos do reforgo (63%) com a
concordancia de 55% entre os “indisciplinados’, po-
demos supor que mais alunos teriam uma identidade
racial negra consolidada entre os indicados para o
reforco do que entre aqueles com problemas discipli-
nares. Isto é, entre os alunos com problemas de apren-
dizagem (e € interessante assindar que um nimero
significativo deles permanecia no reforco ao longo
dos quatro anos do primeiro ciclo do ensino funda-

13 A maioria dessas criangas as quais as professoras atribui-
ram acor pretando foi citada nem para queixas nem para elogios

(12) e apenas um menino foi elogiado.

90

Marilia Carvalho

mental) a identidade negra estaria presente néo ape-
nas no olhar das professoras, mas também internali-
zada, levando a uma ata taxa de concordancia e a
uma baixa taxa de escurecimentos pelas professoras.

Ja os problemas de disciplina ndo teriam o mes-
mo efeito marcador, estando menos intensamente
associados a autopercepcdo como hegro (preto ou
pardo), o que teria como resultado astaxas mais altas
de escurecimento por parte das professoras, que eram
de 18% entre os “indisciplinados’ e apenas 9% no
total de criangas (Quadro 5).

Considerando-se araca e arendafamiliar, pare-
ce haver um problema especifico junto ao pequeno
grupo de dez criancgas de renda alta que as professo-
ras percebiam como negras. quatro delas (40%) fo-
ram indi cadas como indisciplinadas, indice muito mais
alto do que em todos os demai s grupos, ja que tinham
problemas disciplinares apenas 16% das criancas de
rendaaltae 24% das de renda baixavistas como bran-
cas, ao lado de 19% das de renda baixa percebidas
como negras (Gréfico 2). Umainvestigacéo especifi-
ca sobre esse grupo poderia revelar os processos de
construcdo tanto das posturas das criangas quanto
das percepcdes das professoras, possivelmente um
circulo em que cada pdlo reforca e confirma atitudes
e pressupostos do outro pdlo.

Gréfico 2 — Porcentagem nos grupos
de reforco e problemas disciplinares por renda
(em salérios minimos) e raca heteroatribuida

B Negros + de 10
W Brancos + de 10
ONegros até 10
O Brancos até 10

Disciplina

Reforgo

Ha indicacles, de toda forma, de que naguela
escola nem a classificagdo de cor (branco, pardo,
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As criangas de familias com renda acima de dez
saldrios minimos e percebidas como negras eram
somente dez em toda a escola, e eram muito visiveis
para as professoras: nenhuma delas deixou de ser ci-
tada (Quadro 10). No caso dessas criangas, a renda
nao tinha peso suficiente paralivréa-las dos problemas
de aprendizagem, como podemos observar no Gréfi-
co 2: 40% delas (quatro em dez) estavam no grupo
de reforgo, exatamente a mesma proporcéo dos alu-
nos de renda baixa classificados pelas professoras
Ccomo negros. Ja para as criangas percebidas como
brancas, entre as provenientes de familias nafaixade
renda acima de dez salérios minimos, 25% estavam
no reforgo e 37% entre as de familias de renda baixa,
indice muito préximo ao das criangas negras de qual -
guer renda. Destaquemos ainda que sdo elogiados
como bons alunos 37% dos brancos e apenas 20%
dos negros (heteroatribuic&o) com renda acima de
dez salérios minimos (Quadro 10). Portanto, a renda
ndo consegue explicar, isoladamente, o sucesso ou
fracasso escolar das criangas, de acordo com a ava
liacdo feita pelas professoras.

Quadro 10 — Problemas escolares
segundo renda e heteroatribuicéo de raga*

Negros Brancos
+de10SM| até 10SM | +de10SM | até 10 SM | Seminform. |Total
n|{%|n|%(n|%|n|{%[n|%|n
Escola 10| 5(37|19|56 {30|76|40({10| 5 (189
Reforgo 4| 6|15(23(14 (21|28|43| 4| 6 | 65
Disciplina 4110| 71(18| 9|24|18|47| 0| 0 |38
N. citados 0| 0|14 (22|15 (23|29|45| 6| 9 | 64
Elogiados 2 51(12(21({50(14|33| 0| 0 |42

* Foram retirados 14 alunos de 3° e 4° séries, sobre os quais as

professoras discordaram.

Assim sendo, essas propor¢des sdo bastante el o-
guentes para nos permitir afirmar que aatribuicéo de
raca feita pelas professoras ndo se relacionava ex-
clusivamente as caracteristicas fenotipicas das crian-
¢as, a Seu Sexo e a percepcao que tinham quanto a
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renda de suas familias, mas também a seu desempe-
nho naaprendizagem, independentemente de seu com-
portamento ser considerado como disciplinado ou
nédo. Isto & nossa hipotese inicial foi confirmada no
gue se refere a avaliacéo de aprendizagem das crian-
¢as, embora n&o no que se refere aos problemas de
disciplina. Se lembrarmos que a avaliagéo escolar
utilizada nesse caso €é construida pelas proprias pro-
fessoras, podemos supor que elas tanto tendiam a
perceber como negras criangas com problemas de
aprendizagem, com relativa independéncia de sua
rendafamiliar, quanto tendiam aavaliar negativamente
ou com maior rigor o desempenho de criangas per-
cebidas como negras.

Isto &, se pensarmos que o status da crianca no
ambito da escola depende tanto de sua renda famili-
ar quanto de seu desempenho, podemos supor que
o fato de a desigualdade de desempenho escolar en-
tre brancos e negros na escola estudada ser maior
guando se usa a classificagdo das professoras do
gue quando a autoclassificacdo € usada, decorreria
tanto de as professoras clarearem criangas de me-
Ihor desempenho quanto de, simultaneamente, ava-
liarem com maior rigor criangas que percebem como
negras. Esse fendbmeno € particularmenteintenso em
relagdo aos meninos, o que indicaapresenca de uma
associagdo, no quadro de referéncias utilizado pelas
professoras para avaliar as criangas, entre um tipo
de masculinidade negra e o baixo desempenho na
aprendizagem.

Cabe enfatizar que néo se trata de acusar as pro-
fessorasindividua mente por umadeliberadadiscrimi-
nacdo racial e de género, nem de apenas afirmar que o
racismo presente na sociedade brasileiracomo umtodo
penetra as relaces escolares. Trata-se de qualificar
essa presenca, perceber de que formas a desigualdade
racial marca processos cotidianos tais como a avaia-
¢ao de aprendizagem. Em especia no caso deste arti-
go, esperamos ter mostrado como o racismo esta pre-
sente naavaliagdo de aprendizagem de a unosealunas,
marcando-a com injusticas que muitos ainda julgam
distantes do mundo da sala de aula.
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dos meninos, clarearam 28% deles e 37% das aunas
e, inversamente, escureceram 12% dos meninos, mas
apenas 7% das meninas.

Quadro 7 — Sexo x auto e heteroatribuicdo de raga*

Brancos Negros Total
Auto n % n % n %
Meninos 40 44 50 55 90 100
Meninas 40 44 59 60 99 100

Hetero n % n % n %
Meninos 63 70 27 30 90 100
Meninas 73 74 26 26 99 100

* Foram retirados 14 alunos de 3° e 42 séries, sobre 0s quais as

professores discordaram.

Quadro 8 — Discrepancia entre
auto e heteroatribuicdo de cor x sexo

Meninos Meninas Total
n % n % n %
Concord. 59 59 58 56 117 58

P clareia 28 28 39 37 67 33
P escurece| 12 12 7 7 19 9
Total 99 100 | 104 100 203 | 100

Essa tendéncia foi encontrada em outros estu-
dos, particularmente no que se refere a categoria pre-
to. Entre nossos alunos, 21 foram classificados pelo
menos por uma professora como preto (incluindo-se
0s casos em que houve discordancia entre professo-
ras), sendo 14 do sexo masculino e apenas sete me-
ninas. Nenhuma dessas criangas provinha de familias
com renda mensal superior a 20 salarios minimos e
13 delas pertenciam a familias que recebiam menos
de dez salarios minimos. Assim, é possivel supor que
nossas professoras tenham feito 0 mesmo movimen-
to detectado por Telles na sociedade brasileira como
um todo, quando afirma:

[...] dada a conotacao especial mente negativa atribuida ao

termo preto e uma maior cordialidade oferecida as mulhe-

res, os brasileiros talvez evitem ofender uma mulher de
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pele escura de ato status social ndo classificando-ade pre-
ta (2003, p. 125)

Isto é, de formageral, arendateve umainfluén-
cia marcante na classificagéo feita pelas professoras.
Embora elas tendessem a clarear os alunos de todas
as faixas de renda em relagdo a sua autopercepcao
(Quadro 9), faziam-no de forma mais acentuada con-
forme se ascendianaescalasocia: adiferencaentrea
porcentagem de alunos auto e heteroclassificados
como negros (pretos e pardos) é de 24 pontos per-
centuais nafaixa de renda mais baixa (até cinco sal&
rios minimos) e sobe para 40 e 35 pontos nas faixas
seguintes. A propor¢éo é de uma para uma e meia
heteroatribui¢do de raga negra entre os mais pobres e
de uma para trés nas faixas intermediérias de renda.
Jaentreascriangas provenientes de familiascom renda
mensal acima de 20 salarios minimos, enquanto oito
delas se autoclassificaram como negras, as profes-
soras classificaram apenas uma (propor¢éo de um
paraoito). Trata-se de uma menina, auto e heteroclas-
sificada como parda e que foi indicada para o reforco.

Quadro 9 — Renda familiar x auto
e heteroatribuicéo de ragdo

.inf. | atéb 5a10 [10a20
%{n|l % [n|% |n|%|n|%
18 16| 35(30| 39| 21| 47|18| 69

82|29| 64 |46| 60| 24| 53| 8| 31

+de 20

Auto

Brancos

Negros

S
n
2
9
Hetero {n|{% [n| % [n | % |[n | % |n|%
4
6
1

Brancos 36|22 49| 54| 71| 32| 71|24| 92
Negros 54118 40| 15| 20| 8| 18| 1| 4
Discord. 9| 5| 11| 7 9/ 5| 11| 1] 4
Total 11/100 (45| 100 | 76| 100| 45{100 | 26 {100

Enfim, a comparacdo entre a classificagdo das
professoras e a autoclassificagdo dos alunos em cada
faixa de renda mostra que €elas, dentro da propenséo
ampladeclarear osalunos, tenderam adiminuir ainda
mais a propor¢do de negros entre os de atarenda e
inversamente ampliar essa mesma proporgao entre 0s
de baixarenda.
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brancas. A Unicaa se considerar pardafoi aquelaque
indicou maior nimero de criangas pardas e pretas ao
fazer a classificag&o, com isso coincidindo em maior
proporcéo com a autoclassificagdo de seus alunos.
Essa professora explicitou como utilizava os mesmos
critérios para si e para 0s alunos:

Eu acho que sdo poucas categorias pra classificar,
deviater maior variagdo. Por exemplo, comparando comi-
go, se eu me chamo de parda, a D. também é parda; o F. é

pardo. [...] Asvezes eu lembro da pele, as vezes do cabelo.

Como ja comentado acima, Eliana de Oliveira
(1994) encontrou a mesma tendéncia entre as fun-
cionarias de creche a quem solicitou que classificas-
sem criangas atendidas nesses equipamentos por fo-
tografias, com as pessoas autoclassificadas como
brancas indicando maior porcentagem de brancos
entre as criangas, as pessoas autoclassificadas como
pretas indicando maior porcentagem dessa categoria,
e assim por diante. Devemos considerar que, se ha-
via semelhanga com nossa pesquisa pelo fato de se-
rem em sua maioria mulheres adultas atribuindo cor a
criangas, havia também a diferenca de que, no caso
dapesquisade Oliveira, as funcionérias ndo trabal ha-
vam diretamente com as criangas classificadas, como
faziam nossas professoras. Também € preciso res-
salvar que Oliveira compara diferentes classificagOes
externas (heteroatribuigdes), enquanto aqui compa-
ramos autocl assificacOes feitas pel os proprios alunos
com o olhar de suas professoras. Mas € possivel &fir-
mar uma tendéncia a que mulheres adultas brancas
clareiem criancas ao classific&-las por cor, pelo me-
nos no que se refere aos pardos.

No entanto, assim como na amostra estudada
por Oliveira(1994), ndo foi possivel identificar qual-
quer tendéncia de clareamento ou escurecimento das
criangas com relacdo a sua idade, com as variagfes
entre séries muito mais associadas as caracteristicas
da classificagdo individual dessa ou daquela profes-
sora do que a uma seqiiéncia etaria.

De toda forma, parece que era constrangedor ou
até mesmo ofensivo para as professoras classificar
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as criancas como pardas ou pretas. A idéia mesma de
classificar seusaunos por cor pareciadesconfortavel:

S&0 coisas, assim, que agente... sei 14, vocé ndo para
muito para pensar. Vocé ndo se vé& assim. E eu procuro nao
ver as criangas assim, se é verde, amarelo, azul, branco.
\océ procuraver criangas, alunos. Dai... meio que dauma...
ndo sei. Ndo € uma coisa que eu fico muito procurando:
“fulaninho é assim ou assado” . N&o é umacoisaque eu fico

muito preocupada pensando, que eu me preocupe, N&o.

Nessa fala aparecem ndo apenas a dilui¢do das
racas em cores neutras do ponto de vista social (ver-
de, azul), mas também a possibilidade — caracteristi-
ca da branquitude — de néo perceber-se a s mesma
como um ser “racializado”, com identidade racial
(“Vocé ndo se vé assim”).

Parece que, para professoras brancas, habitua-
das a essa postura pretensamente neutra com relagéo
a s mesmas, reconhecer algum pertencimento racia
nas criangas é embaragoso. Sendo esse pertencimen-
to mais freqlientemente percebido nos negros e, além
disso, tao intimamente associado a caracteristicas
negativas, elas pareciam fazé-lo apenas em Ultimo
caso, particularmente quando setratavade" suas crian-
¢as’, alunos com quem mantinham relagdes afetivas
€ uma convivéncia estreita, como se tentassem
protegé-los desse contexto, desses problemas relati-
VOS a0 pertencimento racial. Esse movimento apare-
Ceu em seu extremo no caso de uma professora que
nédo classificou qualquer de seus alunos como preto,
€ gpenas uma menina como parda, tendo revelado-
se, ao longo da entrevista, profundamente envolvida
com sua classe e com grande clareza em seus objeti-
vos pedagdgicos e critérios de avaliagéo.

Em relac8o ao sexo das criangas (Quadro 7),
evidencia-se uma tendéncia das professoras em cla-
rearem mais as meninas. enquanto 60% delas perce-
bem a s mesmas como negras, para as professoras
seriam apenas 26%. No que se refere aos meninos,
os indices seriam de 55% e 30%, respectivamente. O
Quadro 8 reforga essa idéia, mostrando que as pro-
fessoras concordaram mais com a autoclassificagdo
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preto) nem aracia (branco e negro) estavam estrei-
tamente associadas aproblemas disciplinares. Naava
liac&o das educadoras, os problemas de disciplinaque
enfrentavam ndo eram graves nem muito fregientes,
Ccomo é comum acontecer nas primeiras séries do
ensino fundamental. Esse tema ndo se constituia em
prioridade, por exemplo, em sua pauta de discussdes,
embora sgja preciso destacar a ambiguidade da sepa-
racdo entre “problemas disciplinares’ e “problemas
de aprendizagem”, como indicado acima. Ainda as-
sim, cremos poder afirmar que o fendmeno descrito
por Connolly (1998), Ferguson (2000) e outros néo
se apresentava na escola estudada, e que as educado-
ras ndo associavam intensamente sua classificagdo
das criangas como hegras a comportamentos tidos
como indisciplinados. Da mesma forma, para as pro-
prias criancas, fazer parte do grupo percebido pelas
professoras como indisciplinado n&o parecia condu-
zZir aconstrucao de uma autopercepcao como Negros.

Uma classificacdo racial relacionada
ao desempenho na aprendizagem

No Quadro 6, que compara auto e heteroclassi-
ficag@o de cor (considerando trés das categorias de
cor utilizadas pelo IBGE, quais sgjam, branco, pardo
e preto), observamos, antes de mais nada, que a ca-
tegoria preto foi a menos utilizada tanto pelas crian-
¢as (13) quanto pelas professoras (15). Branco foi a
classificagdo majoritéaria entre as educadoras, acan-
¢ando 136 aunos e aunas, mas sendo utilizada ape-
nas por 86 criancas. Finamente, enquanto para as
professoras havia somente 33 criangas pardas na es-
cola, para os proprios alunos e alunas havia 103.*

Nadiagonal desse quadro podemos acompanhar
a porcentagem de consisténcia entre hetero e auto-
atribuicdo de cor. Quase ndo ha divergéncias com
relacdo as criangas autoclassificadas como brancas:

14 Nesse quadro, trabalhamos com o total de 203 alunos,
incluindo as criangas de 3?2 e 42 séries, a respeito de cuja cor as

professoras da classe divergiram entre si (grupo “discordancia’).
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93% delas foram classificadas pelas professoras da
mesma forma, e quanto as restantes houve discor-
dancia entre as educadoras, com uma del as escol hen-
do branco. No caso dos pardos, a consisténcia cai
para 29% dos casos, pois a metade das criangas que
se autoclassificaram como pardas foram classifica-
das pelas professoras como brancas (51%), um nu-
mero equivalente a 53 alunos e alunas, ao lado de
umaminoriaclassificada pelas professoras como pre-
tas (nove criangas). Ja no caso dos pretos, houve
concordancia em quase a metade dos casos (seis hum
total de 13 autoclassificagdes). Destague-se que as
professoras classificaram como pretos um ndmero
ligeiramente maior (15) que os préprios alunos (13).

Quadro 6 — Heteroatribuicdo de cor
segundo a autoclassificagdo de cor

Auto — Branco Pardo Preto Total
JHetero| n | % |n |% [ n | % | n | %
Branco 80| 93| 53| 51| 3| 23|136| 67
Pardo 0 0| 30| 29 3| 23| 33 7
Preto 0 0| 9 9 6| 46| 15| 16
Discord.* 6 710 11| 11 1 8 19 9
Total 86100 | 103 |100 | 13 (100 | 203| 100

* Alunos sobre os quais as professoras discordaram na classifica-

Gao de cor.

As divergéncias entre as professoras referem-se
a alunos que se auto atribuiram a cor branca (seis
casos) e principalmente a cor parda (11 casos). O
fato de essas divergéncias serem excegdo entre 0s
autoclassificados como pretos (apenas um caso), re-
forca aidéia de que ha consisténcia naidentidade de
cor dos poucos alunos “pretos’ da escola e indica
gue amaior ambiguidade se situa entre alunos que se
percebem como pardos.

Esse fenémeno de forte branqueamento pode ter
sido influenciado pela cor das classificadoras. Em
suas entrevistas, as oito professoras de classe foram
solicitadas a se autoclassificarem utilizando as mes-
mas categorias do IBGE, e sete delas se declararam
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Resumos/Abstracts

Marilia Carvalho

Quem ¢ negro, quem ¢ branco: desempenho escolar e classificacdo racial de alunos

Baseado em pesquisa desenvolvida junto as turmas de 1* a 4* séries de uma escola publica no Municipio de Sao Paulo, este artigo
discute as diferengas entre a classificagao racial dos alunos feita pelas professoras ou por eles mesmos. O conceito de raga adotado
¢ o de “raga social”, isto é, um construto social baseado numa idéia bioldgica erronea, mas eficaz na manutengio de privilégios.
Conclui que o fato de a desigualdade de desempenho escolar entre brancos e negros na escola estudada ser maior quando se usa a
classificag@o das professoras em lugar da auto-classificacdo decorre tanto de as professoras clarearem criangas de melhor desem-
penho quanto de avaliarem com maior rigor criangas que percebem como negras, principalmente os meninos. Enfatiza ainda que
ndo se trata de acusar as professoras de uma deliberada discriminagao racial, mas de perceber como o racismo, presente na socie-
dade brasileira como um todo, penetra também nas relagdes escolares.

Palavras-chave: racismo; ensino fundamental; desempenho escolar; avaliacdo

Who is black, who is white: school performance and the racial classification of school children

This article is based on research undertaken with classes from the 1*' to 4" grades of primary education in a public school in the
municipality of Sdo Paulo and discusses the differences between the racial classification of school children carried out by tea-
chers and that made by the children themselves. The concept of race adopted is that of “social race”, that is, a social construct
based on an erroneous biological idea but which has proved efficient for maintaining privileges. Concludes that the fact that the
difference in school performance between white and black children in the school is greater when the teachers’ classification is
employed in place of self-classification results as much from teachers ‘whitening’ children with good performance as from their
evaluating children, chiefly boys, they perceive as Negroes with greater rigour. It further emphasises that it is not a case of accu-
sing the teachers of deliberate racial discrimination but of investigating the ways in which racism, present in Brazilian society as
a whole, also penetrates school relations.

Key-words: racism; primary education; school performance, evaluation





