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O presente artigo insere-se no universo de estudos sobre avaliagdo da pés-
-graduagio voltando-se, no entanto, para formagio do pesquisador em educagio, no
ambito da pés-graduagio stricto sensu — mestrado e doutorado — no Brasil. Teve como
propésito analisar as tendéncias teérico-metodoldgicas — conceitos, autores e obras —
que norteiam a formagdo do pesquisador nos programas de pds-graduagio s¢ricto sensu
considerados de exceléncia e com padrio internacional pela Comissio de Avaliagio da
Area de Educacio (CAED) da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), na avaliagdo trienal 2007 (periodo 2004-2006).

Em tempos de “sociedade ou economia do conhecimento”, cuja premissa basica
faz prevalecer a empiria, expurga a histéria e interdita a compreensio critica da realidade,
pareceu apropriado investigar as principais vertentes tedricas, autores e respectivas obras
que norteiam a formagio dos pesquisadores em educagio.

Hoje, particularmente, momento em que, na academia, predomina o ceticismo
ontoldgico e epistemoldgico,' associado aos pressupostos antirrealistas e relativistas do
conhecimento, o pesquisador se vé convocado a produzir conhecimentos uteis, disponiveis
para o consumo — nacional e internacional — e a “lidar com a descartabilidade, a novidade
e as perspectivas de obsolescéncia instantinea” (Harvey, 2002, p. 258) desse conhecimento.

1 Concepgdes préprias das correntes filosoficas que emergem como nova hegemonia
ap6s o colapso da tradi¢do positivista no final da década de 1960: o neopragmatismo
(Rorty), o pés-modernismo (Lyotard), as novas ideias sobre filosofia da ciéncia (Kuhn e
Feyerabend) e pés-estruturalismo (Foucault), para citar as correntes de maior circulagio

(Harvey, 2002; Medeiros, 2003).
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Nao hd como subtrair o pesquisador e a universidade de tais circunstancias so-
ciais e politicas que vém provocando fissuras inconcilidveis no 4mbito educacional. A
geragio de reformas educacionais implantadas a partir da década de 1990, notadamente
no ambito da pés-graduagio, caracterizou-se por mudangas nos modelos de financia-
mento, exigéncia de eficiéncia controlada por meio de sistemas avaliativos e pressdes
por relagbes mais estreitas com o setor produtivo.

A opgio por estudar esse nivel de ensino deveu-se ao fato de ser a pés-graduagio
o Jocus privilegiado de formagio do pesquisador e da produgio do conhecimento no pais
e, por consequéncia, de expressio das tendéncias que permeiam a ciéncia e as praticas
determinadas dos agentes que a produzem. E o espaco institucional por exceléncia, a
partir do qual emana a teoria e a critica e de onde se definem as coordenadas materiais
de sua produgio. Deve ser ambito de agio que permita apreender a dialética existente
entre determinacio objetiva e agéncia individual na prépria produgio da ciéncia.

A escolha do periodo em foco — 2004 a 2006 — ndo foi aleatéria. Neste intervalo
de tempo consolidou-se o processo de avaliagio continuada da pés-graduagio, apés um
periodo de reformulagdes e sucessivas adaptagdes da sistematica iniciada em 1976-1977.
Os representantes da drea da educagio junto 2 CAPES no periodo 1999-2004 consi-
deraram que a avaliagdo continuada e o constante debate com a comunidade académica
possibilitaram a consolidagdo dos requisitos exigidos. “Os Programas da drea, em sua
maioria, apropriaram-se do paradigma, analisaram-no com mais coeréncia e, nos limites
consentidos, aprenderam a manipuld-lo a seu favor” (Horta; Moraes, 2005, p. 2).

Em face desse contexto, na presente pesquisa, tomou-se como recorte os dados
disponibilizados pelos programas no Coleta CAPES, no triénio 2007, de modo a mapear
os diferentes eixos de formagio do pesquisador na drea, e identificar a composi¢do do
corpus disciplinar que d4 sustentagio a uma determinada forma de preparar o pesquisador
ou o docente de nivel superior no pais.

Além disso, a investigaco permitiu analisar o nivel de abrangéncia, consisténcia e
capacidade de formagio critica desses programas que, em decorréncia de uma avaliagio
que lhes confere legitimidade, acabam se tornando referéncia para os demais programas
de pés-graduagio no pais. A andlise detalhada da composicio das disciplinas, ementas,
autores e obras a elas associados permitiu uma compreensdo mais clara e abrangente
do perfil epistemolégico dos programas recomendados, caracteristica a qual o processo
de avaliagdo, nos moldes em que se configura, estd longe de alcangar.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

POPULACAO E DELIMITACAO DO ESTUDO

Compuseram o universo do estudo os programas de pés-graduagdo em edu-
ca¢io da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UER]), Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro
(PUC-Rio), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade
do Rio dos Sinos (UNISINOS).
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As informagdes referentes as estruturas curriculares destes programas foram
coligidas no /ink Avaliagio/Cadernos de Indicadores/Disciplinas, disponiveis no
Portal da CAPES (<www.capes.gov.br>), no qual sio divulgados os dados gerados
no processo de avaliagio continuada.

PROCEDIMENTOS DE COLETA E ANALISE DE DADOS

O desdobramento do estudo foi conduzido simultaneamente em trés frentes:

1. Semindrios no grupo de pesquisa: estudos sobre as principais questdes em
debate na andlise atual de politicas, a politica de pés-graduagdo no Brasil,
o papel da avaliagio nesse processo e as principais obras que forneceram o
suporte tedrico-critico para a andlise integrada dos dados.

2. Pesquisa documental: tabulagio e andlise de contetidos dos documentos dispo-
niveis no site da CAPES — Avaliagio/Cadernos de Indicadores. Foram coligidos
dois tipos de cadernos preenchidos pelos programas: Caderno das Disciplinas e
Caderno de Proposta do Programa em cada um dos anos analisados.

Os procedimentos de aproximagdo e andlise da empiria foram assim
sistematizados:

a) Anilise e discussio das propostas dos programas das universidades:
UFMG, UER], UNISINOS, PUC-Rio e UFRGS; no triénio;

b) Tabulagio dos dados em planilha eletronica Excel destacando os pro-
gramas, as disciplinas, ementas e bibliografias (autores e obras);

¢) Anilise da planilha no sentido de “rastrear a conexio intima” dos da-
dos: defini¢do das palavras-chave das ementas e as categorias de menor
e maior complexidade por meio da andlise de contetdo, assim como
identificagio dos autores e obras mais indicados nas referéncias das
disciplinas;

d) Sistematizagio e aprofundamento das andlises, estabelecendo correla-
¢oes com o referencial tedrico estudado;

e) Anilise de correlagio entre os programas alternando leituras verticais
e horizontais das categorias das ementas, eixos tedricos, autores/obras,
cargas hordrias e periodos por meio de tabela dinimica.

3. Pesquisa bibliogrifica: de cardter permanente e necessdrio a construgio do
arcabougo teérico que subsidiou andlises e conclusées do estudo. Entre os
autores estudados, situam-se:

a) Lucidio Bianchetti e Valdemar Sguissardi (2009), Acicia Kuenzer e
Maria Célia Moraes (2005), Maria Célia Moraes (2002, 2003, 2009),
Menga Liidke (2005) e Bernardete Gatti ez a/. (1999) para compreen-
sdo das politicas de avaliagio e do contexto da pds-graduagio no Brasil;

b) Aijaz Ahmad (1996, 2002), Meera Nanda (1997), Osvaldo Pessoa Jr.
(1993), Mirio Duayer ez al. (2001) e Georg Luckacs (1984a,1984b) para
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aprofundamento teérico e filoséfico das questdes que envolvem a ciéncia
e as bases ontoldgicas e epistemoldgicas da produgio do conhecimento.

ANCORADOUROS CONCEITUAIS DA FORMACAO DO
PESQUISADOR EM EDUCAGCAO NOS PROGRAMAS
DE EXCELENCIA (CAPES 2004-2006)

O exercicio de andlise buscou identificar as tendéncias teérico-metodoldgicas
que orientaram a formagio do pesquisador em educagdo no periodo e a maneira
pela qual os programas selecionados organizaram sua estrutura curricular, diante
dessas tendéncias.

A partir da andlise das 937 disciplinas ofertadas no periodo (84 da PUC-Rio;
149 da UERJ; 26 da UFMG; 456 da UFRGS; e 222 da UNISINOS) foi possivel
trabalhar na construgio das categorias de andlise, evidenciando as relagdes, proxi-
midades, vinculos e distanciamentos entre as disciplinas, as ementas e as palavras-
-chave. Destacaram-se os eixos tedricos, os conceitos privilegiados nesses eixos e as
escolhas que se desenharam a cada momento das avaliagdes continuadas.

No universo das disciplinas ofertadas pelos programas em estudo constatei
que os contetdos privilegiados na formagio do pesquisador em educagio, no perio-
do 2004-2006, aglutinaram-se basicamente em seis grandes eixos teéricos assim
denominados: 1) Educacio, Ensino e Formagio; 2) Filosofia e Ciéncias; 3) Histéria
e Sociedade; 4) Pesquisa; 5) Politicas Educacionais; 6) Sujeito, Linguagem, Cultura.

O eixo 1 - Educagio, Ensino e Formagio — agrupa as disciplinas (152) cujos
conceitos vinculam-se aos diferentes niveis, modalidades e 4reas de ensino. Mereceu
destaque os estudos sobre curriculo, teorias, teéricos e contetdos curriculares, pensa-
dores recorrentes no campo educacional, didatica, pedagogia e tecnologias digitais,
identidade docente, profissionaliza¢do e formagio de professores.

O eixo 2 — Filosofia e Ciéncias — (109 disciplinas) refere-se ao estudo das
questdes filoséficas e de cardter epistemoldgico e/ou ontoldgico no dmbito das
ciéncias e da natureza do conhecimento: correntes filos6ficas, matrizes epistémicas
e manifestagdes cientifico-filoséficas que marcaram o pensamento e os pensadores
da Antiguidade cldssica, modernidade e pés-modernidade.

No eixo 3 — Histéria e Sociedade — encontram-se as disciplinas (101) com
abordagem das bases tedrico-metodoldgicas da sociologia e da histéria, direcionadas
ao estudo dos fendmenos sociais, em suas multiplas redes e relagoes sociais e histéricas.

O eixo 4 — Pesquisa — (299 disciplinas) mantém estreita relagio com o eixo
Filosofia e Ciéncias, pois também se ocupa dos conceitos relacionados ao campo
do conhecimento e da produgio da ciéncia e da filosofia. Nesse eixo aglutinaram-se
tanto as disciplinas de cardter instrumental, que destacam os métodos e as técnicas
de investigagdo, como aquelas direcionadas a produgio do conhecimento no 4mbito
dos programas, nas mais diversas dreas da pesquisa educacional.

Os estudos sobre Politicas Educacionais — eixo 5 — agrupam o conjunto
de disciplinas (126) que estudam as politicas publicas nos niveis analiticos, nas
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abordagens macro e microssituacionais, qualitativas e quantitativas. Esses estudos
privilegiaram trés frentes de discussio, a saber: pesquisa em politicas publicas;
contextos politicos e economicos; e modalidades de politicas em educagio.

O 1ltimo eixo (eixo 6) destinou-se aos estudos sobre o Sujeito, a Linguagem
e a Cultura (150 disciplinas). Nesse ambito, os estudos psicoldgicos, psicanaliticos,
linguisticos e culturais mereceram destaque, dirigindo-se para as identidades gera-
cionais, as subjetividades e processos de subjetivacio, as discursividades e diversi-
dades culturais, de género, de raga e outros, aos artefatos culturais e as dimensdes
antropoldgicas e intersubjetivas da raca humana.

Os eixos tedricos evidenciados na andlise expressam, de certo modo, a abran-
géncia do estudo do fenémeno educacional. Mereceram observag¢do mais detida, no
entanto, de modo a elucidar as vertentes, as tendéncias, as concep¢des de mundo
mediante as quais se realizaram a leitura e a explica¢do do fenémeno educacional
nessas perspectivas.

No presente artigo, ante os limites normativos que delimitam o texto, optei
por submeter a discussdo apenas dois eixos de estudos, intimamente relacionados
e centrais no processo de formagio do pesquisador em educagio, a saber: Pesquisa
e Filosofia e Ciéncias. O primeiro por evidenciar o conhecimento produzido na
drea da educagio, e o segundo por definir os esquemas conceituais, as categorias
filoséficas e as concepgdes de mundo que nortearam o estudo da ciéncia e da fi-
losofia em suas articulagoes com a educagio. Neste caso, privilegiei a andlise das
abordagens epistemoldgicas, em articulagio com os niveis metodolégicos e técnico-
-instrumentais, e estes, por sua vez, com os pressupostos ontolégicos definidores da
visdo de realidade e verdade implicitas na compreensio de ciéncia.

FILOSOFIA E CIENCIAS: PRINCIPAIS CONCEITOS E AUTORES ESTUDADOS NOS
PROGRAMAS DE EXCELENCIA (CAPES 2004-2006)

Tendo 2 frente os propésitos do estudo, no eixo Filosofia e Ciéncias, analisei
as disciplinas e bibliografias que, de modo mais direto, se dedicaram ao estudo dos
fundamentos tedricos e metodolégicos préprios da natureza e das praticas sociais
da ciéncia, e a reflexdo critica e sustentada dessas praticas sociais 4 luz da filosofia.
Ou seja, agrupei nesse eixo aquelas disciplinas cujo contetdo explicito no ementirio
dedicaram-se ao estudo de conceitos cientificos e filoséficos considerados deter-
minantes para a formag¢io do pesquisador, e 2 compreensio da relagio do sujeito
cognoscente com o mundo real e o conhecimento decorrente.

A anilise detida dos conceitos que configuraram as ementas e a vinculagdo
desses aos principais autores ou tedricos com os quais dialogaram permitiram-me
levantar alguns principios e tendéncias que operaram na configuragio do eixo de
Filosofia e Ciéncias. Este, em intera¢do com o eixo de Pesquisa, definiu os anco-
radouros tedricos e metodolégicos norteadores da formagdo do pesquisador em
educagio, nos programas de nivel internacional avaliados.

Nessa perspectiva, realizei um exercicio metodoldgico, apoiada nas proposicoes
de Ahmad (2002), de concentrar a atengio nas posi¢des ontoldgicas e epistemoldgicas
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seminais que geraram tantas outras. O exercicio pareceu-me vilido, pois consistiu
em identificar no leque de autores e conceitos estudados “uma posi¢io potente |...]
e reconhecida como definidora” (idem, p. 17), e nesta margem destaquei os escritores
que habitam o campo marcado por tal posi¢io.

Procurei interrogar ou discutir, ndo as varia¢des de autores que compuseram
todo o quadro de referéncia dos estudos filoséficos nos programas em andlise, mas
encontrar possiveis modalidades de defini¢do primaria que aproximassem ou distan-
ciassem esses autores e suas concepgoes.

O exercicio de andlise das “posigdes potentes” que definem os estudos no campo
cientifico e filoséfico dos programas possibilitou o reconhecimento das matrizes que
transitam entre o campo da filosofia da ciéncia e teoria do conhecimento, o campo
da nova filosofia da ciéncia e o da sociologia da ciéncia, a partir dos referenciais
apresentados por Pessoa Jr. (1993).

A filosofia da ciéncia e teoria do conhecimento formaram-se com base na visio
de que as teorias cientificas adquirem legitimidade quando fundadas em sistemas
l6gicos. Nessa posigdo habitam:

* os propulsores da ciéncia moderna, com Newton, Descartes, Hume, Kant
e Hegel, e do positivismo, no qual se incluem pensadores como Comte,
Laplace, Durkheim, Locke;

* 0 neopositivismo defendido por autores como: Carnap, Mach Avenarius e ou-
tros pensadores vinculados ao Circulo de Viena. Essa corrente, no final da década
de 1920, “desenvolveu varios aspectos dessa visdo da ciéncia, que unia os métodos
da l6gica com a postura empirista (o conhecimento se funda na observagio, e
nio como querem os racionalistas cldssicos, a partir do intelecto) e positivista
(enfatizando a demarcagio entre ciéncia e metafisica)” (idem, p. 1).

Nesse campo, entre os autores e correntes estudados nos programas em andlise
evidenciou-se, ainda que em menor intensidade, o estudo dos propulsores da ciéncia
moderna e do positivismo.

No campo da nova filosofia da ciéncia, constituida a partir da critica ao ideal
da logica, situam-se, na concepgio de Pessoa Jr. (idem):

* os representantes das teorias globalistas da ciéncia, ou ainda da filosofia da
ciéncia contemporanea, a saber: Bachelard, Kuhn, Lakatos, Latour, Toulmin,
Feyerabend,;

* a filosofia analitico-positivista com Wittgenstein, Russell, Austin e Searle,
além dos representantes contemporineos mais proeminentes: Quine,
Davidson, Hanson, Toulmin e Putnam;

* afilosofia dalinguagem representada nas ideias da hermenéutica de Gadamer
e Greimas;

* ¢ o pragmatismo e neopragmatismo de Dewey e Rorty.
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Nos programas analisados, observei a presenca de estudos nesse campo,
notadamente dos representantes da filosofia da ciéncia contemporanea, da filosofia
da linguagem e do neopragmatismo, com especial destaque, respectivamente, para
Thomas Kuhn, Gadamer e Rorty.

Essas correntes obtiveram maior reconhecimento no final de década de
1950, apesar de ter sido Gaston Bachelard, na década de 1930, quem primeiro
abordou a ideia de que “a transi¢do de uma teoria para outra ndo é mais vista como
uma ampliagdo cumulativa de conhecimento, mas como uma ruptura” (idem, p. 4).

Sob influéncia desses autores e principalmente das proposi¢ées de Thomas
Kuhn (2000), com a nova filosofia da ciéncia, as discussdes no campo cientifico se
voltam para a afirmagio de novos modelos, multiplos paradigmas, diferenciadas
leituras, resultantes da adesio da comunidade cientifica a determinada maneira de
compreender o mundo.

Na defini¢io kuhniana, o principal propésito da ciéncia é o de construir a
realidade que descreve, a partir de uma sucessio de paradigmas partilhados pelos
membros de uma comunidade determinada, “formada pelos praticantes de uma es-
pecialidade cientifica” (idem, p. 220). A realidade deixa de ser vista como preexistente
e exterior a prépria ciéncia para ser construida por paradigmas que continuamente
promovem rupturas com as tradi¢ées, produzem o inédito e, acima de tudo, propdem
solugdes concretas e eficientes para os quebra-cabegas desafiadores.

Para Kuhn, seria ilusério por principio qualquer possibilidade de um ajuste
entre a base ontoldgica de uma teoria e a realidade existente. Os Gnicos problemas
que a comunidade cientifica admite como cientificos sdo aqueles que respondem
aos critérios do paradigma adotado e constituido por uma solugio possivel.

O campo da sociologia da ciéncia, por sua vez, agrega principalmente as
teorias que se ocupam com a influéncia do meio social no conteido da ciéncia.
Destacam-se nesse ambito:

* o materialismo histérico, com os pensadores cldssicos: Marx, Engels,
Gramsci, Lukdcs; e seus contemporineos como: Harvey, Eagleton,
Mésziros;

* ateoria critica, com as duas geragoes de pensadores da Escola de Frankfurt,
“representada hoje em dia por Jirgen Habermas e Karl-Otto Apel” (Pessoa
Jr., 1993, p. 7);

+ a teoria do relativismo epistémico, programa forte e teoria do interesse: re-
presentadas por um amplo leque de autores considerados de postura relati-
vista e antirrealistas. “O ‘elativismo epistémico’ afirma que todas as formas
de conhecimento estio enraizadas em um meio social e cultural, e assim o
que conta como ‘verdade’ depende do lugar e da época considerados” (idem,
p- 8). Nessas correntes, destacam-se os pés-modernos, pés-estruturalistas, pos-
-criticos, como: Lyotard, Derrida, Deleuze, Baudrillard, Foucault, Bhabha —
esses fundamentados nas ideias seminais de Heidegger e Nietzsche —, além de
Boaventura Sousa Santos e representantes da Escola de Edimburgo;

Revista Brasileira de Educacdo v. 18 n.53 abr.fjun. 2013

421



Regina Célia Linhares Hostins

422

o construtivismo social, com os cldssicos da antropologia da ciéncia Knorr-
-Cetina e Latour; representantes dos novos programas dos estudos sociais
da ciéncia.

2

E importante considerar, todavia, que esses campos nio apresentam uma
linha diviséria nitida a separd-los. Pode-se afirmar que a filosofia da ciéncia, a
histéria da ciéncia e a sociologia da ciéncia, até a década de 1960, se enquadravam
perfeitamente na mesma tradi¢do 16gica, que buscava a “unidade de todos os ramos
da ciéncia e o compartilhamento do método ”. Pessoa Jr. (idem, p. 4) considera, por
exemplo, que, até esse periodo, a “velha sociologia da ciéncia ndo se ocupa com
qualquer influéncia do meio social no contetdo da ciéncia, mas apenas com as
condi¢des sociais que moldam a organizagio da ciéncia”.

A partir da década de 1960, em particular a partir dos trabalhos de Thomas
Kuhn, desde a perspectiva da nova filosofia da ciéncia, instalou-se uma crise nos modelos
de reconstrugio filoséfica adotados até entdo. A relativizagio do conceito de ciéncia € a
aproximagio dessa a uma pratica social acabou por estimular os novos estudos sociol6gicos.

Tomando como referéncia essas posi¢oes seminais, observei nos estudos dos
programas analisados maior influéncia das correntes vinculadas a sociologia da ciéncia.

Nesse dmbito, o programa da PUC-Rio privilegiou o estudo da teoria cri-
tica com Jiirgen Habermas, do pensamento marxista com Sdnchez Vizquez e com
Mésziros e da hermenéutica com Gadamer.

Habermas mereceu uma disciplina especifica no programa. Racionalidade,
modernidade, processos de aprendizagem, razdo comunicativa, pragmética formal,
ética do discurso foram os conceitos discutidos. Entre os autores empregados
para mediar esses estudos, além das obras de Habermas estavam: Banks, Bhabha,
Canclini, Candau, Castels, Hermann, Mihl.

Mas ndo s6 isso, o programa desenvolveu também estudos na vertente da
filosofia politica, moderna e contemporinea, trazendo para o debate conceitos e
autores da filosofia politica liberal (Hobbes, Locke, Rousseau, Condorcet, Mill);
criticos a essa filosofia na modernidade (Hegel e Marx) e na contemporaneidade
(Bobbio, Rawls); do liberalismo (Habermas, Taylor, Kymlicka, Laclau e Mouffe) e
antagonicas ao liberalismo (Wood, Boron, Anderson, Mészaros).

Também compuseram o quadro de estudos filoséficos desse programa, os filé-
sofos renascentistas: Nicolau de Cusa, Pico della Mirandola, Erasmo, Thomas More,
Rabelais e Maquiavel; barrocos: Montaigne, Galileu, Descartes, Pascal, Hobbes,
Espinosa e Jakob Boehme; teéricos do século das Luzes: Locke, Montesquieu,
Voltaire, Condillac, Diderot, Rousseau e Kant.

O conceito de individuo autdénomo, empreendedor, competitivo e contradi-
tério, foi estudado na perspectiva de Erasmo, Thomas More, Montaigne, Diderot e
Rousseau, assim como se discutiu temas filoséficos (Santo Agostinho, Hegel, Sartre,
Rousseau, Rabelais) na perspectiva do cinema (Kurosawa, Scola, Rosselini, Renoir).

O programa da UFRGS, por sua vez, ofereceu um amplo repertério de dis-
ciplinas situadas no @mbito da sociologia politica, no entanto, privilegiou autores e
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conceitos vinculados ao campo da teoria do relativismo epistémico e da hermenéu-
tica, reconstrutiva, reconstrutiva radical, desconstrutiva, e teorias do estruturalismo,
p6s-estruturalismo, pragmatismo e neopragmatismo.

Deleuze, Guatarri e Foucault mereceram lugar de destaque nos estudos
desse programa com a oferta de, aproximadamente, 16 disciplinas envolvendo os
conceitos de diferenga e repetigdo, imagem do pensamento e pensamento sem
imagem, pensamento como poténcia, sentido, tempo, multiplicidade, intensidade,
simulacro, estratégias disciplinares, biopoder, rituais, tecnologias de si, préticas
sociais, fabricagdo do sujeito, governo da vida, estudos culturais, rizoma, geologia
da moral, regimes de signos, corpo sem érgaos, rostidade.

Além dos filésofos ja citados, o programa dedicou-se aos estudiosos da
sociologia da cultura, bem como da psicandlise (Slavoj Zizek, Zygmunt Bauman,
Maria Rita Kehl, Jurandir Freire Costa).

Nas abordagens da modernidade estudou-se, ainda que em menor escala:
Kant (critica do juizo) e, no materialismo histérico, Marx e Engels.

A UER]J também privilegiou estudos no ambito da sociologia da ciéncia.
Destacaram-se no programa as discussdes dos conceitos de rede/rizoma, aconteci-
mento, critica, criagdo, verdade, saber e poder na perspectiva de Foucault, Deleuze,
Guattari e Certeau, Roger Chartier, Sousa Santos e Walter Ong. Do mesmo modo,
a concepgio de infincia foi discutida na vertente da filosofia, por meio dos conceitos
de tempo e devir em Hericlito, Deleuze e Agamben.

No campo da filosofia da ciéncia, o programa discutiu o estatuto epistemo-
légico e filoséfico do conhecimento em educagio, signo e verdade, saber e poder,
filosofia e criagdo mediados por autores como: Bachelard, Berger e Luckmann,
Comte, Latour, Kuhn e Vatimo.

Do mesmo modo que os demais programas, a UNISINOS direcionou seus
estudos para a sociologia da ciéncia, privilegiando Habermas, Foucault e Boaventura
Souza Santos, além de discutir questdes relacionadas a dialética com Marx e Hegel
e 2 hermenéutica com Gadamer e Ricoeur.

O programa destacou a perspectiva pds-estruturalista de Foucault nos es-
tudos dos processos de subjetivagio, experiéncia de si, ética e estética da existéncia,
curriculo, préticas discursivas, ética, tecnologias do eu e dispositivos pedagégicos.
Wittgenstein contribuiu para o estudo das nogdes de jogos de linguagem e formas
de vida; Boaventura Souza Santos para a compreensio do social e do politico na
transi¢do paradigmatica da pés-modernidade.

Na perspectiva da modernidade, os estudos foram direcionados para o con-
texto s6cio-histérico, politico e cultural na visio de Antonio Gramsci, a partir dos
conceitos de autoridade, mediagdo politico-cultural das relagdes sociais, dialética,
e préaxis. A partir das referéncias cldssicas de Rousseau, Kant, Nietzsche e Hanna
Arendt discutiu-se: curriculo, cultura e sociedade.

A UFMG recorreu prioritariamente aos pensadores cujas credenciais os
vinculam aos representantes da “nova” filosofia da ciéncia, tais como: Kuhn, Forquin,
Bruner, Bachelard, Feyerabend, Lakatos e outros.
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Em sintese, das andlises realizadas pode-se depreender que a “posi¢ido
potente [...] e reconhecida como definidora” (Ahmad, 2002, p. 17) da formagio
dos pesquisadores nos programas de pés-graduagio em educagio considerados de
exceléncia no Brasil, na primeira década do século XXI, situa-se, prioritariamente,
na conjugacio de antirrealismo, relativismo epistémico e pragmatismo — incluindo-
-se ai correntes como o pés-estruturalismo e o neopragmatismo —, correntes que
postulam a impossibilidade do conhecimento objetivo do mundo e, por isso mesmo,
justificam a ciéncia pela eficdcia pratica.

Isto representa uma aproximagio ao pensamento recorrente em todos os
campos e dreas do conhecimento nos dias atuais, o da crise de paradigmas. Dessa
posi¢do decorre “a critica & razdo, a consciéncia, as nog¢oes de verdade e objetividade,
a substitui¢do da légica pela linguistica e semantica, chegando-se a4 conclusio de
que ndo faz sentido se falar em conhecimento das coisas, ja que tudo se resume a
‘jogos de linguagem” (Saviani; Duarte, 2010, p. 424).

Tais posi¢oes defendem a concepgio de que o espago de significagdo criado
por nossas imagens de mundo (ontoldgicas), com ou sem o concurso da ciéncia, é
um construto linguistico em relagdo a sua verdade ou falsidade. O antirrealismo nao
nega a existéncia do mundo real, mas nega que aquilo que aceitamos como fatos
cientificos correspondem necessariamente ao mundo. O relativismo epistemoldgico,
por sua vez, sustenta a premissa de que o que conta como uma boa razio para adotar
uma crenga como verdadeira depende do contexto e dos atores que dele fazem parte.

Em palavras mais simples, pode-se dizer que, para essas correntes, o que ¢ real
e verdadeiro para um grupo social deixa de sé-lo para outro e nessa seara hd espago
para todos os discursos, todas as culturas, todas as crengas e o mais absoluto pluralismo.

Mas o predominio dessa posi¢do pode ter consequéncias para a ciéncia
da educagio. Afinal, como sustentar uma ciéncia com posi¢des tedricas que se
justificam por si mesmas, que por pura abstragio ou jogos de linguagem assumem
autonomia e que na sua “formulagio mais extrema, se convertem em geradoras do
préprio mundo real” (idem, p. 423-424)? Como sustentar uma ciéncia que nio tem
contestagdes, para a qual existem as crengas da comunidade de praticantes, e em
face delas se estabelece um consenso sobre expressoes verdadeiras?

Quando se prioriza o pluralismo e o consenso nega-se a possibilidade de
critica e inviabiliza-se a existéncia de um efetivo e sistemdtico debate e embate
nos estudos da drea. Para haver embate supde-se a existéncia do contraponto, da
posi¢do que oferece resisténcia ou, no minimo, de um aparato conceitual no qual
haja espago para o desenvolvimento, o debate interno e a argumentagio filoséfica
de sustentagdo a ciéncia. E essa é uma questdo que nio pode ser ignorada por
pesquisadores em formagio.

PESQUISA: PRINCIPAIS CONCEITOS E AUTORES ESTUDADOS NOS PROGRAMAS
DE EXCELENCIA (CAPES 2004-2006)

Nesse item, procuro apresentar o movimento conceitual ocorrido no interior
dos programas e 0 modo como formaram seus quadros para o exercicio da pesquisa,
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no periodo 2004-2006. Pode-se identificar o repertério conceitual que subsidiou
as priticas de pesquisa e a reflexdo tedrico-metodoldgica do pesquisador, assim
como os movimentos empreendidos pelas disciplinas de orientagdo 4 pesquisa, ante
a tarefa de formar o pesquisador para atividade de produgido do conhecimento e
apreensio da realidade.

A anilise detida dos conceitos que compuseram as ementas permitiu observar
dois focos de direcionamento dos estudos: um para o estudo das abordagens tedrico-
-metodoldgicas em pesquisa; e outro para a produgdo de pesquisa em educagio.

Pesquisa: abordagens tedrico-metodologicas

O programa da UFRGS foi o que mais apresentou disciplinas nessa categoria,
no triénio. Disciplinas que tinham como objetivos:

+ a construg¢do do objeto de pesquisa: problema, referenciais teérico-
-metodoldgicos, instrumentos de coleta; metodologia de andlise dos da-
dos; apresentagio e interpretagio dos resultados; espirito pesquisador;

+ aarte da escrita dos caminhos de investiga¢do: produgdo autoral, cépia e
plégio, polifonia, heterogeneidade mostrada, descontextualizagio, sinal de
filiagdo a uma comunidade discursiva; subjetividade e criagio;

+ o estudo critico das questdes tedrico-metodoldgicas: as teorizagdes e mé-
todos de pesquisa pds-estruturalista; andlise do discurso, posi¢do enuncia-
tiva de pesquisa; método marxiano de investigag¢io e de exposi¢io (Marx,
Engels, Gramsci, Lukdcs, Eagleton, E. Thompson, Anderson); perspectiva
pos-estruturalista de pesquisa (Foucault, Deleuze); abordagem das narra-
tivas; abordagens investigativas em estudos culturais, abordagens textuais e
etnogréficas.

Na PUC-Rio, o eixo Pesquisa também se direcionou para:

* a operacionalidade da pesquisa: projeto, pesquisa social empirica, quadro
de referéncia conceitual, construtos e métodos estatisticos, medidas sociais
e contextuais;

* o estudo critico das questdes tedrico-metodolégicas: métodos de andli-
se quantitativa, saber de fronteira entre antropologia e educagio, estudos
de recep¢io (Roger Silverstone, Sonia Livingstone e David Buckingham,
na Inglaterra, e Martin-Barbero, Orozco e Canclini, na América Latina).
Anilise do discurso (Foucault) e anilises semiolégicas (Roland Barthes).

Nessa mesma linha, a UER] trabalhou em duas frentes:

* estudo de procedimentos metodoldgicos: diagnéstico ergondmico, instrumen-
tos, procedimentos e fontes de consulta, escalas atitudinais, relatos verbais;

* estudo critico das questdes tedrico-metodolégicas: abordagem etnografi-
ca, sociolinguistica interacional e etnometodologia na pesquisa qualitativa,
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andlise do discurso, andlise de contetido; pesquisa na modernidade e pds-
-modernidade, positivismo, marxismo, fenomenologia, estruturalismo,
pos-estruturalismo, pés-colonialismo; histéria oral; Escola de Chicago e o
interacionismo simbélico; fenomenologia socioldgica, andlise institucional
e etnometodologia; monismo e pluralismo metodolégico.

O programa da UFMG destinou seus estudos tanto as tecnicalidades da
pesquisa — selecdo bibliogréfica, projeto e plano de pesquisa, paradigmas na abor-
dagem e anilise da realidade — como a discussio de questées macro no campo da
educagio no Brasil — legitimagdo e processo de produgio do conhecimento em
educagio, fundamentos tedricos e epistemoldgicos da pesquisa.

O programa da UNISINOS, como os demais até entdo analisados, destinou
importante carga hordria para os estudos em pesquisa. Oportunizou a discussio
sobre processo de pesquisa, campo empirico; narrativas, documentos, entrevistas,
coleta documental, problematizagio da realidade educacional, construgio do objeto
de investigacio, e soffwares para pesquisas qualitativas.

Neste eixo, porém, houve investimento significativo do programa no estudo
critico das questdes tedrico-metodolégicas e desenhos metodolégicos, problema-
tiza¢do critica e contracritica; abordagem antropoldgica; estudos culturais pds-
-estruturalistas, hermenéutica, dialética, histéria de vida e histéria oral; etnografia,
pesquisa a¢do/participante com autores como: Orlando Fals Borda, Carlos Nuiies
Hurtado, Carlos Rodrigues Branddo, Oscar Jara e Maria Ozanira da Silva e Silva.

Observa-se nessas abordagens dos programas de pés-graduagio em educagio
analisados a ampla cobertura das questdes de pesquisa e sua estreita conexdo com o
eixo da Filosofia e Ciéncias. Eles buscam nio apenas formar o pesquisador para a
operacionalidade da pesquisa e suas ferramentas de investigagdo, mas também para a
compreensio das questdes do método e, neste caso, investem de modo significativo
nos estudos culturais, nos métodos etnografico e etnometodoldgico, estruturalista
e pos-estruturalista, nas andlises do discurso, semioldgica e sociolinguistica intera-
cional e no quadro tedrico discursivo e narrativo.

Pesquisa em educacéo

Como referi anteriormente, no eixo da Pesquisa em educagio situei as disci-
plinas cuja proposta era a discussdo de priticas de pesquisa nas mais variadas dreas
e/ou temidticas do campo da educagio.

Nas pesquisas em educagio discutidas nos programas de pés-graduagio
em educagio analisados, ressaltam-se as temdticas recorrentes que coincidem em
pelo menos dois programas, a saber: pesquisa histérica/histéria cultural, educagio
inclusiva, educagio infantil e estudos culturais (UER], UFRGS, UNISINOS); in-
fancia e pesquisa com criangas (PUC-Rio, UFRGS, UNISINOS); cotidiano escolar,
formagdo de professores (PUC-Rio, UER], UFRGS); politicas publicas, educagio
bésica, etnomatemdtica/conhecimento matemitico (UFRGS, UNISINOS); cur-
riculo (UER], UNISINOS).
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Outros temas sdo desenvolvidos exclusivamente em um Programa e de-
monstram novas possibilidades de investiga¢do: educa¢do musical, juventude,
conectividade e tecnologias digitais, subjetividade, escrita e criagio (UFRGS);
pedagogia universitaria, livro escolar, estado da arte na pesquisa em educacio no
Brasil (UNISINOS); pesquisas antropolégicas (PUC-Rio).

O programa da UFMG néo compds esse indicador por nio evidenciar
nas suas disciplinas e ementas o estudo ou discussdo de praticas de pesquisa nele
desenvolvidas.

Em face das categorias e conceitos evidenciados no eixo Pesquisa, é possivel
destacar a proximidade e coeréncia entre este eixo e o de Filosofia e Ciéncias. Se
naquele eixo os programas privilegiaram autores e conceitos vinculados ao campo
da sociologia da ciéncia ou mais propriamente ao quadro de referéncia da teoria do
relativismo epistémico, da hermenéutica, do estruturalismo e pds-estruturalismo,
neste deram énfase aos estudos teérico-metodolégicos da pesquisa nesta mesma linha.

Se o conhecimento consiste sempre no rebatimento ou na proje¢ao de nossos
interesses e valores na realidade, parece relevante investir na andlise de autobiogra-
fias, discursos, relatos docentes, multiplos olhares sobre o sujeito em construgio.
Como alega John Searle (1993, p. 4): “Se a verdade e a validade objetivas sdo coisas
que ndo existem, tanto podemos discutir a pessoa que apresenta o argumento e 0s
motivos que terd para o apresentar, como podemos discutir a pretensa validade do
argumento e a alegada ‘verdade’ das suas conclusoes”.

Se, com base nestas correntes, nao é possivel conhecer a realidade e se a agio
humana € interditada, parece suficiente ao pesquisador em educagio ater-se a inves-
tigacdo de microtemas, da instrumentalidade da prética educacional cotidiana, das
diversidades que compdem o contexto escolar, da cultura de género e da construgio
da linguagem e dos conceitos.

Nio se pode negar, todavia, a presenca nos estudos dos programas — ainda
que em menor propor¢io — de abordagens tedrico-metodoldgicas contrarias a essas
posi¢des —as consideradas realistas, como o materialismo histérico e 0 método dia-
lético, para os quais existe uma preocupagio direta com a ontologia e, em particular,
com a exploragio da ampla natureza da realidade natural e social. Essas, no entanto,
ganharam pouca expressividade em face do conjunto de disciplinas direcionadas
para as perspectivas relativistas e antirrealistas da ciéncia.

A recorréncia as ideias desses autores nio significa, todavia, que o debate critico
realismo/antirrealismo esteja colocado na formagio do pesquisador. Observa-se antes
uma leitura de suas diferenciadas posi¢des, mas nio necessariamente a discussio da
natureza do embate e suas repercussdes na produgio do conhecimento. A questdo que
fica, no entanto, é: quais as consequéncias para a educacio quando seus pesquisadores
abandonam a crenga na objetividade e na relacio necessdria entre os fatos e suas explica-
¢Oes para aceitar a relatividade das ideias e a instrumentalizagdo de “valores consensuais™?

A consciéncia desse fato nos permite concluir a inviabilidade de conceber a
atividade cientifica descolada da compreensio da realidade ou, ainda, de conceber que
a ciéncia resulte de uma conversagdo entre pesquisadores, tendo em vista apenas seus
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interesses e valores. A finalidade da ciéncia ou do conhecimento nasce de uma necessidade
humano-social; mas, para que ela se torne uma verdadeira posigao de um fim, como afirma
Lukics (1984b), é necesséria a busca adequada dos meios, isto ¢, ¢ necessdrio levar em
conta o conhecimento da natureza natural e/ou social do objeto investigado; quando tal
nivel ainda ndo foi alcangado, a finalidade permanece um mero projeto utépico.

CONSIDERACOES FINAIS

A investigacio, nos limites consentidos, permitiu mapear os diferentes eixos
de formagdo do pesquisador na drea, identificar as tendéncias predominantes da
produgio e disseminagio do conhecimento em educagio e identificar a composi¢ao
do corpus disciplinar que da sustentagdo a uma determinada forma de preparar o
pesquisador em educagio.

Ademais, a investigagio possibilitou identificar o nivel de abrangéncia, a con-
sisténcia e a capacidade de formagio critica desses programas que, em decorréncia
de uma avaliagdo que lhes confere legitimidade, acabam se tornando referéncia para
os demais programas de pés-graduagio no pais.

A anilise das disciplinas e ementas dos programas de pés-graduagio em
estudo permitiu observar que, guardadas suas especificidades, a formagdo dos pes-
quisadores em educagio fundamenta-se em eixos tedricos nos quais predominam,
em ordem de maior incidéncia, o estudo de questdes sobre: Pesquisa; Educagio,
Ensino e Formagio; Sujeito, Linguagem e Cultura; Politicas Educacionais; Filosofia
e Ciéncias; e Histéria e Sociedade.

A leitura mais detida dos conceitos e autores que compdem as disciplinas
dos eixos Filosofia e Ciéncias e Pesquisa nos programas avaliados, por sua vez,
conduziu 4 identifica¢do dos principais interlocutores chamados para a discussio
de questdes filosdficas e cientificas na formagdo do pesquisador, os quais situam-se,
na sua maioria, no campo da nova filosofia da ciéncia e da sociologia da ciéncia.

A primeira defende como posi¢des definidoras: a inexisténcia de disting¢do
entre o contexto da justificagdo e o contexto da descoberta e a ciéncia como so-
cialmente justificada mediante a escolha de novos e sucessivos paradigmas pela
comunidade de pesquisadores. Destacam-se nessa posi¢do a teoria de Thomas Kuhn,
para quem o “conhecimento nio seria uma ‘crenga verdadeira justificada’, mas o que
a comunidade de pessoas informadas considera de maneira consensual que o seja”
(Pessoa Jr, 1993, p. 8). A segunda propée a inclusio da ciéncia no escopo da analise
socioldgica, com o rompimento da distingdo entre o social e o cientifico; a inten-
sificagdo de estudos “microscépicos” da prética cientifica; a andlise da “construg¢io”
do conhecimento; a ascendéncia da virada linguistica na ciéncia.

Esta dltima decorre da virada hermenéutica proposta por Gadamer, a qual
gerou como que uma guinada na filosofia do século XX. A partir dela, abandona-
-se a preocupagio em cruzar o abismo que separava o sujeito do objeto, para falar
sobre as asser¢bes de sentencgas, pautadas num modelo de conversagdo coerente,
um processo de “fusio de horizontes” entre pensadores (Stein, 2002). Desde entio,
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a expressdo “virada linguistica” ou “giro linguistico” passa a designar o predominio
da linguagem sobre o pensamento como um dos objetos da investigagio filoséfica
e tem em Deleuze e Foucault seus principais interlocutores.

Do mesmo modo, também se reconhece na perspectiva da sociologia da
ciéncia a expressdo “giro pragmitico”, atribuida a Habermas. A partir de 1961, apés
seu trabalho em Frankfurt, tanto a hermenéutica, especialmente a obra de Gadamer,
quanto as questdes da 16gica nas ciéncias sociais e as ideias de Wittgenstein repre-
sentaram seu primeiro envolvimento com a filosofia da linguagem e com a filosofia
analitica da ciéncia. Desde entao, Habermas preconiza o abandono da filosofia clds-
sica do sujeito (compartilhada por Kant, Marx, Lukécs e até Adorno) e busca pontos
de apoio no pragmatismo americano — representado especialmente por Richard
Rorty —, na filosofia analitica e na moderna filosofia da linguagem.

Nio nos parece dificil apreender a “conversagio coerente” que se estabelece
entre os autores da filosofia globalista da ciéncia, da sociologia e da histéria da cién-
cia. Encontramos até aqui afinidades de tendéncias, proximidades de posi¢oes que
indicam a fusdo de horizontes entre concep¢des antirrealistas e relativistas da ciéncia.

Expressio e a0 mesmo tempo produto das novas formas de conhecimento que
se consolidaram, notadamente a partir das décadas de 1960-1970, e determinaram a
alteragdo do lugar e papel do conhecimento no cendrio mundial, a formagio do pes-
quisador na pés-graduagio brasileira, no periodo anunciado, revela caracteristicas bem
marcantes do espirito da época e do movimento que parece hegemonico no pensamento
epistémico contemporaneo: o abandono ou a invalidagio de teorias que busquem inves-
tigar e descobrir o sentido das coisas e sua 16gica interna; a crenga nas intimeras crises
da ciéncia, a compreensio fragmentada do mundo e das possibilidades de conhecé-lo.

Pode-se identificar nesse contexto a relagdo necessaria entre a emergéncia de
modelos mais flexiveis de acumulagdo do capital, especialmente o fortalecimento
da economia do conhecimento, e a ascensdo de formas culturais pés-modernas
que, a partir dos anos de 1970, propagam a exaltagdo as diferencas, ao volitil, ao
fragmento, ao imediato. Celebra-se o pluralismo, a prética, o efémero, o particular,
enquanto se condenam as “metanarrativas” ou interpretagdes tedricas que busquem
aplicagdo universal e apreensdo dos processos histéricos, politicos, econémicos que
atingem com maior intensidade e poder a vida cotidiana.

A prolifera¢do de multiplas “leituras” e “olhares” na produgio do conheci-
mento em educagio, associada a uma “tentagio antiteérica” (Zizek, 2000, tradugio
minha) evidencia a nitida resposta aos ditames do tempo que propaga a passagem
sucessiva de um paradigma a outro e a consequente negagio de questdes e respostas
anteriormente encontradas pela ciéncia. Tempo em que a busca pela realidade obje-
tiva oculta pelas aparéncias é considerada perda de tempo ou, entdo, um construto
mental, operando como um estratagema para evitar o confronto com o real.

Um numero significativo de autores contemporaneos, com diferentes pers-
pectivas tedricas, apresenta inimeros diagndsticos sobre o papel relativo da ciéncia.
No plano tedrico e filoséfico, esses diagnésticos sao geralmente identificados com o
pés-modernismo, o pds-estruturalismo e o neopragmatismo, correntes que negam
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qualquer possibilidade de acesso a realidade e a verdade. Posi¢oes semelhantes
caracterizam “paradigmas” de Kuhn, as varia¢des de Feyerabend sobre o tema, o
p6s-modernismo radical de Lyotard, com seus jogos de linguagem, como também
as ideias de Foucault sobre conhecimento e verdade. Correntes cujas ideias con-
vergem para a seguinte tese central: a “verdade” ou “realidade” é sempre relativa ou
construida em algum contexto culturalmente especifico de significados e valores.

E sob este aspecto que a concepgio kuhniana e as mais recentes posicoes
“p6s-istas” (Ahmad, 1996; Moraes, 1996, 2004) da filosofia sio acusadas de relati-
vistas e ou antirrealistas: ndo existe diferenca firme e sélida entre o conhecimento
da sociedade e as crencas correntemente aceitas e disseminadas pelas autoridades
acreditadas; a ciéncia é uma prixis socialmente localizada que cria a realidade que
descreve, em vez de uma descri¢do distanciada de uma realidade preexistente; a
ciéncia constréi “fatos”, por meio de escolhas ativas, social e culturalmente situadas;
as teorias sio encaradas como “meros discursos a respeito do mundo, como formas
de expressio desprovidas de qualquer estatuto ontoldgico privilegiado ou, numa
unica palavra, como construtos” (Medeiros, 2003, p. 7).

Sob a perspectiva antirrealista, afirma Duayer (2003, p. 2) “nossas concepgoes
ontoldgicas, a despeito de imprescindiveis e necessdrias em todos os dmbitos da
vida humano-social, sio simplesmente construgdes arbitrarias dos sujeitos, projecdes
sobre o mundo de seus interesses s6cio-historicamente contingentes”. Entretanto,
o antirrealista sabe que a experiéncia ndo pode legitimar a ciéncia e, por isso, apela
a um tipo especial de vocabuldrio que possa ser compartilhado pela comunidade
cientifica. “Ocorre que disto ndo se segue um apelo a verdade; a finalidade das
teorias nio ¢ a verdade, mas apenas uma acomodagio das nossas crengas a algum
quadro tedrico aceitdvel, de modo que elas possuam alguma utilidade epistémica”
(Silva, 1998, p. 8).

Realizando uma critica aos pressupostos antirrealistas e relativistas da cons-
trugdo social da ciéncia, Meera Nanda (1997) considera que trés dogmas permeiam
essas concepgdes: o primeiro se refere ao fato de tornar verdadeira uma crenga pelo
simples fato de ser adotada e autenticada pela comunidade; o segundo diz respeito
a capacidade da ciéncia de criar/construir os fatos mediante escolhas ativas, social
culturalmente situadas; o terceiro dogma, por sua vez, advoga a indistingdo analitica
entre conhecimento e sociedade, isto ¢, entre a dimenséo cognitiva e sociocultural.

A autora, desde uma concepgio realista, defende “a recuperagio do real por
meio de uma relagio dialética, mutuamente autocorretiva entre o mundo real, o sujeito
cognoscente e suas suposigoes culturais, cada uma contribuindo para determinar o
conteudo e o significado das outras duas” (idem, p. 338). Procura, portanto, mostrar
que na ciéncia é possivel um realismo contextual s6lido, que admite o papel da cultura
nas percep¢des do pesquisador, mas que, nem por isso, perde de vista a disciplina que
o mundo real impd&e sobre suas convengdes culturais e interesses.

O pensamento realista critico apoia-se no materialismo histérico, terreno e
lugar onde se encontram toda a teoria e pratica marxista, no qual a ontologia do ser
social é pressuposto e guia do processo de conhecimento. Nesse solo, 0 conhecimento
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é explicitamente entendido como apropriagio da realidade objetiva, como reprodu-
¢do dessa realidade no pensamento, mediada por um drduo processo de elaboragio.

Mas quais sdo as origens politicas da reagdo “pds-ista” da filosofia? Quais
as possiveis determinagdes e tendéncias que contribuiram e contribuem para a
proliferacdo de ideias pré-dissolugdo da objetividade, do ser e da realidade; e de
atitudes de suspei¢do generalizada em rela¢do a ciéncia, impregnando pensadores
tdo diferentes e se espalhando pelos mais diferentes campos da produgio do saber?

A declaragio de morte do otimismo iluminista, o pessimismo em rela¢do ao
valor da racionalidade, da verdade e do progresso vem sendo objeto de criticas ha
muitas décadas e por representantes da direita e da esquerda. Ahmad (1996, p. 1)
situa as origens dessas posi¢oes em duas conjunturas histéricas distintas: durante
os anos de 1930 e, posteriormente, nos anos de 1960.

Nos anos de 1930, tempos do nacional-socialismo, surgiram trés versdes que
rivalizaram nas suas defini¢des de fim da histéria e de crise da razdo: a apologia
nazista que, em seu processo de universalizagio, apresenta o Terceiro Reich como o
Estado Final; a retragdo daqueles que se desiludiram com o Reich — Niethammer
e Heidegger —, naquilo que se chamou de “clericalismo do ser”; e a emergéncia dos
opositores ao nazismo — Horkheimer e Adorno —, que identificaram o barbarismo
tecnologicamente eficiente deste a um eclipse total da razdo e da arte (idem, p. 2).

Para os intelectuais de esquerda — que viveram na Europa ocidental entre
Petrogrado e Munique, e que testemunharam o terror nazista, e o fetichismo con-
sumista — esta realidade foi trés vezes cruel e contribuiu para o desencanto com a
politica e com o projeto iluminista da modernidade, assegura Ahmad (idem). O
que o impressiona, no entanto, continua o autor, “é a intensa retomada dessa ideia
elitista académica e de vanguarda, algum tempo depois, (a partir de 1968) entre os
intelectuais parisienses, que se retiraram da extrema esquerda para se reconciliar
com o liberal conservadorismo” (idem, p. 3).

A adesio as ideias pés-modernas em tempos em que se acreditava no triunfo
do capitalismo e nas alegrias do consumismo imprime diferencas significativas entre o
pds-modernismo de hoje e as andlises mais antigas do declinio de épocas. “A diferenca
estd [...] no fato de que todos os temas da Escola de Frankfurt [...] que causaram
tanto desconforto e pessimismo moral em Adorno e Benjamin, sdo agora reencenados
como fonte de prazer e sinais de uma nova liberdade” (idem, ibidem).

O mesmo pode ocorrer em relagdo as correntes ou escolas de pensamento
de maior circulagio. A inopinada adesdo de autores heterodoxos a essas correntes
“parece dever menos a convicgdes filoséficas fundamentadas do que a capitulagio
mais ou menos inconsciente ao ceticismo que marca o pensamento contemporaneo”
(Duayer et al., 2001, p. 2).

Em face das questdes apresentadas, observou-se que nos programas de pés-
-graduagio avaliados a formagio do pesquisador em educagio, especialmente nos
estudos sobre Filosofia e Ciéncias e Pesquisa, o embate realismo/antirrealismo nio
¢ prioridade, ou ndo acontece, ou ainda, se acontece, ndo se explicita na constru¢do
das ementas. Evidenciou-se a expressiva recorréncia aos conceitos e autores que
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defendem posi¢des antirrealistas e relativistas de ciéncia — com o antncio da crise
da razio, a critica a racionalidade ocidental, a desconstru¢io da metafisica ociden-
tal, a critica da razdo histérica — em detrimento de posi¢oes realistas criticas que
defendem a pesquisa da natureza, constitui¢do e estrutura dos objetos de estudo
nas suas dimensdes transitiva e intransitiva.

Certamente encontramos em alguns autores citados — estes em nimero me-
nos significativo — filiagdes a postura e compreensio realista de ciéncia. Entre eles
recorre-se a Mészdros, Marx, Thompson, Eagleton, Lukacs, por exemplo, entretanto,
nio hd evidéncias que indiquem a ocorréncia do debate ou a confrontagio dessas
diferentes posi¢des consideradas seminais e definidoras da postura que norteard o
pesquisador na sua atividade de investigacdo. Evidencia-se a preocupagio com a
critica a ciéncia, porém, desde uma tnica posicio.

Como ji referido, para sustentar o embate é imprescindivel o acesso ao
contraponto, as diferentes posi¢des, seus argumentos e sustenta¢oes na realidade,
bem como suas repercussoes na produgio do conhecimento. Se a pés-graduagio é
o locus privilegiado da produgio de conhecimento e espaco para o desenvolvimen-
to, o debate interno e a argumentagio filoséfica de sustentac¢do a ciéncia, é nesse
ambiente que as posi¢des ontoldgicas presentes no embate realismo/antirrealismo
deveriam ser postas a prova.

A falta do embate “suprime as préprias condi¢des de inteligibilidade dentro
das quais os fatos fundamentais do nosso tempo podem ser teorizados” (Ahmad,
2002, p. 44). Além disso, ao inviabilizar o argumento filoséfico em favor de ou
contra uma ciéncia, suspende-se também a possibilidade de defender ou sustentar
uma determinada concepgdo de ciéncia e do conhecimento produzido. Quando
se trata da formagido do pesquisador, é necessdria a presenca da critica, sob pena
de inviabilizar a discussdo esclarecida e fundamentada dos problemas filos6ficos
inerentes a todas as concepg¢des de ciéncias.

Caso contririo, o pesquisador corre o risco de manter-se enredado no domi-
nio da manipulagio pritica da realidade e de se prender na teia de sistematizagio de
categorias. Por serem dadas na pritica imediata ou por resultarem de construgdes
da comunidade cientifica, sdo falsas e ilusérias em si mesmas, distorcem o mundo
real e bloqueiam a busca por estruturas determinantes dos fenoémenos.
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REGINA CELIA LINHARES HOSTINS

Formacao de pesquisadores em programas de exceléncia de
pos-graduacao em educacao

O artigo trata de estudos sobre a pés-graduacio stricto sensu em educagio, no
Brasil. Resulta de pesquisa de cardter documental que buscou identificar as tendéncias
teérico-metodoldgicas que fundamentaram a formagdo dos pesquisadores em educagio,
a partir da andlise das estruturas curriculares — disciplinas, ementas e bibliografias — dos
programas considerados de exceléncia e com padrio internacional na avalia¢io trienal
2007 da CAPES. As informagdes foram coligidas nos Cadernos de Indicadores, dispo-
niveis no Portal da CAPES, /ink Avaliacio. Os resultados evidenciaram um perfil epis-
temoldgico de formagio que conjuga diversidade, ineditismo e singularidade de temas

e a discussio dos referentes tedricos vinculados ao que se denomina “giro linguistico”

(Deleuze e Foucault), “giro hermenéutico” (Gadamer) e “giro pragmitico” (Habermas)
na perspectiva da nova filosofia da ciéncia e da sociologia da ciéncia.
Palavras-chave: educagio; pés-graduagio; avaliagio; formagio do pesquisador.
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Professional development of researchers in high ranked graduate
education programs

The article discusses studies on stricto sensu graduate programs in Brazil. It results from
documentary research aimed at identifying the theoretical and methodological trends that underlie the
training of researchers in education, from the analysis of the curricular structures — subjects, summaries
and bibliographies — of the programs of excellence and which have international standard for 2007
CAPES triennial assessment. The data was collected in Cadernos de Indicadores, at Portal CAPES,
link Avaliagio (evaluation). The results showed an epistemological training profile which combines
diversity, originality and uniqueness of topics and the discussion of theoretical reférences linked to the
so-called “linguistic turn” (Deleuze and Foucault), ‘hermeneutic turn” (Gadamer) and ‘pragmatic
turn” (Habermas) from the perspective of the new philosophy of science and sociology of science.

Keywords: education; graduate studies; evaluation; training of researchers.

Formacion del investigador en programas del posgrado de excelencia
en educacion

El articulo analiza los estudios de posgrado stricto sensu de la educacion en Brasil,
Resulta de la investigacion documental destinada a identificar las tendencias tedricas y
metodologicas que subyacen a la formacion de investigadores en educacion, a partir del
andlisis de las estructuras curriculares —asignaturas, sintesis de programas, bibliografias— de
los programas considerados de excelencia y con estdndar internacional en la evaluacion trienal
de 2007/CAPES. La informacion se recogid en el Diario de los indicadores disponibles en el
Portal CAPES. Los resultados mostraron un perfil epistemoldgico de la formacion que combina
la diversidad, la originalidad y la singularidad de los estudios y andlisis de las referencias
tedricas articuladas con el llamado “giro lingiiistico” (Deleuze y Foucault), ‘giro hermenéutico”
(Gadamer) y ‘giro pragmatico “ (Habermas), en la perspectiva de la nueva filosofia de la
ciencia y la sociologia de la ciencia.

Palabras clave: educacion; postgrado; evaluacion; formacion del investigador.
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