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Meninos e meninas, desde que nascem, arranjam e desarranjam o mundo para
conhecé-lo de diferentes maneiras. Nesse processo, simultaneamente poético e
cientifico, de aprender o humano poder de projetar e criar coisas e significados,
inventam e reinventam formas de relacionar-se com os outros, bem como modos
de criar elementos de cultura, em contextos diversos nos quais estao imersos.

As criangas, desde muito pequenas, tém um prazer muito grande em investigar
e transformar coisas, constituindo diferentes saberes para si, para aqueles e com
aqueles que as circundam e com elas se relacionam. Assim, formas de arte e de
ciéncia, concomitantemente, apresentam-se para as criangas nos diversos espagos e
préticas de seu cotidiano. Curiosos, vorazes, inventivos, meninos e meninas, desde
tenra idade, estabelecem interlocugdes com produgoes artisticas e cientificas, mis-
turando-as e misturando-se, porque nao separam umas das outras. A imaginagio
¢ 0 que hd de comum nisso; pode-se, até mesmo, afirmar que a imaginacio ¢ a
fantasia caminham juntas.

Porém, ndo por acaso, tal mistura contrasta com as concepgoes pedagdgicas que
orientam projetos educacionais na primeira infincia. A arte, repelida pela sociedade
industrial, foi historicamente negligenciada ou obstaculizada por concepgoes em
torno do conhecimento sensivel. Esse processo histérico efetiva no pensamento
ocidental a exclusao do campo do conhecimento e, consequentemente, do campo
pedagdgico; o dominio do esforgo e da imaginagdo, do diverso e da aparéncia,
da pluralidade e da diferenca, do corpo e das paixoes. Curiosamente, meninos e
meninas colocam tal situacio a prova, tornando visiveis, em suas brincadeiras e
criagbes: engenhocas, textos, desenhos, pinturas, dramatiza¢oes, dangas, poesias,
manifestagbes expressivas complexas, nas quais arte e ciéncia tantas vezes estdo a
conversar em longas prosas, evidenciando ricos processos de apropria¢ao e invengao,
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independentemente da faixa etdria. Criam mundos compostos de contradicio,
sonhos e fantasias, representacoes da experiéncia oriunda da contemplagao das
manifestagdes de diversas naturezas com as quais criangas e adultos entram em
contato — como diriam Robert Nisbet (2000) e Herbert Read (2005).

O que as criangas pequenas mostram a pedagogia ¢ que arte e ciéncia nem
sempre estiveram apartadas como culturalmente aprendemos a fragmentd-las,
de tal modo que o corpo nio dialogue com a cabega. A seu modo, tornam evi-
dente que arte e ciéncia ndo podem ser pensadas de modo antagénico, como
num jogo em que hd vildes e mocinhos. Mais profundamente, em seus jogos
e brincadeiras, elas nos mostram que o acaso ¢ a intuigdo s3o recorrentes tanto
nos processos artisticos quanto nos processos cientificos, que ambos nio se se-
param; mostram-nos que a imaginagao se encontra presente em seus atos, sem
antagonizar corpo e mente. Afinal, como ironicamente sugere Michel Serres
(1999, p. 44)', “nao temos dois cérebros, nem dois corpos, nem duas almas.
Valeria a pena, portanto, refletir sobre esse rigor e essa beleza comuns, sobre
essa cultura evidentemente dnica: a matriz de ideias contidas no poema e no
teorema”. Somos ambivalentes, sapiens e demens, 16gicos e mdgicos, lembra-nos
Edgar Morin (1996)*. Existe mito na ciéncia e ciéncia nos mitos. A dicotomia
estd nas cabegas. E nas instituigdes; nos jornais; no intercimbio convencional;
nas grandes correntes de pensamento.

A relagio entre as manifestagdes artisticas e cientificas ¢ tao estreita quanto
antiga, porque ambas sao realizagdes socioculturais, isto ¢, ambas sio realizagoes
humanas. Tanto um modo de conhecer quanto outro enfrentam o humano enigma
do viver e do morrer, do invisivel e do informe, do vertiginoso e do perturbador,
que nao podem ser apreendidos senao pela experiéncia de um pensamento desafiado
a imaginar. Aqui, o elo entre o sensivel e o inteligivel ¢ forte por caracterizar o
pensamento no seu aspecto mais criador e inventivo: a imaginagio. A imaginagio
opera nao apenas no campo das ideias: altera a sensibilidade e, em um processo
sem fim, leva o pensamento a interrogar o pensamento. Como afirma Walter
Kohan (2007), o pensamento ¢ algo lddico. Porém, adultos estdo habituados
a relaciond-lo com dificuldade mental e a considerar que “pensar exige muito
trabalho” (Kohan, 2007). Assim, consideram que o modo ludico de as criangas
pensarem “ndo ¢ sério”. Kohan (2007)® contribui para compreendermos que, na
experiéncia de pensamento, o sério nio se opoe ao ludico, mas sim ao superficial,
ao contrdrio do rigor com o qual meninos e meninas se mostram nas descobertas,
nas invengoes e reinvengdes do e no mundo. Com o autor, compartilhamos a ideia
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de que podemos aproximar-nos das criancas simultaneamente com seriedade e
com muita diversio.

Talvez, quando o assunto é crianga pequena, tenhamos que atender a tendéncia
educacional de utilizar uma linguagem menor, até mesmo simplista, diante da
complexidade das primeiras aprendizagens do e no mundo. Esta edigao da Revista
Pro-Posigoes tem como objetivo enfrentar o grande desafio educacional de pensar
nas diferentes linguagens presentes no cotidiano das criangas e dos adultos, desde
a creche e suas primeiras relagoes com outros meninos e meninas de diferentes
idades. Privilegiam-se aqui meninos e meninas da primeira infincia, considerando-
os rigorosos, inventivos e sabidos interlocutores e apreciadores das diversas criagoes
humanas. Os artigos, oriundos de pesquisas académicas, afirmam a preocupagio
com a nao simplificagdo da infincia, em concomitincia com a crenga em criangas
inventivas e ativas, segundo as quais a indissociabilidade entre arte e ciéncia, ima-
ginagdo e razao faz-se presente.

As aproximagoes entre os dois campos do conhecimento sao bem maiores do
que aprendemos a conceber. Poesia e ciéncia lidam com a mesma matéria e tra-
balham para o mesmo fim: ambas sdo formas de interrogar o mundo, formas de
conhecer as coisas ¢ 0 humano no mundo, enquanto experiéncias de pensamento
por intermédio do movimento; do entendimento; e da relagao entre as palavras, os
tragos, as cores, os volumes, os gestos, os sons. Tanto uma como a outra interrogam
o mesmo mundo coletivo de forma singular e com linguagens diferentes.

Talvez, enquanto adultos e adultas, professores e professoras, tenhamos que
aprender — ou reaprender — a imaginar, a criar e a materializar modos de pro-
mover 0 encontro entre poesia, musica, teatro e artes pldsticas; e, assim, favorecer
a vocagao das criangas pequenas para a curiosidade e a investigagao de suas possi-
bilidades de entendimento, a partir de diferentes relagoes com o mundo, com os
outros e consigo mesmas, sem esquecer de privilegiar tais manifestagdes nos espagos
coletivos, onde 0 humano se torna humano e neles coletivamente.

Trata-se de reivindicar que meninos e meninas vivam diferentes experiéncias
de pensamento a partir da pluralidade das linguagens, isto ¢, da pluralidade de
modos de aproximar-se do real para significd-lo. Portanto, nao se trata de afirmar
o que as criangas devem apreender ou fazer, mas de destacar suas capacidades e
inventividades; a emergéncia de gestos, olhares, palavras, sons, movimentos ¢ a¢oes
capazes de abrir espacos e tempos préprios do convivio, complexificando percep-
¢oes, tornando-se matriz de movimentos e pensamentos, da qual poderdo nascer
diversas situagdes, interesses e acontecimentos. A intengao pedagdgica ¢ destacar
a importancia de desafiar o raciocinio légico como essencial; as criangas desafiam
outras formas de raciocinar e apresentam-se de modo a provocar a imaginagio
poética desde a creche, respeitando o que j4 existe, ou seja, 0 que as criangas j4
trazem de suas casas e dos lugares de vivéncias e experiéncias cotidianas.
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O interesse académico ¢ reivindicar a consideragao pela mistura entre o ain-
da ndo saber das criangas e o jd conhecido pelos adultos, ou seja, reivindicar o
encontro entre a experiéncia cultural acumulada e o que a crianga projeta para o
adulto como tempo de uma arte e de uma ciéncia adiante, como modo soliddrio
de constituir um repertdrio de renovagao para atualizagio futura (Serres, 1993)*.
Trata-se também de evitar os moldes escolares mais tradicionais, que confundem
educagio com ensino; de nao pretender desconsiderar o que o outro j4 sabe; de
contemplar o imprevisto em seu cotidiano. Parafraseando Loris Malaguzzi, trata-se
nio de ensinar um mundo que jd existe, mas de promover que ele seja inventado e
reinventado também pelas criancas desde que nascem. O relevante para a educagio
da primeira infincia estd em ndo esquecer nem abandonar a presenca dos tantos
conhecimentos que se criam e se recriam nas relagoes estabelecidas entre meninos
e meninas em suas diferentes idades, classes sociais, etnias.

O desafio no campo da educagao da infincia é grande, pois exige resistir a
tendéncia de simplificar o poder que tém as criangas de realizar experiéncias de
pensamento a partir de suas primeiras aprendizagens; e passar a considerar, em
sua educagdo, a complexidade do ato de aprender a desvendar os segredos das
linguagens, a partir de pequenos detalhes que remetem a uma sensibilidade ex-
trema para a valoragao do detalhe — que impele, mobiliza, impulsiona o ato de
aprender o poder do corpo de trazer a tona linguagens que permitam experimentar
a multiplicidade do real.

Tanto a arte quanto a ciéncia contribuem para concebermos a aprendizagem,
desde em criangas bem pequenas, como esfor¢o e conquista de um corpo em cons-
tante transformacao, que tem que aprender a estar em diferentes linguagens como
condi¢do para sua gradual inser¢ao na complexa teia de interagdes e interlocugoes
no mundo e com o mundo. O foco, portanto, é educacional, em sua intengao de
apontar a contribui¢o da arte, enquanto campo do artifice e da experiéncia inven-
tiva de plasmar acontecimentos e valores que nos instalam no mundo e significam
a convivéncia. Nessa perspectiva, a questdo ¢ histdrica, pois diz respeito a0 modo
como fomos aprendendo a interpretar e valorar acontecimentos que dao sentido
ao estar juntos no mundo. O que as artes podem ensinar a pedagogia?

As artes atestam o poder humano de dar existéncia poética ao intangivel. Sua
durabilidade e/ou permanéncia forga-nos a constatar a estabilidade do artificio
humano, cuja fonte imediata ¢ nosso poder de pensar, de complexificarmo-nos a
partir de nossas préprias realizacoes. Viver de um modo ou de outro nio é trivial:
faz diferenca 0 modo como aprendemos a interpretar e a valorar a convivéncia;
como aprendemos a linguajar, a discursar, a narrar o mundo e a nés mesmos. Em
suma, faz diferen¢a o modo como o corpo aprende a estar no mundo e a engendrar,
com ele, experiéncias tangfveis e intangiveis.

4. SERRES, Michel. Filosofia mestica (Le tiers-instruit). Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1993.
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A proposta deste nimero da Revista Pro-Posi¢oes é provocar debates que per-
mitam instigar a percepgdo sobre como as criangas, desde que nascem, criam,
manifestam-se e produzem interlocugoes com as realiza¢oes dos adultos nos campos
da poesia, da musica, do desenho, da literatura, do teatro, da contagdo de histdrias.
Em todas, ciéncia e arte coadunam-se, nao estanques, enquanto manifestagoes da
imaginagao criadora, de sentimentos e emogoes, de representacdes e experiéncias
singulares no coletivo. Em todas, o didlogo com as criangas estd presente, recla-
mando audi¢ao, visio, tato, tomada de tempos e espagos em diferentes realidades,
nas quais as criangas se constituem e sao por elas constituidas.

Ingrid Hotte Ambrogi ressalta e discute, como elemento fundamental, a im-
portancia dos ambientes como lugares que garantam cria¢des: quais os espagos
fisicos e os lugares que constituem as creches e pré-escolas e nos quais as criangas
criam? Estao servindo como promotores ou como cerceadores de inventividades?
Como siao compostos? Gilka Giraldelo instiga-nos a pensar sobre a imaginagao
na infincia e sua indissociabilidade da ciéncia e da fantasia; ressalta a importincia
da presenga do(a) adulto(a) como mediador em contextos pedagégicos, atentando
para as narrativas infantis. Angela Cogo Franckowiak propoe a abordagem da
literatura no como drea do conhecimento ou como campo disciplinar, mas en-
quanto linguagem que emerge da corporeidade; ressalta a importancia das histdrias
contadas em viva voz como ato fundamental na constitui¢ao da imagina¢o e da
fantasia em meninos e meninas.

Gianfranco Staccioli, professor da Universidade de Firenze, mostra-nos a
possibilidade de compreender os desenhos criados por meninas e meninos como
metdforas visuais que emprestam formas as ideias e as experiéncias, em tragos, cores,
assuntos complexos que se revelam para todos aqueles que os veem — basta estar
atento e procurar olhar com olhos curiosos.

Roberto Frabbetti, diretor italiano de teatro em Bolonha, aborda de modo
original a prdtica de pensar e fazer teatro para bebés e a formagio de professoras
de rede publica na linguagem teatral. Marina Manferrari, pedagoga responsével
pela formagao de professoras da cidade de Bolonha, poeticamente nos chama para
percebermos a importincia das histdrias contadas e lidas no cotidiano de creches e
pré-escolas como agdo criadora da imaginagio e da fantasia de meninos, meninas
e de adultos(as), desde o nascimento.

Os textos apresentados procuram ensejar — e com ele contribuir — o debate
em torno das linguagens infantis, das manifestagoes artisticas e da ciéncia como
insepardveis na formagio de todos, como diria Mdrio de Andrade, “espalhados
cotidianamente como o ar que se respira” (1998, p.79) independentemente da
faixa etdria. Trata-se de tarefa ainda desafiadora, sobretudo, quando se procura
focar a primeira infiAncia. Temos ainda um longo caminho pela frente e nao menos
instigante, importante, fecundo. Esperamos que os artigos presentes desencadeiem
discussoes, pesquisas, curiosidades.
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