183

Curriculo e saberes escolares:
ambiguidades, davidas e conflitos

Marcilio Souza Junior”, Eliete Santiago™, Marcelo Tavares™

Resumo: Inserindo-se entre os estudos que investigam a constituigio dos saberes escolares, pelo
olhar da Sociologia Critica do Curriculo, a presente pesquisa apresenta-se como processo e
produto de pesquisa qualitativa realizada na literatura e no campo, em documentos e entrevistas
com dois professores de quatro diferentes disciplinas curriculares, os quais pertenciam a escolas
da Rede Municipal de Ensino do Recife. Foi nesse processo que observamos a existéncia de
mais ambiguidades, duvidas e conflitos do que certezas na constituicdo dos saberes escolares,
tanto nas disciplinas entendidas como secundarias, como Educagdo Fisica e Arte, como nas
disciplinas consideradas de maior prestigio, como Lingua Portuguesa e Matematica.

Palavras-chave: escola; curriculo; disciplinas curriculares; legitimaco pedagogica
Curriculum and school knowledge: ambiguities, doubts and conflicts

Abstract: Among the ones that investigate school knowledge build up, under the perspective
of the Curriculum Critical Sociology, this study is presented as a qualitative research process
and product performed in literature and in the field, through documents and interviews with
two teachers of four different curricular subject matters, who belonged to schools from the
Municipal Schools System in Recife. In this process we observed the existence of more
ambiguities, doubts and conflicts than certainties in school knowledge build up, so much in
subjects considered secondary, such as Physical Education and Arts, as in subjects of larger
prestige, such as Portuguese and Mathematics.
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Introducéo

A Escola, entendida como uma instituigdo social, responsabiliza-se por con-
tribuir com a educacdo de homens e mulheres, criangas, jovens ou adultos. Sua
educagdo diferencia-se da familiar, da sindical, da partidaria, da religiosa, etc.,
podendo, talvez até devendo, refletir e interagir com essas modalidades educa-
cionais, sem perder de vista 0 que lhe é especifico, ou seja, favorecer seus sujei-
tos numa reflexdo sistematizada, periddica, paulatina e continua acerca dos
conhecimentos produzidos pela humanidade, de forma a procurar superar a
aleatoriedade, 0 acaso, 0 senso comum nas aprendizagens.

Diferentes elementos pedagdgicos vao procurar materializar essa responsa-
bilidade, sendo o curriculo um deles. Este, mantendo intersecdo com os de-
mais elementos, constitui os saberes escolares, fazendo uma selecdo cultural e
configurando-os como uma cultura escolar, devido as suas caracteristicas pecu-
liares. Essa configuragdo, ao longo do tempo, passou a ter uma forga tdo gran-
de, principalmente em tempos modernos, que, além de selecionar elementos
da cultura, passou a colaborar com a elaboracdo desta.

Diante desse entendimento, a vivéncia com a formacédo de professores tem-
nos colocado em contato com sujeitos que, reiteradamente, questionam a cons-
tituicdo dos saberes especificos dessa escola e, consequentemente, da cultura
por ela influenciada, levando-nos a perceber que esta, em distintas disciplinas,
apresenta-se diferentemente no curriculo da educagéo bésica, ou seja, 0s sabe-
res escolares ndo sdo constituidos da mesma forma nas varias disciplinas do
curriculo.

Ha momentos em que se duvida da forma de estruturacdo dos saberes esco-
lares, 0 que pode justificar situacdes marginalizadas de disciplinas no curriculo
escolar e também permite supor que tais saberes constituam objetos de luta
por uma isonomia curricular.

Partindo do exposto, objetivamos compreender como se constituem os sa-
beres escolares na generalidade e na totalidade do curriculo da escola de educa-
¢do bésica e nas particularidades de algumas disciplinas curriculares, uma vez
gue pareciam existir mais ambiguidades, davidas e conflitos do que certezas na
constituicdo desses saberes.

Aspectos metodoldgicos

Inserindo-nos entre 0s que investigam a constituicdo dos saberes escolares,
pelo olhar da Sociologia Critica do Curriculo (Forquin, 1993; Goodson, 1995;
Moreira, 1995; Silva, 1999) realizamos uma pesquisa qualitativa na literatura
e no campo, em documentos e entrevistas com dois professores de quatro dife-
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rentes disciplinas curriculares, Educacdo Fisica (PEF1 e PEF2), Arte (PAl e
PA2), Lingua Portuguesa (PLP1 e PLP2) e Matematica (PM1 e PM2), os quais
pertenciam a escolas da Rede Municipal de Ensino do Recife.

Procuramos reconhecer o Todo Escolar, inicialmente, na generalidade do
curriculo, captando os elementos comuns de caracterizagdo das disciplinas ou
de orientacdo a elas, e na totalidade curricular, confrontando como as
especificidades, seja na semelhanga ou na diferenca, relacionam-se entre as
diferentes disciplinas. Procuramos também reconhecer as especificidades nas
particularidades das disciplinas curriculares, captando como essas absorvem e
interferem na generalidade e na totalidade do curriculo.

Assim, definimos, como fontes para coletar informac@es, os documentos
considerados principais da Rede, que diziam respeito & constituicdo dos sabe-
res escolares, e as falas de professores acerca de sua préatica pedagdgica no pro-
cesso de constituicdo desses saberes.

A escolha dos professores deu-se numa fuséo de intencionalidade e aleatori-
edade. Um dos professores, selecionado aleatoriamente, teria que fazer parte da
Equipe Pedagdgica de sua &rea de formacéo e atuacdo docente. Essa equipe, na
época da selegdo dos sujeitos de pesquisa, era formada por professores que ha-
viam sido indicados entre os pares para assumir a responsabilidade de acompa-
nhamento da disciplina nas escolas e a condugdo dos Encontros Pedagdgicos
Mensais (EPMs)t. O numero de membros de uma Equipe Pedagdgica variava
nas diferentes disciplinas, podendo ser constituida de duas a quatro pessoas. O
critério para a selegdo do segundo professor foi exatamente o contrario, ou seja,
ndo poderia fazer parte da Equipe Pedagdgica, tendo sido escolhido aleatoria-
mente entre os docentes, numa listagem nominal da Secretaria de Educacéo.

A delimitacdo das disciplinas deu-se porque estas sao expressdes de posicdes
distintas na organizagéo curricular da escola de educacdo bésica. Lingua Portu-
guesa e Matematica, por serem tradicionalmente reconhecidas como disciplinas
de maior prestigio e importancia no curriculo. Arte e Educagdo Fisica, contra-
riamente, por serem consideradas como secundarias, de menor relevancia.

Outra razdo que nos levou a escolher as disciplinas foi o fato de estas traba-
Iharem, de certa forma, com a dimensdo das linguagens. Muito embora a atual
legislagdo educacional ndo coloque a Matematica, assim como coloca as outras

1. Uma espécie de reunido entre os professores de cada disciplina para reflexdes pedagdgicas
sobre a a¢do docente na Rede Municipal de Ensino, como também para realizagdo de estudos
e acBes coletivas (leitura e producédo de textos, apresentacdes de trabalhos de pds-graduagio,
relatos de experiéncias, debates sobre as a¢des da gestdo central, preparacdo de atividades
extras para 0s alunos — passeios, jogos, feira de conhecimento, projetos, etc). Os professores
possuiam carga horaria semanal acumulada destinada especificamente para a realizagdo mensal
de reunido nas instancias da propria Secretaria de Educacao.
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trés, na Area de Codigos e Linguagens, mas, sim, na Area das Ciéncias da
Natureza?, muitos estudos reconhecem e até defendem o papel daquela como
linguagem?.

Ainda na escolha dessas disciplinas, vimos que, convencional e vulgarmen-
te, na Lingua Portuguesa e na Matematica, o ler, o escrever e o contar configu-
raram-se como o essencial na cultura escolar, sendo compreendidos, inclusive,
como os contetdos do dominio intelectual. Por outro lado, na Educagéo Fisica
e na Arte, ha certo menosprezo pelos seus contetdos de ensino, inclusive por
trabalharem, em alguns momentos, com os elementos do dominio corporal.

Assim, foi coletado, por via de um roteiro de entrevista semiestruturada, o
que diziam dois professores de cada disciplina acerca de sua pratica pedagdgica
na constituicdo dos saberes escolares especificos de sua &rea de conhecimento,
assim como de suas a¢des no curriculo de uma forma geral.

Para o tratamento e a analise de dados coletados na literatura, nos docu-
mentos e nas falas, tendo como referéncias os estudos de Minayo (1996) e
Bardin (1988), usamos a analise de contetido do tipo categorial por tematicas,
a qual funciona por desmembramento de texto em unidades e categorias para
posteriores reagrupamentos analiticos.

A constituicdo dos saberes escolares

Vimos que as disciplinas escolares aqui investigadas vivem, em suas particu-
laridades, um processo continuo e contraditério por legitimacdo pedagdgica,
em torno da isonomia curricular. Na totalidade curricular, constatamos que
elas se estabelecem em meio a relacGes de tensdes reciprocas, buscando reco-
nhecimento e fazendo-se reconhecer frente aos sujeitos e as instancias pedag6-
gicas da politica curricular.

Compreendendo que os saberes escolares se constituem num processo de
sele¢do, organizagdo e sistematizacdo do conhecimento, mesmo sabendo que
este se da de forma continua e dialética, as unidades de contexto e de registro
caracterizaram cada situacdo desse processo, configurando-as como categorias
empiricas.

2. Sugerimos consultar as diretrizes curriculares para o0 Ensino Médio, Resolu¢do n.° 03/98, da
Cémara de Educacéo Bésica do Conselho Nacional de Educacéo.

3. OsPardmetros Curriculares Nacionais, 0s quais podemos considerar como desdobramentos da
politica educacional que deu o tom da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) — Lei 9394/96 (Brasil, 1996), apresentam a Matemaética também como linguagem (Brasil,
1999, 2000). Carvalho (1996) reconhece, em suas observagdes sobre os curriculos de Matematica,
uma proposta que chama a atengao para esse papel. Moura (2006) defende que um dos desafios
para o ensino da Matematica é levar os alunos a aprenderem, mais do que codigos e regras. E
aprender a linguagem matematica como método de conhecer e transmitir o que conhecem.
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Na selecdo do conhecimento, identificamos diferentes fontes para suas esco-
Ihas, tais como a proposta pedagdgica, o livro didatico, a formagdo continuada
e as orientacOes legais, a exemplo dos Pardmetros Curriculares Nacionais; per-
cebemos também a relevancia dessa selecdo, ora por justificativas do uso social
dos contetidos de ensino, ora por preparacdo para o vestibular; e ainda pelas
compreensdes presentes nos elementos da teoria pedagdgica orientadores de
teorizacOes e de diferentes concepgdes de escola, disciplina, professor, aluno.

Na organizacdo do conhecimento, observamos que as condicdes escolares para
a documentacdo e o acompanhamento do planejamento, o conhecimento da
turma e o uso de recursos e instalagdes interferem no arranjo dos saberes. Da
mesma forma que a tipologia e a quantidade dos conteudos da disciplina, o
tempo estrutural para sua organizacdo, seja em série ou ciclo, condicionam a
disposicdo do conhecimento.

Na sistematiza¢do do conhecimento, verificamos que 0s principios, os méto-
dos e os procedimentos dos aspectos metodoldgicos, assim como os elementos
referentes ao tempo necessario as aprendizagens dos alunos e seus métodos e
procedimentos de avaliagdo contribuem na constituicdo dos saberes escolares.

Neste texto, fizemos opgdo por apresentar os dados e as analises, focalizan-
do a fonte — especificamente a proposta pedagdgica — e a relevancia para a
selecdo; a disposicdo do conhecimento, perante a organizagdo, e 0s aspectos
metodoldgicos diante da sistematizagao.

Selecdo dos saberes escolares: a proposta pedagdgica como fonte e a
legitimacdo como critério de relevancia

Procuramos confrontar as particularidades das disciplinas escolares, na in-
tencdo de evidenciar as ambiguidades, as duvidas e os conflitos existentes na
constituicdo dos saberes escolares, principalmente nas tensdes em torno da
busca por uma isonomia curricular. Essa analise de confrontagdo na totalidade
curricular esteve orientada pelas polémicas em torno da constituicdo dos sabe-
res escolares, averiguando o lugar e o grau de prioridade, prestigio, importan-
cia e privilégio de algumas disciplinas, em contrapartida a secundarizagdo, ao
desprestigio, & menor relevancia e & banalizagdo de outras.

A Proposta Pedagdgica da Rede Municipal do Recife (Recife, 2002, 2003)
é a referéncia de base para a selecdo dos saberes escolares, pois todos os profes-
sores, de todas as disciplinas, afirmam usa-la como fonte para a escolha dos
conteudos de aula. Ainda assim, as particularidades vao fazer com que a relacéo
de cada disciplina com a Proposta se diferencie.

Em Educacdo Fisica, as professoras usam a Proposta como base, mas tém
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) uma fonte importante de con-
sulta para essa selecdo. Eu pego no Coletivo de Autores, que falam da questdo
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cultural. Minha base é o coletivo de autores. E 0 que mais se adapta & proposta da
Rede [...] Eu também, apesar de ndo ser bem aceito aqui na Rede, uso os PCN. Eu
uso como referéncia (PEF1).

Ja as professoras de Arte reconhecem a Proposta Pedagdgica como base,
porém demonstram certo desdém e, por vezes, até negligéncia por essa fonte.

Tem aquela proposta... Como é que chama? E até um caderninho
branquinho, j& esqueci 0 nome dele. Tem arte, tem Educagéo Fisica
também. Eu olho tudo. Porque, na realidade, quando eu trabalho,
eu ndo sigo s6 um material, eu vou colhendo varios. E vou olhando,
porque é mais interessante para eu trabalhar. Tem o caderninho que
a prefeitura dé, se vocé tivesse falado, eu tinha trazido, peguei hoje
0 meu. Existe, existe arte, portugués, educacdo fisica... (PA2).

As professoras de Lingua Portuguesa e os professores de Matematica, além
de tomarem a Proposta como base, tém-na como central na estruturacéo de
sua pratica pedagogica e ndo apenas na selegdo, utilizando-a também na orga-
nizacdo e na sistematizacdo do conhecimento, ou seja, a Proposta Pedagdgica
ocupa centralidade na constituicdo dos saberes escolares, pois nela os professo-
res buscam as competéncias de sua area, de sua disciplina especifica, dos eixos
dos saberes, os contetdos, as referéncias nas teorias pedagdgicas que orientam
a concepgao de sociedade, de formacdo humana, de escola, de seu objeto de
estudo especifico, e os fundamentos metodoldgicos.

Olha, nés temos, na prefeitura da cidade do Recife, uma proposta
pedagdgica e, a partir dessa proposta pedagdgica, é que a gente tem
toda uma relagdo de contetidos e competéncias que a gente forma no
cidaddo. Entdo, a partir da proposta pedagdgica é onde eu busco
essa parte. Agora, fora isso, eu tenho todo um outro, outra literatu-
ra, outra bibliografia em que eu busco novas alternativas de traba-
Iho com o aluno. [...] Entéo eu busco na proposta pedagagica e busco
em outras fontes também (PLP2).

Outro aspecto que vai interferir, e até mesmo condicionar a sele¢cdo do co-
nhecimento nas diferentes disciplinas é a relevancia atribuida aos seus saberes
escolares. O entendimento dessa relevancia remete-nos ao movimento de
legitimacdo pedagdgica* vivido por cada uma no curriculo. Dentre as reflexdes
acerca da legitimacdo pedag6gica de um saber escolar, vimos, nas falas dos
professores, que surgem diferentes tipos.

4. Usamos o termo “legitimagdo” ao invés de “legitimidade”, pois, ainda que se refiram a um mesmo
fato, apresentam ténues diferengas no sentido. Primeiro, porque a legitimidade, muitas vezes, é
associada a legalidade, pois se aplica a qualidade de um estado de direito, autenticidade,
genuinidade, conformidade com a lei. Segundo, porque a legitimidade também é usada para
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Aparece a legitimagdo instrumental, que traz fundamentos que demons-
tram a relevancia da disciplina em virtude de alguma situagdo pratica para
aplicagdo imediata do conhecimento, indicando a utilidade dos saberes para as
atividades das criancas e dos adolescentes, inclusive na propria escola.

Surge também, sem descartar a primeira, a legitimacdo propedéutica, que
apresenta argumentos de aplicacdo para uma vida futura, uma vida adulta,
principalmente relacionada ao mundo do trabalho.

Aparece ainda a legitimacdo social, que ndo descarta as duas anteriormente
citadas, que argumenta em favor de uma disciplina entendida como um corpo
de conhecimento que permite receber, perceber 0 mundo que nos cerca, assim
como exprimir, intervir nesse mesmo mundo. Neste Gltimo tipo, a disciplina
ndo perde sua legitimacdo instrumental — imediata — e sua legitimacdo
propedéutica — futura —, mas esta correlacionada, de forma mais explicita, aos
aspectos coletivos, multidimensionais, reflexivos, de ordem politica e social.

Surge ainda, em alguns discursos de algumas disciplinas, a legitimacéo
afetiva, indicando o uso de recursos afetivos de apelos pessoais na relagdo pro-
fessor-aluno, relacionando-se ao prazer imediato em fazer a aula que, por mui-
tas vezes, termina por justificar o atendimento as vontades dos alunos, ou, pelo
menos, de alguns.

Na Educacdo Fisica, a legitimacdo afetiva é um importante critério para a
selecdo dos contelidos. Planejamento? Ele vai ser a Ultima coisa que ele vai achar.
Entendeu? Ele quer atender a necessidade dos meninos naquele momento. Que é
estar em movimento (PEF2).

Esse tipo de legitimacdo pedagdgica vai ser presenca marcante também com
as professoras de Arte, afirmando que o interesse dos alunos é um forte argu-
mento para definir a selecdo dos saberes.

Por exemplo, uma 72 série, que era extremamente musical, a (inica
coisa que eles querem é tocar e dancar. Como é que eu vou dar aula
de teatro? JA mudei, j& mudei. Al, eu estou trabalhando com eles.

expressar compatibilidade com os padrdes sociais fundamentados na ética ou mesmo pelo
reconhecimento da opinido publica (Souza Junior, 1999). Ja a legitimacdo se expressa num
movimento de incompletude, como algo que busca justificacido. No sentido aqui exposto, as
diferentes disciplinas escolares vivem um constante movimento de busca por reconhecimento
no curriculo escolar, aimejando certa isonomia curricular, certo respeito, direito e dever frente
aos sujeitos e instancias pedagdgicos. Uma legitimagao pedagdgica é continuamente intencionada,
num movimento histérico e dialético, de construcao e desconstrugdo de uma disciplina escolar.
Essa legitimagdo configura-se diferentemente, de acordo com o momento e a concepgdo
pedagdgica que orientam a escola na generalidade do curriculo ou nas particularidades das
disciplinas (Souza Junior, 2007).
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Agora mesmo, eu planejei e comprei um DVD, de um grupo chama-
do The theicho, um grupo americano, que eu quero ver se a gente vai
trabalhar... No pagode, que eles adoram pagode, ndo sei 0 qué... e
musica brega. Mas eu quero que a gente faga um concurso de coreo-
grafias. Entéo, eu direcionei. Entdo essa 72 saiu do teatro (PAL).

Em Lingua Portuguesa e Matematica, as legitimagdes instrumental,
propedéutica e social ocupam maior grau de importancia na selecdo dos sabe-
res escolares. O reconhecimento dado aos interesses dos alunos aparece como
forma de contextualizar o conhecimento, dar maior significado e motivagéo ao
ensino, mas ndo como critério de legitimacdo afetiva.

Em alguns contetidos, eu tenho uma intervengdo mais imediata
para 0 nosso dia-a-dia, ha também contetidos em que eu ndo tenho
uma intervencéo, posso passar o resto da vida, e perguntar: para
que serve isso? Ora para nada. Isso ndo é s em matematica, mas eu
tenho em tantas outras coisas (PM1).

Primeiro, para formar sua bagagem, formar o conhecimento para
que ele possa, realmente acompanhar os seus estudos, numa série
subsequente. E possivelmente para a sua vida la fora (PM2).

A proposta pedag6gica de uma institui¢do ou de uma Rede de Ensino e a
legitimagdo pedagdgica das disciplinas curriculares, mesmo que de forma dife-
renciada em cada uma dessas, interferem diretamente na selecdo dos saberes
escolares.

Organizacdo dos saberes escolares: disposicdo do conhecimento

As disposicOes e os arranjos dos saberes escolares seguem critérios de
hierarquizagéo, sequéncia e graduacdo; no entanto, os professores ndo assu-
mem essa tarefa.

Na Educacdo Fisica, ha a afirmacdo de que o diferencial de outras discipli-
nas em relagéo a ela é que em outras ha uma organizacéo de conteudos institu-
ida pela tradicdo e presente nos livros didaticos.

Tem isso, que é o diferencial. As outras disciplinas tém livro didati-
co, ttm uma organizacao ja instituida de contetidos, que podem ser
mudados, mas que j& foram instituidos pela tradicdo, que vem la
da Idade Média, que vem la de néo sei aonde, do trivio, do
quadrivio... E vem sendo complementado, néo €? Educacao fisica é
uma historia recente (PEF1).
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H4& depoimentos que indicam que a ordenacdo, a reparticdo e a dosagem
dos contetdos em Arte sdo feitas por intuicdo.

Rapaz, eu ndo tenho critério nenhum, eu néo tenho critério ne-
nhum, eu vou ser franca com vocé. Eu acho que uma das coisas é a
prética na sala de aula, a intuicdo, com um pouco de leiturinha
aqui, uma leiturinha ali, eu vou me organizando. Por exemplo, eu
ndo apresentaria para eles, por exemplo, um filme mais forte que
tenha cena de sexo, eu ndo faria isso, tem que ter o crivo. Assim, eu
respeito muito pela idade, eu vou pela idade, eu avalio, eu analiso,
vejo 0 que eles conversam, o que é que eles falam, o que é que eles
sabem. Ai eu vou, com as minhas coisas, que eu tenho, organizando
e adequando, agora... Eu ndo poderia Ihe dizer aqui, que conhego
teorias de ninguém, de inteligéncia, de conhecimentos, de nada,
sabe? Eu sempre estou de onde eles estdo, eu dou mais um pouquinho,
mas sempre com muito respeito (PAL).

Particularmente, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica sdo 0s
livros didaticos que também oferecem uma disposigao pronta aos professores e
aos alunos.

Antigamente, basicamente, o professor... N&o s6 antigamente, ha
uma boa parte do professor que ainda faz uma sequéncia de conteu-
dos, atrelados ao que o livro texto diz. Eu tenho que trabalhar esses
contetidos essa coisa toda. Muito embora os livros que adotamos na
Rede ja tém o viés da educacdo matematica, que eles tém os eixos
teméticos atrelados e tudo; entéo, o professor fica nessa eminéncia, de
seguir a sequéncia do livro texto, no meu caso especifico, eu fago de
acordo com a necessidade que eu tenho do trabalho da turma, baseado
no que eu me programei, lidando com competéncias, certo? (PM1).

A disposicdo do conhecimento, ou seja, a estruturacdo desse, no tempo e no
espaco escolar, ¢ uma importante dimensdo da organizacdo dos saberes escola-
res. Nessa, o livro didatico, ainda que venha sendo elaborado, selecionado,
usado de forma menos convencional, configura-se como importante referéncia
para a hierarquizacéo, a sequéncia e a graduagdo do conhecimento.

Sistematizacdo dos saberes escolares: aspectos metodolégicos

Vimos que é comum a busca de uma diversidade metodoldgica entre os
professores, sendo as condicdes escolares, e em especial, 0s recursos pedagdgi-
cos, um fator condicionante.

No caso de Educacdo Fisica, a precariedade ou a inexisténcia de um ambi-
ente especifico de aula define a estruturagdo da pratica pedagogica, pois as
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condicOes climaticas de sol e chuva determinam a selecdo, a organizagdo e a
sistematizagdo dos saberes escolares.

Olhe, em relacéo ao local, € muito prejudicado, por ndo ser coberto,
o fato de ndo ter coberta dificulta muito, no periodo de chuva, e
mesmo o sol. A aula das 11 horas é muito prejudicada, essas aulas
dos Ultimos horarios. Em relacdo ao material, a diretora compra,
por insisténcia da gente, algum material. Ela comprou no ano
passado, mas esse ano ela ndo tinha dinheiro para comprar, entdo
ficou 0 material... A sobra do ano passado, que jé esta velho. Bolas
velhas, 0 material j& quebrado, arcos quebrados... Entéo, assim, a
gente tem que contar com a ajuda mesmo da gest&o, dela conseguir
uma verba especifica para comprar o material, a gente fica nessa
dependéncia (PEFL).

As professoras de Arte sd0 as que mais se queixam da auséncia de materiais
especificos para as suas aulas e da desorganizagdo da escola em relagdo a eles, e
isso se da muito fortemente, pois os locais e os materiais didaticos sdo também
conteddos de aprendizagens.

E 0 que eu te falei, & proporg&o que eu vou conseguindo material
novo, porque a minha dificuldade maior é material de apoio,
filmes, imagens, material que eu possa trabalhar com o aluno. Até
se vocé precisar tirar uma copia de um livro, hoje em dia néo pode,
é proibido; entéo, vocé tem a maior dificuldade, e isso me irrita
profundamente (PA2).

As professoras de Lingua Portuguesa e os professores de Matematica sdo 0s
que menos se queixam da precariedade de recursos pedagogicos, principal-
mente por terem no livro didatico seu material principal.

...pelo menos na escola em que eu trabalho, tenho, em relagdo a mate-
rial, um apoio, n&0 6 eu, mas todo professor 14. A gente é assim... E
muito subsidiado quanto a material. S6 para dar um exemplo, antes
mesmo da prefeitura ter o kit, que foi dado ao aluno, que continha
todos os materiais, no caso especifico de matematica, esquadro, régua,
transferidor e tudo mais, eu ja havia solicitado a escola que comprasse
e aescola, dentro da medida do possivel, comprou esse kit e a gente
tinha e eu j& trabalhava com ele antes dos outros. Eu solicitei, por
exemplo, a compra de méquina de calcular, para fazer trabalho;
entdo, a escola, dentro da medida, comprou (PM1).

Mesmo com uma possibilidade de uso de diferentes metodologias, os pro-
fessores ficam condicionados em funcdo do ambiente e do recurso pedagogico
para a sistematizacdo dos saberes escolares.
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Consideragdes finais

Com os fundamentos expressos nas nossas opgdes e construcdes metodoldgicas
e nas analises dos dados da literatura e do campo, percebemos que a constitui-
¢do dos saberes escolares se d& num movimento de autonomia relativa, diante
da influéncia reprodutora dos fatores sociais mais amplos; portanto, também
ndo se isola desta, numa produgdo meramente singular e Unica.

Nessa constituicdo, a generalidade e a totalidade do curriculo escolar e as
particularidades das disciplinas escolares estdo, portanto, circunscritas a esse
movimento, a0 mesmo tempo que produzem elementos para sua estruturacéo,
sao transformados por ela, sendo os sujeitos educacionais aqueles que usufru-
em, elaboram, materializam e transformam a educagdo escolar.

O curriculo, entdo, é tanto objeto de apropriagdo e assimilagdo particular e
individual, social e coletiva do conhecimento acumulado na histéria da huma-
nidade, como expressdo da forca de trabalho, do caréater produtivo dessa huma-
nidade. Sendo assim, é necessario superarmos, cada vez mais, 0s curriculos
prescritivos normativo-racionalistas e construirmos um curriculo emancipatdrio,
que reconhece, propicia e solicita o potencial produtor dos sujeitos educacio-
nais.

A partir desses achados e dessas analises, pensamos que uma proposta peda-
gogica precisa ser compreendida como uma fonte epistemoldgica para a sele-
¢do, a organizacdo e a sistematizagdo dos saberes escolares. Uma proposta peda-
gbgica de rede ou de escola deve ser objeto de referéncia da teoria e da pratica
pedagdgica, oferecendo os fundamentos a acdo docente diante da constituicdo
dos saberes escolares.

A pesquisa mostrou que a selecdo e a organizagdo dos saberes escolares tém
sido, durante muito tempo, realizadas por especialistas em curriculo ou em
cada disciplina escolar, sem a participacdo do professor. Esses saberes foram, e
ainda sdo, bastante definidos previamente em planos curriculares, seja em for-
mato de politica educacional ou mesmo de livro didatico. Os professores, por-
tanto, ndo conseguem entender e/ou explicar a hierarquia entre contetidos tra-
tados como essenciais e secundarios, nem a estruturacdo légica e metodoldgica
dada aos saberes escolares. Muitos professores terminam por utilizar o livro
didatico como fonte para essa selecdo e organizagdo na forma de tarefa a ser
cumprida, apesar do avanco da politica de elaboracéo, editoracdo, distribuicdo
e uso de tais materiais didaticos.

Esses livros ndo devem ser encarados como fonte epistemoldgica para o cur-
riculo escolar, apesar de também terem tais fundamentos. Os livros devem ser
recursos pedagégicos dos sujeitos educacionais na apropriagdo e na produgao
do conhecimento e ndo o contrario. Por vezes, os livros didaticos de cada disci-

Pro-Posi¢Bes, Campinas, v. 22, n. 1 (64), p. 183-196, jan./abr. 2011



194

plina escolar orientam e até determinam o curriculo, ou seja, a selecéo, a orga-
nizacdo e a sistematizacdo dos saberes, fazendo com que professores e alunos,
simplesmente, sigam-nos como manuais.

E evidente a influéncia do processo de legitimagdo pedagogica das diferen-
tes disciplinas do curriculo da educagdo basica na constituicdo dos saberes
escolares. Mesmo que a escola, convencionalmente, possua um trago
propedéutico e instrumental, e ainda que a construgdo de um ambiente peda-
gbgico amistoso, alegre e afetuoso permeie a intencionalidade e a agdo docen-
tes, as disciplinas curriculares necessitam construir sua legitimacdo pedagégica
sem precisar lancar mao de recursos afetivos de apelos pessoais. Em
contrapartida, apelos autoritarios, coercitivos, ameacadores, mesmo que se deem
de forma generalizada e impessoal, também precisam ser abandonados.

E importante que, nesse processo, ndo se recorra a legitimagao afetiva, mas
consolide-se a legitimacéo social das diferentes disciplinas. As legitimacdes ins-
trumental e propedéutica devem ser reestruturadas, justificando a
instrumentalizagdo imediata e a formacdo futura, ndo para uma insercéo adaptativa
do aluno ao mercado de trabalho nem para uma preparagdo mecanicista, visando
aos vestibulares de acesso a uma formac&o em nivel superior.

A legitimacdo pedagégica deve justificar os saberes e as competéncias para a
formagdo humana, para sua participacéo critica, solidaria e criativa na vida.

Vimos que os saberes escolares sdo constituidos numa grande dependéncia
das condicdes escolares e entre elas se destacaram 0s materiais e as instalacdes
disponiveis, chegando a gerar sua apari¢do ou exclusdo em funcgéo da disponi-
bilidade de recursos didaticos. Mesmo que tal elemento seja imprescindivel na
constituicdo dos saberes escolares, pois circunscreve sua exequibilidade, estes
ndo poderiam ficar & mercé das disponibilidades de recursos.

De fato, os recursos didaticos sdo bem definidores no tratamento dos con-
tetdos no ensino de algumas disciplinas escolares, como Educacgdo Fisica e
Arte; sdo também contetidos pedagdgicos, pois 0 recurso que pinta e é pinta-
do, o que veste e € vestido, o que esculpe e é esculpido, o que expde e é exposto,
ou seja, o pincel, a tinta, o papel, o texto, o livro, a tela, o barro, a escultura, o
quadro, o desenho, a fotografia, o video, a imagem, o som, a voz, 0 gesto, 0
corpo... sdo objetos pedagdgicos do conhecimento, sdo objetos de aprendiza-
gem dos alunos, de apropriacdo dos saberes, sendo, portanto, ndo apenas re-
cursos pedagdgicos, mas também esséncia da acdo pedagdgica entre 0s sujeitos
educacionais.

Por certo, se os professores de disciplinas como Lingua Portuguesa e Mate-
maética ampliassem suas a¢des, usando esses recursos, mesmo como materiais
didaticos, suas aulas teriam, no minimo, mais dinamicidade e atratividade,
podendo levar os alunos a aprendizagens mais significativas e prazerosas.
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Enfim, vimos que as diferentes disciplinas escolares aqui investigadas vivem
um processo de busca por legitimacdo pedagdgica, um movimento continuo e
contraditdrio de construcdo de uma isonomia curricular, mas ndo no sentido
de igualdade, pois isso ndo seria possivel, ja que as disciplinas, nas particulari-
dades, apresentam uma grande diversidade de elementos singulares. No en-
tanto, hg, na generalidade curricular, elementos que orientam diferentes dis-
ciplinas no cumprimento das atribuicbes e das possibilidades pedagogicas e na
conquista delas. E, na totalidade do curriculo, essas atribui¢des e possibilida-
des se estabelecem em meio a relagBes de tensdes reciprocas, buscando reco-
nhecimento e fazendo-se reconhecer frente aos sujeitos e as instancias pedago-
gicas da politica curricular.

Foi nesse processo que observamos a existéncia de mais ambiguidades, du-
vidas e conflitos do que certezas na constitui¢do dos saberes escolares, tanto nas
disciplinas entendidas como secundéarias — Educacéo Fisica e Arte, por exem-
plo — como nas disciplinas consideradas de maior prestigio, como Lingua
Portuguesa e Matematica. As ambiguidades, as davidas e os conflitos dizem
respeito a estruturacdo do curriculo escolar da educacdo basica.
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