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Resumo

O estudo objetiva descrever a oferta de disciplinas na Area da Danca nas estruturas
curriculares dos cursos de bacharelado e de licenciatura em Educacio Fisica de
universidades federais e estaduais brasileiras. Trata-se de pesquisa de abordagem
quantitativa, do tipo documental, que toma como fonte a base de dados “e-MEC”
do Ministério da Educagao. As evidéncias revelaram o predominio da oferta de
apenas uma disciplina, de carater obrigatério, independente do curso e regiio
geografica. Repensar as estruturas curriculares é recomendado para potencializar a
aplicacio e ampliar as possibilidades de transposicio teérico-pratica na Area da
Danca na formacio inicial em Educacio Fisica.

Palavras-chave: danca, Educacio Fisica e treinamento, educagio superior,

curriculo

Abstract

This study aims to describe the offer of subjects in the Area of Dance in the curricular structures of
the bachelor's and licentiate degree courses in Physical Education of Brazilian federal and state
universities. This is a research of quantitative approach, of documentary type, in which its source is
Srom the "e-MEC" database of Ministry of Education. Evidence has revealed the predominance
of the offer of only one subject, of a mandatory nature, regardless of the course and geographic region.

Rethinking curricular structures is recommended to leverage the application and expand the
possibilities of theoretical-practical transposition in the Area of Dance in the initial training in

Physical Education.

Keywords: Dance, Physical Education and training, Higher Education, Curriculum

Introdugao

A danca constitui um fendmeno polissémico passivel de multiplas configuragdes, com

uma constru¢ao social existente desde a antiguidade e uma pratica de indiscutivel importancia

para os aspectos fisicos, cognitivos, emocionais, sociais, artisticos e culturais de seus adeptos

(Cardoso et al,, 2021). Enquanto pratica corporal, a danga desfruta do movimento como um

elemento fundamental e do corpo como a ferramenta que expressa as diferentes necessidades

propostas pelos diversos géneros e subgéneros que esta modalidade oferece (Cardoso et al.,

2017; Nascimento, 2017; Reis et al., 2020).
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No ambito de sua interven¢do, o profissional de Educagio Fisica desenvolve
movimentos corporais executados em diferentes contextos e praticas, ressaltando a danga como
uma das praticas corporais pertencentes ao seu campo de atuagao (CONFEF, 2010). No que
concerne ao ambiente escolar, os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) ja haviam
inserido a dan¢a no cenario educativo e, mais recentemente, as orientacoes curriculares
presentes na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) indicam a danga como contetdo
curricular a ser desenvolvido nas aulas de Educagao Fisica, a qual deve viabilizar oportunidades

de exploragdo da consciéncia, das expressoes e das potencialidades do corpo em movimento.

Ao ser utilizada como uma das 4areas de intervencao do profissional de Educagao Fisica,
a danga necessita estar inserida como componente curricular obrigatério nos cursos de
bacharelado e de licenciatura no ambito nacional. De fato, quando inserida no contexto da
formacao, a danca tem como base a compreensao e a pratica de habilidades e técnicas motoras
que envolvem o ensino do movimento (Alves, 2016; Marani & Sborquia, 2019). Para isso,
entende-se que os processos de ensino e aprendizagem exijam a intervengao de profissionais
qualificados e capacitados, igualmente a qualquer outra profissao que envolva a partilha de
saberes e a obtenc¢ao de competéncias especificas (Alves et al., 2017; Brasileiro & Souza, 2019;
Lucca et al., 2019). Assim, destaca-se a importancia de que o profissional de Educacgao Fisica
esteja atento as diferentes formas de manifestagao das dangas na atualidade (Guzzo et al., 2015;
Brasileiro & Souza, 2019) e salienta-se a relevancia das metodologias que garantam um ensino
de qualidade na formacao inicial, abrangendo aspectos técnicos, culturais e sociais inerentes ao
movimento, bem como as infinitas possibilidades no campo das experiéncias intrapessoais e de

sociabilizacio.

Na investigagdo sobre a Danga no ensino superior, Miranda (1994) apontou alguns
problemas enfrentados na formagao do profissional de Educagao Fisica com relagio a Area da
Danga, especialmente a baixa preocupagao pelo entendimento da estrutura, do significado, do
valor e da importancia da Danga em termos educacionais gerais. Embora o passar dos anos
favoreca o desenvolvimento das variadas técnicas inerentes aos géneros e subgéneros existentes,
alguns fatores persistem e contribuem para que o ensino e a compreensao da danga constituam
uma problematica emergente, acarretando uma visao estereotipada sobre esta area do
conhecimento (Brasileiro & Do Nascimento Filho, 2017). Assim, o reconhecimento das
dimensoes criticas, historicas, estéticas, culturais e criativas da danc¢a tem auxiliado na sua

compreensio enquanto area de conhecimento e como conhecimento classico da Educagao
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Fisica (Brasileiro, 2009; Brasileiro et al., 2020; Marques, 2003). De fato, a sua pluralidade
perpassa pautas politicas, economicas, sociais e culturais, problematizando e fortalecendo
didlogos que envolvem questoes de género, relagoes de poder, padroes estéticos, inclusao social,
saude fisica e mental, dentre outras tematicas, proporcionando uma compreensao que vai muito

além do ato de dangar (Cardoso et al., 2021).

Todavia, apesar de as diretrizes curriculares nacionais para os cursos de graduagao em
Educacio Fisica (licenciatura e bacharelado), desde a Resolu¢ao 03/1987/CFE (BRASIL, 1987)
até a Resolugao 06/2018/CNE (BRASIL, 2018), apresentarem importantes indicagbes para a
elaboragao dos projetos pedagbgicos curriculares, as dimensoes da formagao do professor
atuante na Area da Danca e as respectivas competéncias a serem adquiridas no decorrer do
curso nao tém sido priorizadas, em razao da perspectiva de formagao generalista existente nos
cursos de formacio inicial em Educacdo Fisica (Brasileiro et al., 2020; Carbinatto et al., 20106;
Lucca et al., 2019; Muglia-Rodrigues & Correia, 2013; Souza & Brasileiro, 2019). Conquanto a
literatura aponte o crescente interesse em temas como a formagio inicial e a intervencao
profissional em Educagao Fisica (Brasil et al., 2016; Cardoso et al. 2016; Cruz & Castro, 2016;
Lucca et al.,, 2019; Milistetd et al., 2015; Miranda & Ehrenberg, 2017; Quinaud et al., 2018), o
cenario cientifico ainda carece de pesquisas que tenham a danga como objeto de estudo,
especialmente no que se refere a sua oferta e ensino nos cursos de licenciatura e bacharelado

em Educacio Fisica.

A iniciativa de abordar a danca na formacao inicial em Educacao Fisica constitui um
convite a reflexdo, discussao e problematizagao acerca das responsabilidades que a educagio
superior assume enquanto importante e complexo locus investigativo, entendendo a
universidade como um centro privilegiado de produgao e socializa¢io do conhecimento (Rocha
& Rezer, 2015). Diante disto, esta investiga¢dio tem como objetivo descrever a oferta de
disciplinas na Area da Danca nas estruturas curriculares dos cursos de bacharelado e licenciatura

em Educacio Fisica de universidades federais e estaduais brasileiras.
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Metodologia

O estudo foi caracterizado como desctritivo de delineamento documental, com
abordagem quantitativa dos dados. Além da sistematizagao de resultados numéricos, procurou-
se aprofundar as andlises a partir da focalizacdo e transformacao desses dados em informacdes
organizadas de acordo com unidades tematicas (Gil, 2008; Sanchez et al., 2011). A base de dados
oficial do Ministério da FEducacio do Governo Federal denominada “e-MEC”
(emec.mec.gov.br), a qual disponibiliza as informagoes precisas e detalhadas relativas as
Instituicbes de Educagao Superior (IES), foi utilizada porque possui o registro de cursos
cadastrados e reconhecidos no Sistema Nacional de Ensino Superior (SINAES). A plataforma
do “e-MEC” funciona em conformidade com os atos autorizativos das institui¢oes, sendo estes
supervisionados e editados com base nos processos regulatérios competentes e de acordo com

a Portaria Normativa do Ministério da Educac¢io - MEC n® 40/2007 (2007).

No que se refere aos procedimentos metodolégicos utilizados, optou-se pela busca no
campo “consulta avancada” na plataforma do “e-MEC”, refinando-se as informagdes ao
solicitar apenas cursos de graduagio em Educacio Fisica (licenciatura e bacharelado) em
atividade e ofertados gratuitamente na modalidade presencial em IES publicas federais e

estaduais. Atenderam a estes critérios especificos 268 cursos de Educacao Fisica vinculados a

93 IES.

A planilha em formato exce/ gerada pela plataforma do “e-MEC” contemplou
informagoes basicas de identificacio de cada curso. Todavia, duas IES Municipais foram
excluidas por ndo se enquadrarem nos critérios pré-estabelecidos. Relativamente aos cursos,
todos foram analisados isoladamente, permitindo observar que algumas instituigdes possuiam
até 45 cursos de Educacao Fisica cadastrados em atividade. Com base nestes dados, objetivando
o refinamento e a sua confiabilidade, estabeleceu-se como critério de elegibilidade apenas um
curso de licenciatura ¢ um de bacharelado em Educagao Fisica, respectivamente, os mais
recentes de cada institui¢do cadastrada na busca inicial. O processo de analise dos documentos
possibilitou identificar também as disciplinas que tratavam a tematica dan¢a como disciplina
curricular especifica, ou seja, como foco e objetivo explicito na ementa, ou como conteudo
complementar, colocando a tematica de forma implicita e trabalhada paralelamente a outros

conteudos, fossem estas disciplinas ofertadas em caracter obrigatério ou eletivo.
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A partir desta etapa foram realizadas as buscas complementares em todos os websites
das universidades e sites das instituicdes com o intuito de verificar a oferta de disciplinas
relacionadas a danca, viabilizando, desta forma, a analise dos documentos fornecidos, tais como
projeto pedagdgico curricular, matriz curricular, ementas, conteddos programaticos, entre
outros. Deste modo, 145 cursos pertencentes a 91 IES foram considerados potencialmente

relevantes e incluidos neste estudo (Figura 1).

Cursos (n = 268)
IES (n=93)

Licenciatura (n = 177)
Bacharelado (n =91)

A 4

Cursos excluidos por ‘ Licenciatura (n = 90)

entradas duplicadas (n = 123) Bacharelado (n = 33)
IES excluidas (n=2)

v
Cursos (n = 145) Licenciatura (n = 84)
IES (n=91) Bacharelado (n = 61)

Figura 1 - Fluxograma dos cursos de Educacio Fisica e IES publicas federais e estaduais
cadastrados na plataforma e-MEC. Brasil, 2020.

[ INCLUSOS ][ ELEGIBILIDADE ][ IDENTIFICADOS]

Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados quantitativos obtidos foram analisados mediante estatistica descritiva de
média, desvio padrio, frequéncia absoluta e relativa. Utilizou-se o programa Statistical Package for

the Social Sciences (SPSS®), versio 20.0.

Apesar de a abordagem quantitativa ser predominante, as orientagoes de Sparkes e Smith
(2014) para a realizagdo de pesquisas qualitativas foram empregadas no que se refere a
emergéncia e procura dos temas bem como a sua identificagdo e nomeagdo, conexao e
organizac¢ao, seguidas da verificagao cruzada e confirmacao dos temas. Ainda na etapa de criagao
e classificagdo das categorias de analise por meio das unidades tematicas, foram levados em
conta os seguintes critérios: 1) estipular regras claras sobre os limites e defini¢ao das categorias;

2) as categorias precisam ser mutuamente excludentes, ou seja, 0 que estd em uma categoria,
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nao pode estar em outra; 3) as categorias nao devem ser muito amplas e precisam apresentar
coesdao e homogeneidade, ou seja, ndo apontar itens muito diferentes entre si N0 mesmo grupo;
4) ¢é preciso que as categorias esgotem o conteudo possivel, devendo, assim, contemplar todos
os conteudos possiveis; 5) a classificacdo deve ser objetiva, possibilitando a replicacdo do estudo

(Carlomagno & Rocha, 2016).

Além disso, utilizou-se o processo de analise de conteddo (Bardin, 2011) na analise das
disciplinas e documentos encontrados nas universidades investigadas, a qual possibilitou a
criagdo de treze categorias, visando a uma melhor compreensdao das tematicas contempladas
pelas disciplinas ofertadas pelos cursos investigados, especificamente: Dangas em geral
(Temiticas especificas e abertas relacionadas a danca em geral); Teoria e metodologias de
ensino na Danga (Didatica e a pratica docente; Didética no ensino de danga; Dialogos sobre a
importancia da danga na formagio do individuo; Danc¢a no contexto escolar); Atividades
ritmicas e expressivas (Expressio corporal e criatividade; Propostas de Improvisagio;
Atividades ritmicas e expressivas na escola); Oficinas e praticas relacionadas a danga
(Viveéncia de componentes praticos e oficinas; Laboratérios de criagao); Fundamentos teorico-
praticos da danga (Introducio e fundamentos da danga; Bases técnicas para ensino-
aprendizagem); Dangas folcléricas e/ou populares (Pesquisa e pratica das manifestacdes
populares e/ou folcléricas brasileiras que envolvem diferentes culturas, contextos e regides);
Técnicas e composigio coreografica (Técnicas especificas e aplicadas aos diferentes géneros
e subgéneros de danga; Estratégias e propostas nos processos criativos em composi¢ao
coreografica; Analises de obras coreogrificas); Ritmo e movimento (Ritmo, musica,
instrumentos musicais e possibilidades criativas; Praticas de ensino da musica e movimento);
Dangas de saldo (Perspectivas histéricas e sociais das dangas de Salao; Objetivos, regras de
condugao e estratégias de ensino dos diferentes subgéneros de danga a dois); Dangas classicas,
modernas e contemporineas (Perspectivas historicas; Métodos, técnicas e estratégias de
ensino dos diferentes géneros - dancas classicas, modernas e contemporaneas); Corpo, cultura
corporal e movimento (Corpo e sociedade; Aspectos diversificados da corporeidade; Analise
e discussdes sobre técnica e estética na danga); Danga aplicada a atividade fisica e saude
(Nogdes basicas sobre Anatomia e Cinesiologia; Prevencao de lesao na danga; Danga como
manutencao da saude e qualidade de vida); Categoria mista (Foram consideradas como
categoria mista de analise as disciplinas que contemplavam duas ou mais tematicas das categorias

supracitadas).

A confirmacio da representatividade das categorias (Patton, 1990) foi estabelecida pela

exaustividade na sua analise, enquanto a validade interpretativa (Maxwell, 1992) foi obtida por
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meio do confronto e discussao de dois experss com vasta experiéncia em pesquisa qualitativa,

Formacao Inicial em Educacio Fisica e Danca.

Resultados

A busca realizada no website do governo federal resultou na identificagao de 91 IES,
sendo 58 (63,7%) universidades federais e 33 (36,3%) universidades estaduais. As institui¢oes
publicas selecionadas no SINAES oferecem 145 cursos de Educag¢ao Fisica, nomeadamente, 84
(57,9%) cursos de licenciatura, que predominam nas IES federais (63,4%), e 61 (42,1%) cursos

de bacharelado, prevalecentes nas IES estaduais (36,6%).

A andlise da distribuicio geografica dos cursos de bacharelado e licenciatura em
Educagao Fisica revelou que as regides Sudeste (29,7%), Nordeste (26,9%) e Sul (20,0%) sao
aquelas que concentram o maior numero de cursos ofertados por universidades federais e
estaduais (Tabela 1). A menor concentragao foi observada nas universidades publicas das regides
Norte (11,0%) e Centro-Oeste (12,4%). Enquanto a maior concentracao dos cursos de
licenciatura encontra-se na regiao Nordeste (30,9%), seguida das regides Sudeste (25,0%) e Sul
(17,9%), a oferta do curso de bacharelado é maior na regiao Sudeste (36,1%), seguida das regices
Sul (22,9%) e Nordeste (21,3%).

Tabela 1 - Niimero de cursos de licenciatura e bacharelado em Educacao Fisica ofertados pelas universidades federais
estaduais por regido cadastrados na plataforma e-MEC, Brasil, 2020.

Universidades Federais Universidades Estaduais
Regido (0=92) (n=53) (:;;2;)
Licenciatura Bacharelado Licenciatura Bacharelado
n (%) n (%) n (%) n (%) n (%)
Norte 8 (14,9) 3(7,9) 3 (10) 2(8,7) 16 (11,0)
Nordeste 14 (25,9) 8 (21,0) 12 (40,0) 5(21,8) 39 (26,9)
Centro-Oeste 8 (14,8) 5 (13,1) 3 (10,0) 2(8,7) 18 (12,4)
Sudeste 16 (29,7) 15 (39,5) 5 (16,7) 7 (30,4) 43.(29,7)
Sul 8 (14,8) 7 (18,5) 7 (23,3) 7 (30,4) 29 (20,0)

Fonte: Dados da pesquisa.
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Em relagio aos curriculos dos cursos de licenciatura e bacharelado em Educacao Fisica

que apresentavam disciplinas relacionadas a Area da Danca, constatou-se o predominio da

oferta de apenas uma disciplina, independentemente da regiao. Todavia, as regides Nordeste

(11,7%), Sudeste (6,6%) e Sul (8,3%) obtiveram destaque na oferta de duas disciplinas por curso

nas universidades investigadas (Tabela 2). Poucos foram os cursos das IES federais e estaduais

avaliadas que ofertam trés ou quatro disciplinas, e apenas dois cursos da regiao Sudeste (1,7%)

apresentaram a oferta de cinco disciplinas. Destaca-se, ainda, que 25 cursos vinculados as IES

federais e estaduais investigadas nao ofertam disciplinas correspondentes a tematica danga.

Tabela 2 - Niimero de disciplinas ofertadas no segmento da danga por cursos de licenciatura ¢ bacharelado das
universidades federais e estaduais cadastradas na plataforma e-MEC, Brasil, 2020.

Universidades Federais

Universidades Estaduais

Qll;ailgctisfii:: ) (n=92) (n=53) Total
(n=145)
por Regido Licenciatura Bachatrelado Licenciatura Bachatrelado
Norte n (%) n (%) n (%) n (%) n (%)
Uma disciplina 36,2 1(33) 28,0 15,9 7(59)
Duas disciplinas 242 - 1(4,0) - 325
Trés disciplinas 2(42 - - - 2(1,0)
Nordeste
Uma disciplina 7 (14,0) 4(134) 2.(8,0) 15,9 14 (11,7)
Duas disciplinas 5(10,3) 3 (10,0) 5(20,0) 15,9 14 (11,7)
Trés disciplinas 121 133 1.(4,0) - 325
Centro-Oeste
Uma disciplina 4(8,3) 3(10,0) 1.(4,0) 15,9 9(7,5)
Duas disciplinas 121 133 1.(4,0) - 325
Trés disciplinas 12,1 - - - 1(0,8)
Quatro disciplinas - - 1(4,0) - 1(0,8)
Sudeste
Uma disciplina 4(8,3) 6 (20,0) 1(4,0) 3(17,0) 14 (11,7)
Duas disciplinas 242 3(10,0) 28,0 15,9 8 (6,0)
Trés disciplinas 4(83) 133 1(40) 2 (11,7 8 (6,0)
Quatro disciplinas 2 (4,2) 1(33) - - 3(25)
Cinco disciplinas 242 - - - 2(1,7)
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Sul
Uma disciplina 2(42) 133 3(12,0) 5(29.4) 11.09,2)
Duas disciplinas 3(6,2) 3(10,0) 3(12,0) 15,9 10(8,3)
Trés disciplinas 121 133 1.(4,0) 15,9 434
Quatro disciplinas 2 (4,2) 1(3,3) - - 325
Total Disciplinas
48 30 25 17 120
pot curso

Fonte: Dados da pesquisa.

No que concerne ao carater das disciplinas ofertadas (obrigatoria ou eletiva), destaca-se
a oferta de disciplinas obrigatérias nas regides Sudeste (28,3%), Sul (18,4%) e Nordeste (16,2%)
e de disciplinas eletivas nas regides Nordeste (6,7%), Sul (6,3%%) e Sudeste (5,8%). Todavia,
apesar de a regiao Sudeste ter apresentado o maior numero de oferta de disciplina de carater
obrigatorio, a média das cargas horarias foi a menor entre as regioes e IES (federais e estaduais)
investigadas. As maiores médias de cargas horarias para a oferta de disciplinas obrigatorias foram
observadas na regiao Centro-Oeste; ja para as disciplinas de carater eletivo, destaca-se a regiao

Nordeste (Tabela 3).

Tabela 3 - Quantidade de disciplinas obrigatdrias ¢ eletivas e carga hordria por regido, tipo de universidade e curso
cadastrados na plataforma e-MEC, Brasil, 2020.

Universidades Federais Universidades Estaduais
Oferta de (n=151) (n="T72)
Disciplinas Total
por Regido  Licenciatura Bacharelado Licenciatura Bacharelado
Norte n (%) CH n (%) CH n (%) CH n (%) CH n (%)

Obrigatérias 12 (12,1) 583  1(1,9) 60,0 4 (8,7) 66,3 13,9 60,0 18 (8,1)
Eletivas 1.(1,0) 40,0 - - - - - - 01 (0,4

Nordeste
Obrigatérias 16 (16,2) 50,0 7 (13,5) 37,9 11239 614 2(7,7) 60,0 36 (16,2)
Eletivas 4 (4,0 51,3 6 (11,0) 47,5 48,7 56,3 13,9 60,0 15 (6,7)

Centro-Oeste
Obrigatérias 5 (5,0) 68,0 3(5,8 65,3 6 (13,1) 67,7 13,9 68,0 15 (6,7)

Eletivas 4 (4,0 46,5 2(3,8) 33,0 122 60,0 - - 7 (3,1)
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Sudeste
Obrigatdrias 28 (28,3) 49,1 17 (32,7) 43,8 8 (17,4 46,5 10(38,3) 45,7 063(28,3)
Eletivas 10 (10,1) 40,5 2(3,8) 450 - - 1(3,9) 45,0 13 (5,8)

Sul
Obrigatorias 13 (13,2) 55,7 9 (17,3) 56,4 10 (21,7) 67,2 9 (34,5 57,3 41 (18,4

Eletivas 6 (6,1) 50,5 5(9,6) 42,6 24,3 49,0 13,9 68,0 14 (6,3)

Total Disciplina 929 52 46 26 223

CH = média carga horaria.

Fonte: Dados da pesquisa.

A analise pormenorizada da natureza das disciplinas nos cursos de licenciatura e
bacharelado enquanto tematica especifica de danga ou como conteudo complementar (Tabela
4), permitiu identificar que 72,2% das disciplinas eram ofertadas com a tematica danga em
carater especifico, sendo foco e objetivo explicito nas ementas, enquanto 27,8% demonstraram
a mesma tematica contemplada como um conteido complementar nas disciplinas investigadas,
ou seja, a danga em segundo plano e trabalhada em paralelo a outros contetdos. A danga como

tematica especifica aparece com maior frequéncia no curso de licenciatura das IES Federais

(70,7%).

Tabela 4 - Distribui¢do da natureza das disciplinas e/ou contetidos de danga ofertados nos
cursos de licenciatura e bacharelado em Educagio Fisica cadastrados na plataforma e-MEC,
Brasil, 2020.

Universidades Federais Universidades Estaduais
Natureza das (n=72)
Disciplinas de (n=151) Total
Danga L o
Licenciatura Bacharelado Licenciatura Bacharelado
n (%) n (%) n (%) n (%) n (%)
Temdtica 70 (70,7) 34 (65,4) 34 (73,9) 23 (88,5) 161 (72,2)
Especifica
Contetdo 29 (29,3) 18 (34,6) 12 (26,1) 3 (11,5) 62 (27,8)
Complementar
Total Disciplinas 99 52 46 26 223

Fonte: Dados da pesquisa.
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Ao se considerarem as categorias tematicas contempladas nas disciplinas ofertadas
(Tabela 5), nota-se que a maioria dos cursos de licenciatura e de bacharelado em Educagio Fisica
investigados oferece disciplinas que abordam contetidos mistos identificados nas categorias de
analise (31,4%). Todavia, as categorias tematicas de Danca em geral (21,5%), Teoria e
metodologias de ensino na danga (13,4%) e Atividades ritmicas e expressivas (13,4%)

predominam nos conteudos das disciplinas ministradas.

Tabela 5 - Categorias temiticas identificadas nas disciplinas relacionadas a danca nos cursos de licenciatura e bacharelado
em Edncagao Fisica cadastrados na plataforma e-MEC, Brasil, 2020.

Universidades Universidades
Federais Estaduais
Categorias Tematicas (n= 151) (n=T72) Total

Licenciatura Bacharelado Licenciatura Bacharelado

n (%) n (%) n (%) n (%) n (%)
Categoria mista* 26 (26,3) 16(30,8) 17(36,9) 11(42,2) 70(31,4)
Dangas em geral 22 (22,3) 10 (19,2) 8 (174 8 (30,7) 48 (21,5)
Teoria e metodologias de ensino na danga 14 (14,2) 4 (7,7) 9 (19,6) 3115 30 (13,4)
Atividades ritmicas e expressivas 13 (13,2) 11211 5(10,9) 13,9 30 (13,4)
Oficinas e praticas relacionadas 2 danga 6 (6,0) 23,9 1(22) - 9(43)
Fundamentos teérico-praticos da danga 2 (2,0) 23,8 3(6,5) 1.(3,9) 8 (3,6)
Dangas folcléricas e/ou populares 7(7,0) - - 13,9 8 (3,0)
Técnicas e composigio coreografica 2(2,0) 23,8 122 - 5(22)
Ritmo e movimento 2(2,0) 239 - - 4(1,8)
Dangas de saldo 1.(1,0) - 2(43) 13,9 4 (1,8)
Dangas cléssicas,Amodernas e 2 (2,0) 1(2,0) ) ) 3(1,3)
contemporaneas
Cotpo, cultura corporal e movimento 2(2,0) 12,0) - - 3(1.3)
Danga aplicada 2 atividade fisica e saide - 1.(2,0) - - 104
Total Disciplinas 99 52 46 26 223

*Foram consideradas aquelas disciplinas identificadas com mais de um contetido pré-definido
pelas categorias.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Discussio

Os resultados indicam que mais da metade dos cursos de gradua¢ao em Educagao Fisica
ofertados pelas instituicbes publicas brasileiras (federais e estaduais) sao de licenciatura e
predominam nas institui¢oes federais e também apontam que as regioes Sudeste, Nordeste e Sul
concentram o maior numero da oferta dos cursos (licenciatura e bacharelado). As disciplinas
relacionadas 2 Area da Danca sio ofertadas com maior frequéncia nos cursos de licenciatura das
IES federais, enquanto um menor numero de disciplinas foi constatado nos cursos de
bacharelado das IES estaduais. Independentemente da regiao brasileira em que o curso é
ministrado, a maior propor¢ao de disciplinas ofertadas ¢ de carater obrigatorio, sendo a carga
horaria das disciplinas maior nos cursos de licenciatura quando comparados aos de bacharelado.
De modo geral, os conteudos desenvolvidos pelas disciplinas contemplam tematicas, em sua
maioria, relacionadas a Danca em geral, seguida da Teoria e metodologias de ensino na danga e

Atividades ritmicas e expressivas.

A maior concentrac¢ao da oferta dos cursos de graduagao nas regides Sudeste, Nordeste
e Sul frequentemente estd associada a maior densidade populacional e ao maior indice de
Produto Interno Bruto destas regides no cenario brasileiro (IBGE, 2016), bem como ao
ascendente numero de matriculas no ensino superior registradas nessas regioes (Brasil, 2017).
Resultados similares sobre a distribuicao geografica dos cursos de graduacao em Educacao
Fisica nas IES federais e estaduais brasileiras foram evidenciados no estudo sobre a oferta de
disciplinas na area de Gestao Esportiva nas estruturas curriculares dos cursos de bacharelado
em Educagao Fisica de universidades publicas brasileiras (Quinaud et al., 2018), na investigagao
sobre a distribuicao geopolitica e influenciadores da disposi¢ao geografica dos cursos superiores
de Educagao Fisica (Rodrigues, 2019) e também no panorama da atual configuracao da pos-

graduacio stricto sensu em Educagao Fisica no Brasil (Corréa et al., 2019).

Embora com focos distintos, os estudos identificaram o destaque do eixo Sul-Sudeste e
da regiao Nordeste. Além disso, a iniquidade geografica na distribui¢ao dos cursos, evidenciada
ao longo dos anos, permanece na atualidade (Corréa et al., 2019; Haddad et al., 2006; Rodrigues,
2019). Nesse sentido, a Educagao Fisica brasileira enfrenta importante desafio de melhor
distribuir a concentrag¢ao regional, tanto de cursos em nivel de gradua¢iao como em nivel de pos-

graduacio stricto sensu (Corréa et al., 2019; Rodrigues, 2019; Tani, 2010).
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As evidéncias apontam que as disciplinas relacionadas 2 Area da Danca estio mais
concentradas nos cursos de licenciatura do que propriamente nos cursos de bacharelado em
Educacio Fisica. Acredita-se que a Area da Danca seja ainda mais negligenciada nos cursos de
bacharelado em Educagao Fisica pelo fato de as areas de Saude, Esporte e Lazer dominarem a
carga horaria e as disciplinas ofertadas. Ademais, a flexibilidade na organizacao curricular,
denotada nos cursos de bacharelado em IES brasileiras, tem fomentado um processo de
formacdo com perfil profissional mais generalista do que especialista (Milistetd et al., 2014) bem
como permitido que disciplinas pedagdgicas sejam ofertadas em menor frequéncia e/ou
inseridas tardiamente ao longo da formagao (Maffei et al., 2016). Um aspecto a salientar é que,
ainda que seja ofertada com maior frequéncia na forma de disciplina obrigatéria, a maior
proporcio das IES tem oferecido apenas uma disciplina na Area de Danca, o que reduz a sua
abrangéncia para uma carga horiria média de aproximadamente 53,71 horas/aula. Ao analisar a
contribuicdo do curso de bacharelado em Educagao Fisica para a atuagao profissional,
Natividade e Schimidt (2009) verificaram que mais da metade dos profissionais entrevistados,
tanto graduados como estudantes ainda na formacao inicial, julgaram insuficiente a carga horaria

destinada a disciplina Danga.

A reduzida experiéncia nesta area na formagdo inicial prejudica o processo de
transferéncia de conhecimentos, impactando também nos diferentes contextos de atuagao
desses profissionais (Pereira & Hunger, 2009; Sousa et al., 2014). A maneira como a danga se
efetiva em menores cargas horarias nos curriculos de formacao inicial pode justificar também a
sua auséncia no contexto escolar (Silva et al.,, 2015). Esses fatores conjuntamente revelam
determinada inseguranca no trato desses conhecimentos no espago de atuagao docente, o que

reduz as chances desses conteudos serem ministrados no ambiente escolar (Silva et al., 2015).

Embora a maioria das disciplinas nos cursos investigados ter sido ofertada em carater
especifico, ou seja, como foco e objetivo explicito nas ementas, os resultados apontaram o
predominio de conteudos mistos, seguidos das tematicas “Danca geral”, “Teoria e metodologias
de ensino na danca” e “Atividades ritmicas e expressivas”. As evidéncias reforgam uma proposta
generalista na oferta de disciplinas na Area da Danga, a qual envolve contetdos associados as
tematicas semelhantes, mas que possuem propositos distintos. Independentemente do contexto
(educacional, recreacional, esportivo, competitivo ou de lazer), acredita-se que um processo de
ensino amplo e de qualidade se faz necessario para assegurar a formagao integral e uma atuagao

profissional ética e competente (Lucca et al., 2019; Santos et al., 2017). Entretanto, a importancia
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de oportunizar as vivéncias da danga em seus diversos conteudos é justificada para que os
profissionais em formagio compreendam os diferentes géneros e subgéneros existentes, suas
questdes historias e manifestagdes culturais, bem como para fomentar a reflexio, a discussao e,
principalmente, a aplicagao desses conteidos no contexto pratico de sua atuagao profissional

(Miranda & Ehrenberg, 2017; Ugaya & Gallardo, 2019).

Ao compreender a danga nesta perspectiva mais ampliada, ha a preocupagio e a
responsabilizacio de que o seu processo de ensino e o curriculo da formagdo inicial
contemplem, para além das questoes técnicas, as infinitas possibilidades da danc¢a no campo das
experiéncias intrapessoais e de sociabilizagao (Cardoso et al., 2020; Cardoso et al., 2021). Assim,
as intengoes pedagodgicas e curriculares necessitam ser direcionadas além das técnicas (Madela
et al., 2017), e a teoria e a pratica devem ser trabalhadas de forma indissociada (Bastos, 2017).
Ressalta-se, ainda, a necessidade de profissionais em danga (Ehrenberg 2011; Lucca et al., 2019;
Miranda & Ehrenberg, 2017; Santos et al,, 2017, Ugaya & Gallardo, 2019). De fato, a
preocupagdo é desenvolver a autonomia e o senso ctitico e estético, proporcionando
conhecimentos, vivéncias e reflexdes (Lucca et al., 2019; Perini & Bracht, 2016) que possibilitem
ao futuro professor de Educagdo Fisica cumprir com os objetivos curriculares previstos nos

programas de formacao inicial.

Considerando os objetivos da formagdo inicial em Educa¢ao Fisica e suas infinitas
possibilidades inseridas nas manifestacdes da cultura corporal de movimento, entende-se que as
experiéncias e saberes necessarios para a futura inser¢ao desses profissionais no mercado de
trabalho possam ser obtidos por meio das distintas situagoes de aprendizagem existentes, que,
de acordo com La Belle (1982), destacam-se em: formal (qualificada por uma instituigao
educacional que certifique o profissional para atuar), nao formal (caracterizada por cursos mais
especificos e de curta duragdo) e informal (por meio de dialogo com os pares ou auto-orientagao
na tematica de interesse, sem a presenca obrigatoria da certificagdao). As exigéncias atuals e
comumente aceitas como requisitos para a caractetizacio de um profissional da Area de Danca
estdo muito mais ligadas as situagdes de aprendizagem nao formal (participagao em eventos,
oficinas, cursos e workshops) e informal (autodirecionamento, experiéncias didrias com
profissionais renomados e escolas de danga reconhecidas, pratica periodizada de um ou mais
géneros de danga, atuagao performatica em companhias). A perspectiva de formagao genérica

em Educacao Fisica e, a0 mesmo tempo, reducionista para a atuagao profissional na Area da
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Danga, contribui para a constru¢ao de um quadro desanimador observado nas situacdes de

aprendizagem formal.

Apesar das discussoes acerca da atuagao do professor e do profissional da danga no que
concerne aos aspectos legislativos (regionais e nacionais), as politicas de formagao inicial,
especificamente nos cursos de Educacdo Fisica, necessitam ser revistas e aperfeicoadas, na
tentativa de melhor auxiliar na formacao de profissionais competentes no ensino da danga. Para
isso, destacam-se alguns fatores essenciais, tais como as condi¢oes minimas esperadas em
relacio ao dominio do conhecimento tedrico especifico sobre a danga, seus géneros e seus
subgéneros; a fundamentagao e embasamento a respeito das diferentes populagdes que serao
trabalhadas; a compreensao acerca das metodologias mais eficientes de ensino; o dominio da
base de conhecimentos objetivando um processo de ensino e aprendizagem significativo, dentre

outras variaveis (Stinson, 2010; Silva & Schwartz, 2010).

Diante das diferentes possibilidades de atuacao do profissional em Educagdo Fisica,
acredita-se que a ampliagio de competéncias, habilidades e capacidades relacionadas ao
desempenho profissional qualificado ira favorecer também o desenvolvimento integral do
ensino da danga (Lucca et al., 2019; Miranda & Ehrenberg, 2017; Perini & Bracht, 2016). Novas
perspectivas aos cursos de graduacao em Educagao Fisica tém sido discutidas na atualidade para
auxiliar na formagao de profissionais mais criticos, conscientes e capazes de avaliar sua pratica
e de melhorar a sociedade diante da realidade do seu tempo (Cruz et al., 2019; Milistetd et al.,
2014) bem como para atender as novas indicagdes das diretrizes curriculares da Resolugao N.
06/2018/CNE (Brasil, 2018). A reformulagio dos cursos de graduacio compreende um
importante momento para reflexdes e discussdes quanto a inser¢ao da Area de Danca nas
estruturas curriculares, constituindo, especialmente, uma oportunidade para aumentar o nivel
de conhecimento por meio de um processo que oportunize o aprendizado consciente aliando

teoria e pratica.

As limitagoes do estudo estao associadas as dificuldades enfrentadas para acessar as
documentagbes em sua totalidade nas IES investigadas. Nem todas as institui¢bes publicas
federais e estaduais disponibilizam o acesso livre ao projeto pedagdgico curricular, aos
programas ou planos de ensino das disciplinas ofertadas e também das estruturas curriculares.
Embora a concepcao de curriculo adotada na investigac¢ao, enquanto documento e projeto

educativo, tenha permitido caracterizar a oferta de disciplinas da Area de Danga nos curriculos
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dos cursos de licenciatura e bacharelado implementados em distintas regides geograficas
brasileiras, estudos futuros poderio aprofundar a analise das situagdes de aprendizagem na
formacao inicial em Educacao Fisica ao adotarem uma concepgao de curriculo que contemple
nao somente as situacoes formais de ensino, mas também o envolvimento dos estudantes nas

oportunidades formativas de projetos de pesquisa, ensino e extensao.

Conclusoes

Além de propor a descri¢io das disciplinas que abordam os conteddos na Area da Danca
nas estruturas curriculares dos cursos de bacharelado e licenciatura em Educacao Fisica, buscou-
se, a partir dos resultados encontrados, promover a reflexao, a discussao e a problematizagao
acerca dos pressupostos e responsabilidades pedagdgicas que tém legitimado o ensino dos
conteudos relacionados ao campo do conhecimento na formagao inicial e no curticulo do curso

de Educaciao Fisica de universidades publicas brasileiras.

As evidéncias encontradas no estudo permitiram concluir que a oferta de disciplinas na
Area da Danca nos cursos de bacharelado e de licenciatura em Educacio Fisica constitui uma
importante iniciativa para assegurar a intervencao do futuro profissional nos seus diferentes
contextos de atuagao. Todavia, os resultados sio preocupantes no tocante a quantidade de
disciplinas ofertadas, a respectiva carga horaria destinada a essa tematica bem como a
concentracao da oferta por instituiches publicas federais e estaduais localizadas nas regides

Sudeste, Sul e Nordeste.

Um aspecto a ressaltar é que a menor propor¢ao de disciplinas pedagdgicas para o
ensino da danga parece reforcar o predominio de uma perspectiva mais técnica do contetdo na
formacao inicial em detrimento de uma perspectiva mais pedagdgica, o que necessita ser
aprofundado nas investigacOes futuras. Embora nao seja possivel estimar a quantidade ideal de
carga horaria ou do nimero de disciplinas para insercio da Area de Danca no ensino superior
em Educacdo Fisica, acredita-se que o contexto do ensino deva ser repensado a fim de
potencializar sua aplicacdo e ampliar as possibilidades de transposi¢io teérico-praticas. Além
disso, a reformulacdo curricular constitui uma importante oportunidade para equalizar os
conteudos técnicos, didaticos e pedagdgicos de todas as areas do conhecimento para viabilizar

uma formagcao inicial ampla e de qualidade.
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Desta forma, sugere-se que os estudos futuros, que vierem a ser realizados sobre essa
tematica, possam assegurar uma metodologia que considere, na analise da distribui¢io dos
conteudos, as caracteristicas culturais das referidas regides investigadas na tentativa de clarificar
os motivos que justifiquem o fato de os curriculos terem mais ou menos disciplinas e mais ou
menos carga horéria de disciplinas que abordem a Area de Danca na formacio inicial no ensino

superior em Educagao Fisica.
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