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Resumo:
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participacao da escola e da universidade durante o estagio curricular supervisionado
em Educac¢io Fisica. Os resultados e discussdo evidenciaram: (i) o contexto, que
compreendeu os elementos advindos do ambiente do estagio na escola e as relagoes
estabelecidas; (if) a dinamica, que apresentou como o estagio acontece na
universidade e nas escolas e os desafios estabelecidos para os professores e as
inquietudes dos estagiarios; e (iif) o papel dos professores e suas representagdes.
Como consideragdes registrou-se que ambas as instituicGes sao colaborativas para
com o estigio, mas niao apresentam vinculos extremamente formativos ou
engajamento equilibrado a ponto de constituirem uma parceria.
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Abstract:

This is a gualitative study that aimed to understand the participation of the school and the university
during the supervised school placement (SSP) in Physical Edncation. The results and discussion
highlighted: (i) the context: which comprised the elements coming from the SSP environment at
school and the established relationships; (7i) the dynamics: which presented how the SSP takes place
at the university and in schools and the challenges set for teachers and the concerns of pre-service
teachers; and (iii) the role of teachers and their representations. As considerations it was noted that
both institutions are collaborative with the SSP, but do not have extremely formative links or
balanced engagement to the point of forming a partnership.

Keywords: teacher training, supervised school placement, physical education

1. Introdugéo

No Brasil, o estagio curricular supervisionado (ECS) tem sido considerado um espago
de reflexdo sobre a formacao inicial de professores, existindo ampla discussdo sobre a sua

finalidade, organizagao e relagao que estabelece entre teoria e os modelos preconizados (Pimenta

& Lima, 2011).

A legislagdo vigente prioriza e normatiza o estagio, colocando diretrizes para a parte
cedente (universidade) e para a concedente (escola), e menciona direitos e deveres. Porém, deixa
em aberto algumas questdes, como por exemplo a formagao dos professores envolvidos e a
maneira como a universidade e escola se envolvem no processo de formagdo. Se por um lado a
lei delimita algumas instrucGes, por outro, ainda se faz necessario pensar em possibilidades de

seu aprimoramento nas mais diferentes areas de intervencao (Benites, 2012; Lei n® 11.788, 2008).

Particularmente sobre a questiao da proximidade entre as instancias formadoras no ECS,
e como estas tém se envolvido no processo de formagao, nota-se que isso vem sendo anunciado
nas normativas legais que regulam os estagios, como por exemplo: a no¢ao atribuida aos colégios
de aplica¢ao e sua relagio com a universidade, especificamente com a proposi¢ao dos cursos de
Didatica (Decreto-Lei n® 1.190, 1939; Decreto-Lei n® 9.053, 1946); a introducao do conceito de
pratica de ensino (Ministério da Educagao, 1969), com o qual se entendeu que haveria uma
articulagao entre a universidade e as escolas da comunidade; e o destaque dado nas ultimas
orientagdes sobre plano de trabalho conjunto com a escola (Ministério da Educagdo, 2001a,

2015).
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A trajetéria historica desses delineamentos legais vem sendo debatida e redesenhada,
aliando-se 2 forma/maneira como os programas de formagio de professores tém sido
organizados e operacionalizados. Para Zabalza (2014), a formacao inicial evidencia modelos de
ECS que podem perpassar diferentes objetivos, como a aquisi¢ao de qualidades para o exercicio
profissional, a vivéncia de praticas diversificadas, o desenvolvimento pessoal e a construgao da
identidade e profissional, a integracio de conhecimentos tedrico-praticos, entre outros,

orientando a conduta da universidade e da escola.

Contudo isso pode ser evidenciar um entrave cultural entre as instituicbes, pois a
universidade enfoca a l6gica discursiva das questdes educacionais e suas relagoes pedagogicas,
ja a escola adentra numa légica pratica dos acontecimentos em seu cotidiano (Sarti, 2008). Essas
inter-relagdes produzem, no momento do ECS, conflitos e embates vistos na falta de clareza
sobre a sua importancia, sobre os papéis dos envolvidos, a auséncia de protocolos de

cooperagio, entre outros.

Assim, neste contexto, é possivel questionar o papel atribuido a cada uma das
ol 5
institui¢des envolvidas no ECS e como os professores e estagiarios visualizam a proximidade, a

colaborac¢io e/ou parceria entre a universidade e a escola.

Dessa forma, pensando na ideia de parceria, cabe mencionar que esse conceito apareceu
no campo educacional com o intuito de buscar saidas para alguma crise ou problema,
subentendendo-se a necessidade de negociagao entre as partes envolvidas para chegar as

possiveis solu¢oes (Mérini, 2000).

Landry (2013) constatou que existem diferentes formas de colaboragiao entre as
instituigbes e que estas passam por niveis de aproximagdo. O primeiro nivel é a informagio
mutua, no qual existe a troca de informagdes sobre os interesses comuns, apresentando uma
relagdo ainda fraca e pouco formal. O segundo ¢ a consulta, que prevé uma relagao formal na
qual cada uma das partes busca pontos para resolver um problema comum. Por fim, o terceiro
¢ a concertacdo, que tem por intuito prolongar e aprofundar o contato ja existente entre as
partes para que as informagdes se transformem em agoes. Para o autor, ¢ justamente no ultimo
nivel que comega a se estruturar a no¢ao de parceria, pois prevé uma forte no¢ao de colaboracao

e corresponsabilizacdo pelas agoes.
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A parceria, entdo, pode ser vista como uma etapa avangada e, de acordo com Borges
(2011), seu estabelecimento entre as institui¢oes universitarias e as escolas é de suma importancia

tanto para o desenvolvimento do ECS como para formaciao de professores.

Porém, o que se questiona é: sendo a parceria um conceito que envolve um alto nivel
de colaboragao, ¢ possivel visualizar esse tipo de relacio no ambito do ECS? Esse é um
questionamento abrangente e pressupde compreensao ampliada do contexto educacional,
programas de formacao, estruturagao das escolas, contratos profissionais, perfil de estagiarios,
tempos de cada institui¢do, objetivos e finalidades, entre outros. Mas ele da possibilidades

diversas para olhar para o ECS.

O objetivo deste estudo se estruturou pensando nessas possibilidades, particularmente
sob a otica do conceito de parceria, e trouxe como proposta a ideia de compreender como se
da a participagao da escola e da universidade durante o ECS de futuros professores de Educagiao

Fisica.

2. Os bastidores da pesquisa

Essa pesquisa nasceu do interesse e aproxima¢ao com a tematica do estagio, mas
também teve como incentivo, enquanto proposi¢ao metodoldgica, o conhecimento e leitura da
obra de Gervais e Desrosiers (2005) L école, lien de formation d’enseignants: questions et reperes pour
Laccompagnement de stagiaires (Escola, lugar de formagao de professores: questoes e guia para o
acompanhamento dos estagiarios)’, que apresentam de forma critetiosa o cenirio do estigio no
Québec, tendo como enfoque seu funcionamento; a relagdo entre as institui¢ées; a acolhida e o
acompanhamento dos estagiarios; as conquistas, aprendizagens e limitagdes possibilitadas; o
relacionamento entre os professores colaboradores’ e supervisores’; € a visio do estagiario sobre

o percurso realizado.

4 Traducio livre.

> No Brasil existem diferentes terminologias para esse professor. Porém, neste estudo foram chamados de
professores colaboradores e sdo os professores da escola.

¢ Neste estudo sio chamados de professores supervisotres os tesponsaveis pela disciplina de ECS na universidade
que fazem o acompanhamento nas escolas.
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Gervais e Desrosiers (2005) apontam a necessidade de compreensio sobre como as
equipes escolares assumem os estagios, como os professores colaboradores e os supervisores
fazem o acompanhamento e interagem com os estagiarios, os estagiarios se integram na escola
e o que se aproveita da parceria escola-universidade. As autoras investigaram essa tematica
acompanhando o desenvolvimento do estagio em sete escolas de ensino fundamental (anos
iniciais e finais), tendo um total de 164 participantes envolvidos diretamente no estagio

(diretores, professores colaboradores, estagiarios e professores supervisores).

Embora aborde um cenario completamente diferente do brasileiro, o livro me levou a
pensar na investiga¢ao do contexto do ECS no curso de licenciatura em Educagao Fisica da
Universidade Estadual Paulista, campus Rio Claro (Unesp/RC), tendo como referéncia as

escolas do municipio de Rio Claro.

Essa possibilidade de propor um estudo com algumas caracteristicas proximas ao do
estudo de Gervais e Desrosiers (2005) se deu em fungao da reflexao ocasionada por alguns itens
referenciados pelas autoras quando propuseram a organizagao do ECS visando a

profissionaliza¢ao da docéncia.

A proposta de profissionalizacao da docéncia teve sua origem com Movimento pela
Profissionalizacio do Ensino, em meados da década de 1980, no contexto estadunidense, com
a promulgacio de alguns documentos que apontavam uma crise no ensino, destacando a
necessidade de revisar o modelo de formagao dos professores e propor um corpo de
conhecimentos e saberes especializados para a docéncia (Gauthier, Martineau, Desbiens, Malo,

& Simard, 1998).

Essa proposta ganhou folego e discussao em diferentes partes do mundo. No Brasil, as
ideias apareceram nos anos 1980 por meio das reivindicagoes sobre a elevagao da qualidade do
ensino e ganhou destaque com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, em 1996, bem
como posteriormente, com um conjunto de diretrizes curriculares que trouxeram como
proposicao o debate sobre a construcio da identidade docente (Lei n° 9.394, 1996; Weber,
2003).

Porém, um dos desafios no cenario nacional, a despeito do modelo da
profissionalizagdo, é a supera¢do do padrio de formacio que tem como prerrogativa a
racionalidade técnica (Saviani, 2009). Nessa visdao, que enfatiza uma forte concepgao teoérica no

inicio da formagao com uma aplicagao pratica ao seu final, o professor é tido como um técnico,
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subordinado a um conjunto de centistas que ditam aquilo que deve ou nio executar em sua

pratica, e apresenta um perfil mais passivo com relagdo a propria profissao (Schon, 1992).

Nesse modelo, o ECS segue a 16gica, sendo alocado no fim dos cursos, e prevalece a
sua concep¢ao como atividade e/ou pratica de imitacio e observacio de professores, sendo a

universidade aquela que designa a tarefa e a escola aquela que acolhe (Pimenta & Lima, 2011).

No entanto, como contrapartida, na proposta da profissionalizacao do ensino, da-se
destaque ao modelo de formacao amparado pela racionalidade pratica, que tem como diferencial
a nogao de que a pratica deve permear toda a formagdo, dando indicativos para o agir
profissional por meio da analise da complexidade da docéncia e da sua instabilidade e incerteza,
uma vez que se trata de uma profissao de interagao, na qual o professor é produtor de seu

exercicio (Tardif, 2002).

Nesse sentido, o ECS ganha um diferencial por se constituir como um espago onde se
estabelece a relacao entre insercdo, atuacdo e reflexao sobre o exercicio docente. Além disso,
pode-se implementar novas formas de orientacio e supervisio e de aproximagdo entre as

intuigdes, uma vez que esse contato se dara durante toda a formagao (Zabalza, 2014)

Foi justamente no sentido da incorpora¢io de um novo modelo de formagdo que
Gervais e Desrosiers (2005) apresentaram sua proposta, concebendo a reformulagio dos
estagios como essencial a esse processo, com destaque para o engajamento da escola e para a
figura do diretor, apontada como alguém que se interessa pela formacao inicial e estipula regras
e rotinas para o estagio, bem como menciona que os professores colaboradores se preparam
para receber estagiarios. Esse apontamento ¢ diferenciado do contexto brasileiro, a comegar
pelo modelo de formagao, mas sobretudo porque na grande maioria das vezes a universidade se
interessa e prepara o ECS por ser inerente ao seu curriculo e a escola se adequa, nao havendo

muitos indicativos sobre suas a¢des.

Gatti e Barretto (2009) mostraram em seu estudo que o momento do estagio é
conflituoso, sendo raras as universidades que apresentam clareza quanto ao que se faz nessa

atividade, o que demonstra que existe um vazio a respeito da participacio/funcao das escolas.

Embora esse seja o cenario anunciado, particularmente no caso da Unesp/RC, existem
documentos produzidos e pensados para organizar o ECS que anunciam a iniciativa de

aproximag¢ao, bem como a nog¢iao da compreensao da instituicdo sobre os professores das
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escolas. Esse apontamento vai ao encontro daquilo que se espera dentro do movimento pela

profissionalizagao do ensino.

Qualquer projeto competente para a formacdo de professores hoje passa pela inclusio das
escolas basicas e de seus professores como parceiros nas tarefas de formacdo. Essa tarefa precisa
se partilhada por profissionais em exercicio, com experiéncia para ser ensinada. Ensinada tanto
aos graduandos quanto aos proprios docentes universitarios ... nio podemos mais aceitar que
atividades de estagio sejam decisdes pessoais baseadas em acordos ou relacdes pessoais. F
decisivo que sejam implementadas, de forma oficial, mediante convénios e acordos, atividades
entre escolas ¢ a UNESP, em varios Campus, num processo de mutua colaboragio: tanto as
escolas e seus professores qualificam a formacdo de nossos licenciados, quanto a Universidade
deve contribuir para a qualificagdo das escolas, seus projetos e professores. (Universidade
Estadual Paulista [Unesp], 2002, p. 9)

Na mesma medida, a Secretaria de Educa¢io do Municipio (SME) e a Diretoria de
Ensino (DE) regional de Rio Claro tém se mostrado proximas das atividades da Unesp/RC,
abrindo espagos de formagao, mas sobretudo possibilitando a presenga dos professores
universitarios em suas comissoes. No caso da Educacio Fisica, uma das aberturas foi a
realizacdo de um curso de extensio, promovido em 2010 para os professores que recebiam ou

tinham interesse em receber estagiarios (Benites, 2012).

Em continuidade, Gervais e Desrosiers (2005) registraram que a fungdo dos professores
colaboradores era acolher e integrar o estagiario a escola, validar o projeto de estagio, transmitir
seu saber-fazer, supervisionar, refletir sobre as diversas agdoes e demonstrar atos e atitudes
quando solicitado. Para tal, esses professores, que tinham formagao para esse exercicio,
mostraram especificidades com relagao ao seu perfil de formador, que foram se alterando ao

longo dos estagios.

Esse apontamento remeteu a discussio tanto da proposta de uma formagio para o
professor  receber/formar os  estagidrios quanto da atencio dada para a
supervisio/acompanhamento. Cid, Pérez e Sarmiento (2011), num estudo de revisio de
literatura sobre a tutoria e a supervisio dos estagios, registraram a necessidade da formagao
especifica para atuagao dos professores nas escolas e na universidade no que concerne a
orientacao e avaliacdo dos estagiarios, bem como a importincia de participar das reunides,
acompanhar os planejamentos ¢ o planos de aulas, facilitar o acesso aos materiais ¢ dados da

escola e promover o desenvolvimento profissional.
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Essa realidade é contrastante com a brasileira, pois, apesar dos indicativos legais de que
os docentes que recebem estagiarios podem ter alguma modalidade de formagao continuada a
partir da institui¢ao formadora (Ministério da Educagao, 2001b), isso ainda acontece de maneira
isolada e em algumas areas (Souza Neto & Benites, 2008; Vasques & Sarti, 2017). Na grande
maioria das vezes o ECS acontece sem ter como pré-requisito uma formacao especifica para os

professores colaboradores e supervisores.

Nesse sentido, o ultimo apontamento de destaque da leitura de Gervais & Desrosiers
(2005) aqui registrado enfocou o professor supervisor como um acompanhante que observa,
retroalimenta, fornece ajuda, anima seminarios, faz a avaliacdo, facilita a troca entre os grupos

de estagio e estabelece a relagao entre a universidade e a escola.

No Brasil, o professor supervisor, na grande maioria das vezes, ¢ o professor
universitario responsavel pelas aulas de ECS e/ou Pritica de Ensino na universidade. Ele pode
realizar visitas nas escolas de forma presencial (frequente e/ou esporidica) ou optar por
acompanhar os estagios a distancia. Porém, isso deveria estar designado nas orientagoes e
resolugoes das instituicdes de ensino superior e em seus projetos pedagdgicos de curso, mas

muitas instituicdes nao apresentam suas proposigoes (Gatti & Barretto, 2009).

Na Unesp/RC, os supervisores sao professores universitirios tesponsaveis pelas
disciplinas de estagio e possuem desafios para conciliar os horarios na grade curricular do curso
com a supervisao in loco. Sao professores que apds alguns anos a frente da disciplina ja possuem
uma rede de professores colaboradores com quem estabelecem acordos informais, mas que
seguem as designagoes postas pela legislacio e assinam os termos de responsabilidade. Além
disso, enfrentam dificuldades para contabilizar as horas de supervisdo na progressio de sua
carreira enquanto professores do ensino superior, pois muitas vezes essas horas sao trabalhadas
de forma adicional, escapando do regime de contratagio e sem os devidos auxilios para o

deslocamento (Benites, 2012).

Assim, ao destacar esses itens da leitura e estabelecer os contrapontos com a realidade
brasileira, sobretudo com o contexto da Unesp/RC ¢ o curso de licenciatura em Educacio
Fisica, estruturou-se a possibilidade de compreender um pouco melhor o papel da escola, a
nogao de ser um professor colaborador e ao que cabe ao professor supervisor, fazendo do ECS

um espaco de reflexdo sobre a formagao de professores.
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Esta ¢ uma pesquisa qualitativa de orientacao interpretativa em que a pesquisadora foi

considerada alguém cuja finalidade ¢é revelar o fendmeno estudado por meio do contato com os

participantes e as trocas de experiéncias (Karsenti & Savoie-Zajc, 2011).

A pesquisa se deu no municipio de Rio Claro, situado no interior do estado de Sao

Paulo, onde se localiza a Unesp/RC ¢ as escolas que recebem os estagiarios do curso de

licenciatura em Educacdo Fisica. Seis escolas participaram, envolvendo os diretores (D),

coordenadores (C) e professores colaboradores (PC). Completaram o quadro de participantes

dois professores supervisores (PS) de ECS da Unesp/RC do curso abordado, totalizando

dezenove participantes.

Tabela 1 — Descrigdo dos participantes

Escola  Instincia  Nivel Recebe Participantes Tempo de Tempo
ECS magistério de fungio
desde (anos) (anos)

1 SME Infantil e 2009 D1 19 4
Fund. I C1 5 1

PC1 1 -
2 SME Fund. 1 Sempre D2 33 28
C2 26 4

PC2 8 -

3 SME Infantil 2005 D3 29 11
PC3 25 -

4 SME Infantil 2009 D4 30 5
C4 17 5

PC4 13 -
5 DE Fund. 11 2005 D5 37 27
¢ Ensino C5 25 17

Médio PC5 25 -

6 DE Fund. II 2005 D6 21 6

e Ensino C6 18 7

Médio PC6 18 -

Unesp Estadual  Superior - PS1 15 3
Unesp Estadual  Superior - PS2 30 27
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Como instrumento, foram utilizados quatro questionarios construidos com base na obra
de Gervais e Desrosiers (2005), traduzidos e readequados para as terminologias empregadas no
contexto brasileiro. As questdes eram abertas e passaram pela etapa de validagao com um grupo
similar de participantes e juizes metodolégicos que nao compuseram o quadro de participantes

oficiais do estudo.

Para todas as etapas da pesquisa, utilizou-se o termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE) aprovado pelo Comité de Ftica da instituicio’, bem como a aprovacio da pesquisa pela

SME e DE. Todos os participantes assinaram o TCLE.

A verificagiao dos dados baseou-se na analise tematica, que tem por objetivo dar sentido
e proceder sistematicamente, tematizando os documentos textuais, que nesse caso foram os

questionarios.

Paillé e Mucchielli (2012), mencionam que para realizar a analise tematica ¢ necessario
definir claramente a questao de estudo e os objetivos estipulados, além de ndo possuir categorias
a priori. Optou-se pela estratégia sequencial da analise tematica na qual uma amostra do corpus
¢ tirada ao acaso e analisada a fim de estabelecer uma ficha de informagao e, num segundo
momento, todo o corpus ¢ relido e reanalisado com base na ficha proposta, adicionando-se
elementos se necessario. Apds esse processo, as descricdes sao aglutinadas em temas, o que foi

realizado com o auxilio dos softwares QDAMiner ¢ Excel.

Dessa forma, chegou-se a trés temas: (i) contexto do estagio: compreendeu os elementos
advindos das questdes que tiveram como proposito apresentar como era a escola, o ambiente
do estagio, qual a visao dos envolvidos e desvendar as relagoes travadas naquele espago; (ii)
dinamica do estagio: apresentou como o estagio ocorria, como o professor colaborador foi
inserido, quais eram as estratégicas e dinamicas adotadas pela universidade e pela escola, qual o
aprendizado que o estagio proporcionou; e (iii) os professores no estagio: abordou o papel do

colaborador, do supervisor e suas representagoes.

7 Parecer 006 de 07 de fevereiro de 2013, Protocolo 8099.
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4. Apresentagio e discussdo dos dados

4.1- O contexto do estdgio na escola

As escolas aqui estudadas recebiam estagiarios do curso de licenciatura em Educagao
Fisica da Unesp/RC havia mais de cinco anos e os professores supervisores registraram que
essas unidades apresentavam boa organizac¢ao e principios educacionais claros, mas ano a ano

existia a necessidade de se restabelecer as aliangas para o acontecimento do estagio.

Nada estd conquistado. Todo ano ha necessidade de se fazer tudo novamente no sentido de como se fosse a primeira

veg que vocé estd indo a aquela escola, cabendo registar que esta parceria € sempre ténue, pois ndo € formal ou

regida por algum tipo de projeto on convénio. (PS1)

Nessa estrutura, o ECS partia da universidade, mas os diretores e coordenadores
evidenciaram que as escolas apresentam interesse em receber estagiarios para “afender a legislagao
vigente” (D6) e “desenvolver parcerias com a Universidade e socializar experiéncias...” (C5), registrando de

maneira singela indicios da ideia de parceria ou da necessidade de “seremz parceiros” (PS1).

Ha um interesse muito grande da equipe escolar em receber estagidrios, pois, consideramos uma troca interessante
entre os mesmos e os professores titulares. Hd momentos ricos de discusso e reflexio sobre a pratica. No momento
do estdgio de regéncia, ainda, hd a possibilidade de o professor titular observar atividades inovadoras que
promovem a melhoria de sna pritica. E nos estagios de observagdo, possibilidade de o estagidgrio verificar boas
prdticas e até mesmo equivocas dos docentes que podem ser analisados a luz da teoria. (D4).

Na maioria das vises apresentadas sobre o ECS, ele foi analisado como um ato de
contribui¢ao social que possui uma tradi¢ao, pois vem sendo desenvolvido ha anos, embora em
alguns momentos seja visto como uma obrigacio, como demonstra a afirmacao do D2, que
registrou o fato que a “escola nao se beneficia com a presenca de estagidrios por serem muitos, o que nao

permite um contato individual e a troca de informagoes”.

Esse comentario refletiu, em parte, a realidade das escolas investigadas, que recebem um
montante de estagiarios de varias institui¢oes e diferentes areas, ultrapassando o seu limite, mas
atendendo as prerrogativas administrativas da SME, o que D2 considera ser “forgado ao linite

amplo e irrestrito”.

Com esse contingente grande e crescente de estagiarios, o problema mais imediato era
encontrar professores colaboradores que poderiam e tinham condi¢oes de acolher os estagiarios.

Nas escolas investigadas, os PC sio consultados pelos diretores sobre a possibilidade de
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aceitarem estagiarios. Contudo, ainda podem ser “indicados pela direcao” (D1, 13, D4), “escolbidos

pela necessidade dos estagidarios” (D2) ou selecionados de acordo com a “disponibilidade de hordrio”
(D5, D6).

Nesse contexto, o estagio foi visto como uma atividade ja instituida, ndo existindo
regulamenta¢io para o seu enquadramento em termos de prescrigdes para as unidades, e poucas

vezes esse assunto ¢ debatido entre diregao, coordenacao e professores, tanto que nao adentra

os projetos pedagogicos dessas escolas:

N, o estdgio ndo entrou na discussdo do projeto politico-pedagdgico da escola, tampouco no regimento escolar.

)
Foi citado em algumas discussaes do projeto, porém nada jfoi registrado sobre o mesmo. (D3)

Mescla-se assim, uma pratica que ha alguns anos vem sendo realizada na condi¢ao de
aceitar estagiarios, designar o coordenador como responsavel pelo acompanhamento do estagio,
de maneira geral, e um professor colaborador como responsavel pelo estagiario. E é justamente

essa pratica que garante a ideia de participacao da escola.

Ao receber o estagidrio/ futuro profissional, a escola tem clara nocao que participa de sua formagio. Muitas vezes,
¢ 0 primeiro contato do profissional com a fungdo que desegja desempenhar. (D4)

O contexto apresentado, embora possa ter aspectos vinculados a trajetéria historica
contemplada pelas normativas legais e pelas praticas instituidas ha longa data, também
apresentou, a0 menos do ponto discursivo, uma logica que se aproximou dos principios do
movimento da profissionalizagio no reconhecimento dos espagos do ECS como ldcus

formativos especificos.

Os envolvidos se dao conta da importancia do ECS e dos desafios que lhe sdao postos,
e isso pode se apresentar como uma situagao particular, pois nesse caso em especifico a
Unesp/RC e a SME/DE estdo aproximadas, a ponto de no ano de 2014 a SME publicar uma
reorganizacdo no quadro da Educacao Fisica em fungao da participagao da classe coletiva dos
professores nas mais diversas areas da SME e eleger um professor da Unesp/RC para

acompanhar os trabalhos, sobretudo no ECS (Rio Claro, 2014).

Reportando-se ao trabalho de Gervais e Desrosiers (2005), as autoras afirmaram que as
primeiras medidas tomadas no contexto delas foi justamente a reforma de posicionamento das

institui¢oes, que possibilitou o inicio de novos acordos tragados para os ECS.
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A reforma dos programas de estudo obrigou uma harmonizacdo entre os programas de
formacdo inicial e as mudangas requeridas pelas escolas. Essas mudancas mencionam: a
autonomia da escola, o processo de descentralizacio da tomada de decisdo, a redefinicio da
missdo da escola ...8. (Gervais & Desrosiers, 2005, p. 14)

Em um estudo sobre a producio cientifica em periédicos de educagio fisica sobre os
estagios, Isse (2014) averiguou a emergéncia de grandes temas como os relatos de experiéncia,
as percepgoes dos estagiarios, a relagdao teoria-pratica e a questao dos aspectos estruturais e
organizacionais do ECS. Sobre esse dltimo aspecto, que mais se aproxima da tematica aqui
posta, a autora notou que as pesquisas evidenciavam a questao da concretizagao dos ECS como
espaco de formagao, o olhar atento para o acompanhamento e supervisao, a nogao de pratica
de ensino e o papel dos professores envolvidos. Contudo, foi unanime nas pesquisas a

necessidade de aproximacao das instancias formadoras:

Os autores ... sdo praticamente uninimes em dizer que temos problemas de articulacdo entre
universidade e educagio basica. E necessario que a formagio de professores esteja vinculada a
realidade de inser¢do profissional, o que exige que eliminemos, ou pelo menos tornemos menor,
a distancia entre formacio e intervencdo. O professor da escola é um importante patrceiro do
processo de consolidacio das relacGes entre escola e universidade e o estigio é muitas vezes o
principal, se nio o tnico, mecanismo de didlogo entre universidade e redes de ensino/educaciao
basica. (Isse, 2014, p. 9)

Nesse sentido, evidencia-se no discurso da gestao escolar a énfase da nocao de parceria

e colaboragao como sendo o posicionamento adotado pela instituicao em relagao ao ECS:

A escola nao sd entende a necessidade do estdgio, como procura estabelecer uma parceria de forma que garanta
que essa formagao ocorra da melhor forma. (C1)

A relagio é de parceria. Acreditamos que ambos os lados sio beneficiados. Ao recebermos o estagiario temos nm
vinenlo com a universidade/ faculdade ¢ vice-versa. E 0 momento do encontro da pritica com a teoria. (D4)

A escola presenta um posicionamento favordvel, de colaboragio ¢ aquisigao de experiéncias positivas. (C5)

Os professores supervisores se mostraram cientes dessa perspectiva da participacao e
de envolvimento da escola quando mencionaram que a escola possui um “pape/ central no momento
do ECS” (PS1) e que “cede o seu espago e formaliza o contrato de estdgio” (PS2). Porém, os supervisores

olharam a partir do contexto universitario e, por mais que a escola seja parte do processo, tém

8 <Cette reforme du programme d’études oblige nne harmonisation des programmes des formations a les enseignement aux changements
instaurés dans les écoles. Parmi ces changements, mentionnons : ['antonomie accrue des écoles a la suite d’un processus de décentralisation
des prises de décision; la redéfinition de la mission de l'école...”.
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a impressao de que algo ainda lhes falta nesse processo, como por exemplo a necessidade de

“dividir o protagonismo da formagao com a Universidade” (PS 2).

Ela |escola] participa na medida em que abre campo de estdgio e possibilita a entrada dos estudantes para
participar de diferentes momentos. Por outro lado, isso apenas nao € suficiente para denominarmos de participagao
qute, a men ver, necessita de participar intencionalmente, com uma proposta de formagdo que atenda aos principios
da realidade, sem desconsiderar o referencial que os fundamentam. (PS2)

Os indicativos presentes nos comentarios dos participantes perpassaram elementos que
denotam a compreensao diferenciada sobre o processo de formagao no que diz respeito a escola

e a universidade e salientaram possibilidades de criticas ao processo de ECS.

Silva e Molina Neto (2014), ao investigar duas edi¢cdes do Congresso Brasileiro de
Ciencia do Esporte (CBCE) e encontrar oito trabalhos publicados, deram destaque as criticas
sobre o contexto do ECS nas suas mais diferentes perspectivas. Isso os levou a refletir sobre a
maneira como estagio esta sendo compreendido, estruturado e examinado enquanto etapa de

formacio.

Dito isso, essas criticas e a revelagao do contexto podem dar subsidios para propor
maneiras de lidar com uma nogao de ECS que ultrapasse a ideia de um ritual de passagem, no
qual a nog¢ao de parceria se vincula mais rapidamente a uma relagao casual entre a universidade
e a escola. Trata-se de compreender e evidenciar esse cenario para que futuramente a proposicao
de negociacao (Mérine, 20006) seja feita com base em mudangas de ordem identitaria e de

conduta.

4.2 A dindmica do estagio

Dinamica é um conceito que traz subjacente a relacio de movimento e forca e aqui se
compreendeu o movimento realizado no interior do ECS pelos seus participantes e suas
influéncias. Assim, um dos primeiros elementos destacado foi a préopria condi¢io da
universidade, pois a iniciativa e a necessidade da carga horaria parte dessa institui¢ao e o primeiro
movimento diz respeito a organizacdo curricular da disciplina, da atividade do estagio, da
aproximagao da escola e da assinatura do termo de compromisso. O segundo movimento se da

com a chegada dos estagiarios na escola e como as escolas os recebem.
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Nao ha nma preparagao especifica. Porém, os professores sio orientados pela direcio/ coordenacio a serem cordiais
e receptivos. (D3)

Nao ha preparo. Como jd é uma pritica na escola a presenca dos estagidrios, a sinica exigéncia é a antorizacdo
do professor da classe em relagio a presenga dos estagidrios. (C6)

Nao tem nenbuma preparagdo, nada diferente, conversamos, digo que irdo alguns professores, mas que estarei
Junto e gue os alunos devemr seguir as mesmas regras de quando estao conrigo. (PC4)

Embora essa situacdo seja habitual nas escolas investigadas, alguns coordenadores
registraram a insatisfagao com esse processo e apontaram que “deveria haver orientagoes mais solidas”
(C2), percebendo que muitas vezes isso pode ser um dos fatores que causam impactos negativos

aos estagiarios.

De acordo com os discursos, o ECS acontece num misto de formalidade/informalidade.
Diretores, coordenadores e professores colaboradores notam que o ECS possui um impacto na
escola, como o fato de “remeter a reflexao da agao pedagdgica do professor” (D1), “de estranbeza sobre
quem ¢ o estagidrio” (C4), e o fato dos alunos gostarem da presenca dos “novos professores” e se

sentirem “euforicos” (PC4), “se identificarem e se interessarem por eles [estagiarios]” (PCO6).

Chamou a atengao que muitas vezes eram as relacOes afetivas e pessoais (Kulinna,
Brusseau, Ferry, & Cothran, 2010) que mediaram o movimento e as forcas do ECS no interior
da escola e que elas acabaram sendo responsaveis pelo estabelecimento de harmonia entre o
estagiario, o professor colaborador, a cultura escolar e os deveres junto a universidade,
decodificando sentidos e significados em seu convivio e interag¢ao (Tunes, Tacca, & Barthollo

Junior, 2005).

Dessa forma, cabe dizer que os professores colaboradores, nessa dinamica, se colocaram
lado a lado com os estagiarios, deixando-os se sentir professores e auxiliando-os em alguns
momentos, como durante as visitas dos professores supervisores ou quando os alunos
apresentavam comportamentos ruins que interferiam significativamente no encaminhamento

das aulas (Benites, 2012).

Os professores colaboradores disseram que intervinham com conversas e observagoes
sobre o contexto da aula e a adaptagao dos alunos e notaram que as maiores inquietudes dos
estagiarios giravam em torno do sentimento de responsabilidade em dar aula (PC1, PC3) e da

sensacao de frustracio (PC5, PC2). Adicionando, ainda, que percebiam se o acompanhamento
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era positivo junto aos estagiarios nos momentos em que conversavam sobre o estagio (PCl,

PC3, PC4) ou quando lhes faziam perguntas (PCO6).

Quando questionados sobre como analisaram o teor das aulas e dos conhecimentos dos
estagiarios, os professores responderam que utilizavam as seguintes estratégias: observagao
(PC1), percepcao do dominio do conteudo exposto (PC5, PC6) e acompanhamento do projeto
de estagio (PC3, PC4).

Como contraponto, os professores supervisores mencionaram que costumam utilizar
um checklist nos momentos das visitas as escolas para analisar as aulas dos estagiarios, tendo
como pano de fundo as orientacGes académicas, os projetos de estagio e o trabalho

desenvolvido pelo préprio PC.

Tenho como guia alguns critérios que estio baseados em diferentes fontes, como por exemplo, as orientagoes
presentes nas diretrizes curriculares (competéncias, saberes, contesidos); os objetivos da disciplina de estdgio; o
checklist contendo critérios de avaliagao do desenvolvimento do estagio; objetivos do projeto de estdgio construido
pelos estudantes; avaliagies diversas na disciplina (semindrios, resolucio de problemas/ casos de ensino). (PS1)

Em torno dessa dinamica do ECS, surgiu um embate sobre a sobrecarga de tarefas e
atividades que a escola enfrenta. A escola brasileira atualmente ¢ marcada pelas condi¢bes de
saturagao de trabalho e excesso de alunos, apresentando, por assim dizer, um sentimento de

crise (Franca, 2011).

Nesse contexto, a escolas investigadas se submeteram ao processo de tentar sobreviver
a altas demandas, como projetos e tarefas que todos os dias adentram por suas portas e
cobrangas por parte do sistema educacional (N6voa, 2008). Seus professores assumiam a cada
dia um maior nimero de tarefas, e o ECS passou a ser uma delas, como mencionou D2 ao dizer
que o ECS causa uma “quebra da rotina da sala de anla” e que os professores “ganham anmento de

trabalho”.

Pode-se dizer que a dinamica do ECS remete necessariamente a nog¢ao de rotina da
escola, alterando a légica de execucao de atividades escolares e interferindo em suas regras,
normas e procedimentos, além de promover um emaranhado de conexdes entre os diferentes

atores escolares.
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Numa analogia, o movimento criado pelo ECS pode ser visto como uma mola’® que ano
ap6s ano vem acontecendo, nio sempre da mesma forma nem com as mesmas pessoas
envolvidas, mas como uma pratica instaurada (Figura 1). Essa pratica apresenta altos e baixos e
elasticidade, devido a intera¢ao de comportamentos e significados dos envolvidos; ¢ modelada

pela cultura e se d4 num ambiente produtor de sentidos.

Pontos de estrresse

L. Desenvolvimento do ECS
Inicio » Fim

Figural — O Acontecimento do ECS 2

Mas, essa mola sofre pontos de estresse que podem ser descritos como o aumento da
carga de trabalho, as expectativas dos estagiarios, o impacto do ECS na escola, as relacGes
criadas, a possibilidade de reflexdo dos professores, o nimero de estagiarios, os momentos de
troca de experiéncias, enfim varios elementos que se evidenciam pela forca das relagoes

pessoais/afetivas.

Com a continuidade do processo de ECS, esses pontos de estresse distorcem,
flexibilizam e distendem, gerando sucessos e fracassos. Pode-se compreender esse movimento
pelas agoes pertinentes ao estagio, como as tomadas de decisdo, as estratégias criadas para
resolver problemas, as expectativas dos estagiarios, que “esperam intervenoes para as suas aulas”

e os professores colaboradotres, que “esperam por um momento em qgue possam se atnaliza

S2), rofessor labotradores, «“ 7 tualizar’

(PS1), devido ao contato estabelecido com a universidade e o processo de convivéncia.

Contudo, com o fim do ECS, a mola tende a voltar para o seu estado de inicio, pois
apesar de ter sido alargada (ou nao) pelas experiéncias positivas e/ou negativas, ao final volta-

se para o estar pronta, para comegar todo o movimento, por mais um ano.

Essa dinamica pode ser compreendida a luz da resiliéncia, termo que possui significados

fisicos, mas que passou a ser contemplado em outras areas, sendo entendido como a capacidade

? Terminologia utilizada do ponto de vista ilustrativo.
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de voltar ao seu estado natural apds alguma situacio critica, como possibilidade de lidar com os

problemas, tendo sua tonica na nogao de resisténcia (Fajardo, Minayo, & Moreira, 2010).

Esse termo, no contexto educacional, apresenta algumas vertentes de discussdes, como
a dificuldade de romper com a dinamica que vem sendo repetida ou mesmo como um aspecto
de sobrevivéncia, diante das inimeras atribui¢oes requisitadas da escola e de seus agentes,

funcionando como uma medida de fortalecimento (Tavares, 2001).

No caso do ECS, pode-se pensar que ha uma dinamica oscilatéria causada pela agao de
seus diferentes participantes e que a resiliéncia, de certa forma, funciona como a forga que
mantém a escola como participante do estagio. Pois, embora exista uma organiza¢ao burocratica
e diferentes pressGes, quando o estiagio acaba, ocorre a acomodagdo e decantacio das
experiéncias, fazendo com que os envolvidos (professores e gestores) reflitam sobre a situagao

e, de alguma forma, permanecam dispostos a retomar 0 processo.

Nesse sentido, pode haver algumas especulagdes, como: essa dinamica ja esta enraizada
na escola a ponto de, mesmo quando ocorrem experiéncias negativas de estagio, os vinculos

serem mantidos? Esse seria, entdo, o limite da participagao da escola nas atuais condi¢es?

Na proposta de Landry (2013) esse é o comeco de um caminho instituido para chegar a
parceria, pois existe a necessidade de dar conta da dinamica e daquilo que é ocasionado em
ambas as partes para que entao se proponham mudangas. O autor diz que um dos termos que
mais se aproxima da ideia de parceria na dinamica que envolve a universidade e a escola ¢ a

colaboragao, considerada uma etapa que visa regular as a¢oes dos envolvidos.

Assim, a dinamica aqui registrada, embora possa parecer costumeira no contexto
brasileiro, indica uma frequéncia de acontecimentos que num primeiro momento apontou para
um contexto privilegiado, no qual esfor¢cos continuos vém sendo travados entre as institui¢oes,
e, depois, se desenrolou na exposi¢ao de suas praticas e rotinas. Estas estdo sujeitas a criticas
(Silva & Molina Neto, 2014), mas a0 mesmo tempo apresentam possibilidades de se pensar em

rupturas, como olhar para o tempo da escola.

E inegavel que as escolas participam do ECS, afinal cedem seus espagos e designam
professores. Mas essa participagao acaba sendo mantida muito mais pela tradi¢ao, nao havendo,

pelo menos diante dos dados aqui recolhidos, mengdes sobre a sua participagao na formagao

Pro-Posicdes | Campinas, SP | V. 32 | ¢20180085 | 2021 18/28



~ http://dx.doi.org/10.1590/1980-6248-2018-0085
pro-posicoes

e-ISSN 1980-6248

daqueles que serdo seus futuros professores, o que ¢ um dado importante para reflexdes postas

no futuro.

4.3 O professor colaborador e o professor supervisor no estédgio

O professor ¢ um profissional que adquiriu, por meio de longos estudos, o status ¢ a
capacidade para realizar com autonomia e responsabilidade atos intelectuais nao rotineiros na
busca de objetivos inseridos em uma situagao complexa, chamada de ensino, que permite a

mobilizagao de seus saberes (Perrenoud, Paquay, Altet & Charlier, 2001).

Assim, quando um professor passa a ser colaborador, acrescenta-se ao seu rol de
atividades a tarefa de auxiliar futuros professores em suas experiéncias didatico-pedagdgicas no
momento do ECS. Ja o professor supervisor ¢ um professor universitario que responde pelas
disciplinas de ECS e tem entre seus encargos a missio de acompanhar os estigios em

desenvolvimento.

Os professores supervisores, no momento do estudo, tinham interesse pela area na qual
atuavam e desenvolviam pesquisas sobre o estagio, além de comporem comissdes académicas
que acompanham e aprimoram o ECS na institui¢ao. Como material guia, eles utilizavam um
documento produzido pela universidade que definia seu perfil e o tipo de tarefas que deveriam

executar.

... é alguém que deve colaborar, planejar, organizar e acompanhar as atividades de estagio, tendo
como pré-requisitos para ser contratado a sua formacdo basica na drea em exercicio, pés-
graduacio em educacdo ou area similar com énfase na formacgio de professores, bem como
possuir um minimo de trés anos de experiéncia como professor da educacio basica na area de
formacao. (Unesp, 2008, p. 18)

Ja os professores colaboradores foram vistos pelos supervisores como disponiveis para
o ECS e passaram a receber estagiarios com a ideia de obter uma formagao em servigo. Assim,
os estagiarios seriam a fonte de inovagao, experiéncias recém-adquiridas na universidade e
aproximac¢ao com o universo académico. Além disso, se sentiam satisfeitos em poder colaborar

com as vivéncias de um futuro colega de profissao.
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O gue mais me motiva em receber estagidrios é o que eles podem trager de novo, alguma coisa diferente que possa
ser passado nas anlas. (PC4)

Colaborar com o processo de formagio, participar de grupos de estudos voltados a formagao professional [na
Universidade]. (PC6)

Interessante averiguar que aos olhos dos colaboradores os estagiarios seriam a chave
para um processo de troca de experiéncia, pois de certa forma isso extrapola a condi¢ao do
natural do estagiario, uma vez que nesse processo eles seriam os menos experientes
didaticamente. Por outro lado, ao se colocarem a disposi¢ao, os colaboradores se aproximavam
de atividades e estratégias trazidas; ficaram sabendo de cursos, eventos e grupos de estudos; e
ainda conseguiram estabelecer um dialogo com os supervisores. Os colaboradores refor¢aram

essa ideia a0 mencionar que acolher estagiarios “¢ wma boa oportunidade para o estagidrio e para o

professor” (PC1, PC4).

Outro ponto foi que os colaboradores se apoiaram na ideia de proporcionar aos
estagiarios algo diferente do que lhes foi ofertado quando passaram pelo processo de estagio,
como nao ter sido acompanhado (PC6, PC3), nao ter realizado a regéncia (PC4) ou nio ter tido
apoio do professor da escola (PC2). Ainda, alguns quiseram oferecer a chance de realizar algo
que lhes foi muito significativo, como uma boa experiéncia e um bom acompanhamento (PC1),

e disponibilizar aos atuais estagiarios as mesmas condi¢des que tiveram (PC5).

Os professores supervisores reconhecem os colaboradores como parte fundamental do
processo de formagao dentro do estagio, porém alertaram para o fato de que possuir essa visao

nao garantia que os colaboradores tivessem consciéncia do seu papel e inten¢ao no seu agir.

... 0 professor colaborador ¢ um profissional tdo responsdvel pela formacdo do futuro professor quanto en sou na
universidade .. .. Reconbeco-o como parte fundamental para que o processo de formagao de ontros professores possa
ser legitimado pelo estagidrio, pela escola, pela universidade. En também sei que, o fato de vé-lo dessa forma, nao
significa que ele pensa on age nessa diregio. Hd agqueles que reconbecen esse olbar e procuram segui-lo. Como ha,
também, aqueles que mesmo reconbecendo isso, escolbem outro caminbo. (PS 1)

Os professores supervisores mencionaram que em sua universidade existe oferta de
algumas modalidades de formagao continuada, como cursos de extensdo, grupos de estudos e
pesquisas, mas os professores vinculados a SME/DE tinham dificuldades para participar dessas

atividades, necessitando de avangos nesta questao.
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A wuniversidade oferece curso de extensdo na sinica modalidade possivel de formagao continuada, assim como
reunides ou encontros semestrais com estes professores quenm vem em niimero redugido . .. ndo se tem uma politica
de estdagio no ambito da formagao que envolva a universidade e a escola. Os drgdos priblicos também nao facilitam
esta tarefa no sentido de dispensar esse professor colaborador para uma reunido no semestre ... E nesse momento
que se observa a ndo compreensao da escola, enquanto espago de formagao e da figura do professor colaborador
como um _formador ... o processo ¢ muito moroso. O professor colaborador néo tem tempo no sen hordrio oficial
para atender estagidrios ou o professor da universidade, assim como para dar feedback. (PS 2)

Sendo assim, muitas vezes ¢ justamente na proximidade do supervisor com o
colaborador que o estagio desenvolve algumas possibilidades formativas, como troca de
informacdes, leituras e conversas, referendando aquilo que os colaboradores disseram sobre
receber estagiario como uma chave de acesso. Por esse motivo, o professor supervisor torna-se
uma figura de grande importancia e responsabilidade, no sentido de orientar o estagio, mas
também naquilo que concerne ao estagiario, como avalia-lo, discutir suas dificuldades e

acompanha-los na regéncia.

O supervisor é o mediador do estagio na escola, uma vez que cabe a ele direcionar a conduta do estagidrio dentro
da unidade escolar. Nesse sentido, o supervisor de estdgio deve ser figura constante na escola e deve ter uma relagao
mtito proxima da equipe gestora. (D1)

E ele quem deve orientar os estagidrios e fazer um reconbecimento da escola que os irao receber. (PC 6)

Porém, para os professores supervisores, alguns dos itens mencionados pelos diretores
e colaboradores caberiam ao colaborador, o que demonstra certa incerteza, do ponto de vista

discursivo, sobre o papel de cada um dos envolvidos.

Nesse sentido, pode-se dizer que tanto o professor supervisor quanto o professor
colaborador sdo partes formadoras do estagio com fungoes definidas sobre o local a que se
reportam (universidade e escola), mas apresentam papéis mesclados devido a fatores como a
auséncia de intencionalidade nas fun¢bes ou a nao aderéncia a uma prepara¢ao especifica

(Oliveira-Formosinho, 2002).

Talvez caiba ao dueto universidade-escola propor meios e possibilidades de promover
“a invenc¢ao de novas maneiras de auxilia-los na reinvencao de si proprios” (Sarti, 2008, p. 63),
permitindo que os professores, como diz Névoa (2008), se remodelem no interior da profissao
a ponto de estabelecer com mais detalhes e especificidades o que cabe a cada um dos envolvidos,

sem esperar s6 da universidade ou s6 da escola.
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5. Consideragoes finais

A fim de compreender a participagao da escola e da universidade no ECS de futuros
professores de Educagao Fisica, este estudo evidenciou o contexto de estagio no municipio de

Rio Claro, abrangendo algumas escolas que recebiam estagiarios do curso de licenciatura em

Educacio Fisica da Unesp/RC.

Nesse contexto, o ECS foi visto como um momento importante na formacio dos
professores, que ocasiona mudangas na rotina de trabalho da escola. Também foi evidenciado
que as duas categorias de professores envolvidos apresentam identidades bem delimitadas
quando confrontadas umas com as outras. Porém isso nao significa que ambos tenham visoes

parecidas ou clareza sobre aquilo que lhes cabe.

Quando se remeteu a questdo central sobre a participagao da escola e da universidade,
pode-se dizer que a relagao apresentou tragos de colaboragao, mas nao vinculos extremamente

formativos ou engajamento equilibrado de ambos os lados.

Ao retomar o conceito de Landry (2013), cabe mencionar que a etapa da znformagio miitna
foi bem comprida no contexto investigado, pois as escolas ja recebiam estagiarios ha mais de
cinco anos e possuiam contato prolongando com os professores supervisores mesmo quando
se trocam os colaboradores. A consulta também foi desenvolvida no estudo, uma vez que ambas
as instituicOes assinavam o termo de compromisso mutuo do estagio, apresentavam vinculo
administrativo formal e buscavam momentos de didlogos e possibilidades de objetivar o
problema comum: a orientagdo dos estagios. Todavia a concertacdo foi uma etapa que se iniciou

no contexto estudado, mas ainda nio se concretizou.

Os dados indicam um cenario em que parece que ambos os lados ja fazem o que estd
ao alcance. Para um proximo passo de agées mais pormenorizadas — como por exemplo dar-se
conta de que a escola é coformadora dos estagiarios (discurso dos supervisores) ou mesmo a
Universidade dar mais apoio a escola e manter os supervisores mais proximos de sua realidade
(discurso dos diretores) —, exige-se um salto de qualidade na relaciao que se atente aos principios
administrativos (de ordem financeira, de apoio e de sustentacio, de beneficios); educativos (melhorar
a situagdao do ECS, principalmente no que diz respeito a ideia de aprendizagem); e soczazs (olhar
para os contextos particulares, respeitar as diferentes culturas, propor politicas etc.) (Landry,

2013).

Pro-Posicdes | Campinas, SP | V. 32 | ¢20180085 | 2021 22/28



~ http://dx.doi.org/10.1590/1980-6248-2018-0085
pro-posicoes

e-ISSN 1980-6248

Cabe mencionar que este estudo foi desenvolvido em 2013-2014 e a revelagdao desses
dados possibilitou pensar e promover novas iniciativas e pesquisas, principalmente aquelas
vinculadas a0 Nucleo de Estudos e Pesquisa em Educagio Fisica (Nepef-FPCT)", sobre a

colaborac¢io e/ou parcetia nos ECS.

Nesse sentido, uma dessas iniciativas foi a proposta do Congresso Nacional de Estagio
Supetvisionado e Pritica de Ensino, promovido pela Unesp/RC nos anos de 2018 e 2019,

caminhando para a sua terceira edicao em 2021.

Se no ambito da nogdo do conceito a parceria ainda é restrita, no discurso dos
envolvidos no ECS ela ja circunda. Os professores se apropriaram do vocabulo parceria para
mencionar o tipo de vinculo que estabelecem, mesmo que nem todos os elementos desse
contexto sejam de parceria. Porém, trata-se de um processo moroso, que requer tempo,

dedicacao e trabalho, pois sao aspectos cuja primazia ¢é alterar a 16gica da formagao.

Ou seja, mencionar que a escola precisa se inteirar sobre a importancia do ECS além do
ponto em que se encontra, mas sem uma estrutura de mudangas em que as relacGes possam ser
construidas, torna-se inutil, tal como solicitar que a universidade olhe para a pratica e a
importancia do ECS de maneira mais robusta sem verificar se ha espago curricular, condigoes

de trabalho e professores engajados nesse processo.

. ¢ inatil propor uma qualificacio baseada na investigagdo e parcerias entre escolas e
institui¢oes universitarias se os normativos legais persistitem em dificultar esta aproximagao.
Numa palavra, ndo vale a pena repetir intengdes que nao tenham uma tradugdo concreta em
accdes e compromissos politicos. (N6voa, 2008, p. 8)

Nesse sentido, uma resposta que se pode encontrar no interior do cenario nacional para
o contexto da aproximac¢ao universidade-escola e que também possibilita pensar sobre a
estruturacao da ideia de parceira sdo as politicas publicas como o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagio 2 Docéncia (Pibid)"' e a Residéncia Pedagdgica”. Contudo, escapa-se do

cenario, a priori, dos ECS.

Assim, fica em aberto o debate sobre esses programas, que podem ser vistos como boas

iniciativas, mas que se sobrepoem aos estagios e acabam por nao lhes dar a possibilidade de se

10 http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/5651.
1 http://pottal.mec.gov.br/pibid.

12 http:/ /www.capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica.
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remodelar, e, ainda, questiona-se se essas propostas serdao um caminho para a sua nova
formatacao. Além das discussoes travadas, fica-se a esperanca de que em breve o cenario
brasileiro comece a registrar os beneficios cabiveis ao termo parceria entre a universidade e a

escola no processo de ECS.
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