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Resumo

O presente trabalho busca problematizar a relagao entre Antro-
pologia e Educacao, a partir de uma discussao histérica, envol-
vendo a fundag¢do dos primeiros gabinetes de Antropologia Pe-
dagégica na primeira metade do século XX, almejando, desse
modo, repensar a préopria histéria da Antropologia brasileira,
destacando o lugar que ela ocupou no processo de formagao de
professores no Brasil. Destaca-se ainda a relacao entre o movi-
mento da “Escola Nova”, a perspectiva higienista e esta Antropo-
logia Pedagoégica aqui desenvolvida.
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The role of anthropology in teachers’
training: a perspective from the
schools for teachers’ education

Abstract
This paper raises raises some questions on the relationship
between anthropology and education from a historical perspective,
involving the foundation of the first “offices of pedagogical
anthropology” in the first half of the twentieth century, aiming
thereby to rethink the history of Brazilian anthropology,
highlighting the place anthropology occupied with the process of
teacher formation in Brazil. Another highlight is the relationship
between the movement of the “New School”, the hygienist
perspective and this pedagogical anthropology developed here.
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Ideias iniciais

Ao pensarmos o percurso da ciéncia antropoldgica no Brasil, remetemo-nos, inevi-
tavelmente,aseuprocessodeinstitucionalizacaonodecorrerdosanos3odoséculo XX,
periodo em que sao fundadas a Escola Livre de Sociologia e Politicade Sdo Paulo (1933)
e aUniversidade de Sao Paulo (1934). Segundo Miceli (1989), é nesse momento que as
Ciéncias Sociais passam, no Brasil, por um momento de profissionalizacao, sendo, em
principio, um projeto académico essencialmente paulista. Melo (1999), por exemplo,

ao sintetizar a histéria da Antropologia no Brasil, realiza 0s seguintes apontamentos:

Ainda que a histéria da antropologia no Brasil recue ao final do século pas-
sado, com as pesquisas do médico baiano Nina Rodrigues, é usual ressal-
tarem, em sua cronologia, alguns marcos: o desenvolvimento da etnologia
indigena - Darcy Ribeiro foi o fundador do Museu do Indio —; a publica-
cdo de Casa Grande e Senzala, de Gilberto Freyre, em 1993, inaugurando
a chamada “antropologia da sociedade nacional”; o trabalho desenvolvido
no Museu Nacional, a partir dos anos 30, por Luiz de Castro Faria e outros
antropélogos; a reunido de fundacdo da Associacdo Brasileira de Antropo-
logia — ABA, em 1953; e, por fim, a criacao do Programa de Pds-Graduacdo

em Antropologia Social do Museu Nacional, em 1968. (Melo, 1999, p. 214).

Contudo, é emblematico que as Ciéncias Sociais no Brasil passem a se difundir,
ainda na passagem do século XIX para o XX, inicialmente, por um contingente de in-
telectuais autodidatas, em sua maioria, empenhados no processo de sistematizagao
do conhecimento dessas ciéncias no Pais (Meucci, 2011), envolvendo tanto figuras
notérias do campo cientifico brasileiro, como Fernando Azevedo, Amaral Fontoura,
Amoroso Lima, Delgado de Carvalho, Gilberto Freyre, dentre outros, como autores
menos conhecidos, que se empenharao na producao de manuais de Ciéncias Sociais,
especialmente de Sociologia, entre 0s anos de 1920 e 1940, principalmente.

Em meio a esse cenario, consideramos fundamental destacar o lugar das Escolas
Normais no processo de fomento e sistematiza¢cao do conhecimento antropolégico no
Brasil, por meio da ideia de producao de uma “Antropologia Pedagégica”, o que con-
flui com a ideia, defendida por Gusmao (1997), de que a interface entre a Antropolo-
gia e a Educacao nao constitui uma invencao recente. Acreditamos que compreender
a histéria e o desenvolvimento da Antropologia no Brasil, em especial a Antropologia
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Pedagégica, nos remete, inevitavelmente, ao debate estabelecido ao longo das duas
primeiras décadas do século XX, em especial nas Escolas Normais. Também se mostra
relevante, nesse processo, a analise do impacto da chamada Escola Nova no contexto
intelectual e educacional brasileiro, a qual afetou diretamente as reformas educacio-
nais vivenciadas no Pais nesse periodo.

Nossa finalidade com este trabalho é langar um novo olhar sobre a interface entre
a Antropologia e a Educagao, bem como sobre a prépria histéria da Antropologia no
Brasil, refletindo acerca do lugar desta ciéncia no processo de formagdo docente, em

especial a partir das Escolas Normais.

Antropologia e normalistas

Para que iniciemos nossa reflexao em torno do lugar da Antropologia na formacao
docente no Brasil, devemos, primeiramente, remeter-nos a sua propria constituicao
como campo especifico, 0 que nos leva a formagao das Escolas Normais no decorrer
do século XIX. Como nos aponta Saviani (2011), a formacdo do campo pedagdgico
brasileiro se atrela de forma visceral as a¢des dos jesuitas no Brasil e da Igreja Ca-
télica, de modo mais geral. Apenas com as reformas pombalinas, cujos influxos se
estenderam por aqui de 1759 a 1834, é que esse cendrio passa a ser modificado, por
intermédio, principalmente, das chamadas aulas régias. Estas “[...] se contrapdem
ao predominio das ideias religiosas e, com base nas ideias laicas inspiradas no ilu-
minismo, instituem o privilégio do Estado em matéria de instrucao” (Saviani, 2011, p.
114). Chamam a atencdo, em meio a tais reformas, a estatizacdo e a secularizacio do
magistério, organizando exames como mecanismo de controle e condi¢ao do exerci-
cio docente. Enxergamos ai um primeiro passo no processo de profissionalizacdao do
trabalho docente, que vai desembocar na criagdo das primeiras Escolas Normais no
Brasil, em Niter6i, no ano de 1835; e na Bahia, em 1842.

Claro que a constituicao dessas Escolas nao se deu de forma linear no Brasil:
durante as reformas promovidas por Couto Ferraz, no decorrer dos anos 50 do sé-
culo XIX, as Escolas Normais foram fechadas e, em substituicao a elas, criou-se a
figura dos professores adjuntos. A ideia que norteava tal acao seria a formagdo na
prdtica, o que nao se sustentou por muito tempo, tendo ocorrido, posteriormente,
a reabertura de muitas dessas Escolas.

Interessa-nos destacar que tais instituicoes adentram o século XX como principais
formadoras de professores, passando pelo periodo do Império e da Replblica que
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se inicia, de tal modo que elas nao ficarao imunes ao discurso positivista assentado
numa enorme fé na ciéncia, como promotora do Brasil. Educacao e Ciéncias estariam
intimamente ligadas, de modo que, para muitos intelectuais desse periodo, a Educa-
¢do se mostra como caminho para a redencado do atraso brasileiro (Botelho, 2002).

No bojo das reformas implementadas nas primeiras décadas do século XX,
todo o sistema de ensino sera reformado, sendo emblematicas a criacao e a difu-
sdo dos grupos escolares na passagem do século XIX para o XX (Souza, 2006). As
transformacgdes vivenciadas na educag¢do basica ensejaram também mudancgas
nas Escolas Normais, pois o novo professor deveria estar preparado para execu-
tar sua nova missdo. Segundo Nagle (1974, p. 219):

A escola normal vai experimentar profundas transformacdes durante
o periodo que estd sendo estudado; na verdade, da mesma forma que
aconteceu com a escola primdria, a “moderna” escola normal vai se

estruturar nesse tempo. [...]

No periodo, e além disso, se processa a profissionalizacdo do curso
normal, quando se define um contetido de preparo técnico pedagdgi-
co, principalmente pela inclusao, no plano de estudos, de disciplinas
como anatomia e fisiologia humanas, pedagogia, histéria da educa-

¢do, sociologia e, especialmente, psicologia.

Percebemos, nesse momento, uma especial atencao a formagdo profissional
nesses espacos, o que ocorreu pela difusao das matérias pedagdgicas, em detri-
mento de outras, voltadas para a formacao geral, representando, segundo Meuc-
ci (2011), uma revolugdo intelectual que visava fornecer uma formagao cientifica
para os professores.

Contudo, essarevolucaointelectual ndao se articulou apenas pelainclusao de novas
disciplinas no curriculo das Escolas Normais: devemos destacar o desenvolvimento,
em tais instituicdes, de praticas experimentais que visavam consolidar essa formac¢ao
cientifica para o professorado. E importante também a fundacdo, em 1909, do Gabine-
te de Antropologia Pedagédgica e Psicologia, na cidade de Amparo, por Clemente Qua-
glio, que visava buscava investigar o desempenho das faculdades intelectuais das
criancgas, articuladamente com o trabalho escolar (Monarcha, 1999). Nesse cenério:
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A antropologia pedagdgica e a psicologia experimental concretizadas por
Quaglio assentam no clima normalista da belle époque: a ideia de medi-
da, os temas patoldgicos e a classificacdo dos tipos mediante utilizagao
dos procedimentos analiticos e experimentais. A objetivacdo desse clima
empenhado em expurgar os contornos fluidos da pedagogia coloca em ati-
vidade a operacdo analitica, decompondo a figura acabada e explicando
suas partes constituintes, para reordena-las artificialmente, comparando

o individuo com o todo. (Monarcha, 1999, p. 255)

Este panorama sera reforcado com a criagao, em 1914, do Gabinete de Psicologia
e Antropologia Pedagégica da Escola Normal da Praca, em Sao Paulo, pelo médico-
-pedagogista Ugo Pizzoli, que se voltaria para a observa¢ao do homem com critérios
naturalistas, marcadamente um laboratério que possuia como referéncia o positivis-
mo italiano. Seus procedimentos estavam amplamente assentados nas proposicoes
de Lombroso, de modo que nos estamos referindo, nesse periodo, principalmente a
uma vertente da Antropologia Fisica (Sganderla; Carvalho, 2008), o que convergia
com algumas ideias defendidas pelos pensadores sociais e da Educacdo no Brasil

naquele momento. Segundo Freitas (2005, p. 62-63, grifo do autor):

Na metade do século XX, no Brasil, intelectuais de variados jaezes ainda
apontavam a necessidade de associar a pratica docente informacées pro-
venientes de “laboratérios de antropologia” que alguns centros de pesqui-
sa tinham a oferecer ao trabalho escolar. Contudo, é necessario distinguir
usos e abusos da antropologia. Na realidade, em retornando aqueles de-
bates, nao se constata a reedi¢ao das praticas antropométricas tais quais
as que acompanharam, por exemplo, a atuacdo de Nina Rodrigues em Sal-
vador ou de Ugo Pizzoli na cidade de Sao Paulo e que subsidiaram varias

decisoes relacionadas a vida da crianca na escola.

Cabe-nos, aqui, um primeiro ponto de reflexao mais sistematica sobre a razao de
ter sido essa passagem da histéria da Antropologia brasileira olvidada pelos antrop6-
logos. O fato de estarmos aqui nos referindo a uma Antropologia Fisica é significativo
para que tal questao seja esclarecida, uma vez que essa ciéncia se distancia dos pa-
radigmas instaurados pela Antropologia Social e Cultural, que se tornam dominantes
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no campo académico brasileiro (Oliveira, 2012), sendo mesmo combatida, por vezes,
por estas. Nao a toa, Durham e Cardoso (1961, p. 96) apontam para as dificuldades do
ensino de Antropologia Fisica, que se restringiria “[...] apenas a informacgdes gerais e,
quando muito, a uma caracteriza¢ao dos problemas centrais da disciplina, que com-
plementam uma formacdo voltada para as Ciéncias Sociais”.

Ainda que haja tensdes postas entre essas diversas vertentes da Antropologia,
interessa-nos aqui que a interface entre a Antropologia e a Educagao se mostre fun-
damental para a compreensado do préprio desenvolvimento desta ciéncia no Brasil,
de modo que ndo podemos encara-la como um pedago menor da histéria da Antropo-
logia brasileira. Encontramos ai um cenario de institucionalizacdo da Antropologia,
voltado para o processo formativo de professores, que antecede sua presenga nas
universidades. Desse modo, pensar a Antropologia brasileira & pensar sua intima re-
lacao com a Educacao e com o processo formativo docente, ainda que possamos
problematizar a abordagem adotada nesse momento. Esse contexto se tornara ainda
mais complexo com o advento da Escola Nova e das questdes que esta traz para o
debate educacional brasileiro.

A Antropologia Pedagdgica e a Escola Nova

O Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, publicado em 1932, que teve como
mentor intelectual a figura de Fernando Azevedo (Xavier, 2002), deixou marcas pro-
fundas na Educacao brasileira, proclamando a necessidade de reconhecer a educa¢ao
como funcao publica, sendo responsabilidade do Estado. Ainda que haja interpreta-
¢oes profundamente dispares com relagao a seu carater conservador ou revoluciona-
rio (Cunha, 1994; Cury, 1988, 2004; Nagle, 1974; Nunes, 1991; Saviani, 2009; Silva,
2002), é inegavel o seu impacto no campo educacional brasileiro.

Nessa dire¢ao, apontamos duas questdes trazidas pela Escola Nova que, em nos-
sa interpretacdo, convergem para as questdes postas pela Antropologia Pedagogica
nesse periodo: a crenca no método cientifico aplicado a Educacao e aideia do direito
bioldgico a educagado, ambas profundamente imbricadas.

E valido ressaltar o contexto em que o manifesto é produzido, embebido em meio aos
debates fomentados pela Associagao Brasileira de Educacao — ABE —, de que catdlicos
e liberais participavam. A ruptura entre tais grupos possui como marco a publica¢do do
referido manifesto, cuja reda¢ao partiu da provocagao do governo Vargas, que havia aca-
bado de criar o Ministério da Educacao e Salde Publica, chefiado por Francisco Campos,
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por ocasido da IV Conferéncia Nacional de Educacao, realizada de 13 a 20 de dezembro
de 1931. Esse encontro exortou 0s educadores que dele participavam a definir as bases
da politica educacional que deveriam guiar as a¢des do governo. Destaca-se, nesse do-
cumento publicado em 1932, além da defesa de que a educagdo deveria se tornar uma
fungdo essencialmente estatal — estando af um dos principais, se nao o principal, ponto
de divergéncia com o grupo catélico da ABE —, o fato de que ao educador caberia munir-
-se de métodos cientificos, em oposicao a um “empirismo grosseiro”, para impulsionar
a administracao dos servigos escolares (Saviani, 2011). Para Cury (1988, p. 182-183, gri-
fos do autor): “Se os catélicos defendiam o messianismo catdlico, os “Pioneiros”, em
geral participantes da estrutura governamental, defendiam o messianismo cientifico”.

No que tange ao direito bioldgico d educagdo, os Pioneiros buscavam substituir a
concepcao tradicional, que serviria aos interesses de classe, por uma outra, baseada no
cardter biolégico, que permitiria a cada sujeito educar-se “até onde o permitam as suas
aptiddes naturais, independente de razdes de ordem econdmica e social” (Manifesto
dos Pioneiros da Escola Nova, 1932). Nesse sentido, Veiga (2004, p. 68) destaca “[...]
a pouca atengao dada na historiografia da Escola Nova a influéncia dos idearios higie-

nistas e teorias eugénicas na difusao das praticas escolanovistas” e ainda acrescenta:

Podemos dizer que a escola republicana € a escola-vetor da medicalizagao,
onde os alunos se configuravam como objetos de experimentacdo, nos
quais médicos, engenheiros, juristas e educadores exerceram os seus en-
saios de modernidade. A producdo da concepcao do cidadao e da cidadania
esteve subjugada a padrdes cientificos de normalidade ou ndo-normalida-
de fisica e mental. (Veiga, 2004, p. 73).

Essa perspectiva ja esta presente nos trabalhos de Quaglio, que, em 1911, a pe-
dido do Diretor Geral Instrucao Pdblica, realiza, com os alunos do Grupo Escolar do
Carmo e do Jardim de Infancia, anexo a Escola Normal da Praca, um estudo sobre o
desenvolvimento da infancia anormal, aplicando as técnicas, entdo existentes, da An-
tropologia Pedagobgica e da Psicologia Experimental (Monarcha, 1999).

Também nessa mesma direcdo, destaca-se a pesquisa intitulada “Contribuicao a
antropologia da moga mineira”, desenvolvida em 1933 por Julia de Magalhaes Viotti,
sob a orientacao de Helena Antipoff, professora de Psicologia Experimental na Es-
cola de Aperfeicoamento de Minas Gerais. A pesquisa se organiza em duas partes:
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os dados morfolégicos dos pesquisados e 0s dados antropométricos, e envolve 101
mulheres; porém, para o estudo de raga, a amostra é de 50, todas alunas-professoras
da Escola de Aperfeicoamento de Minas Gerais.

A pesquisa converge para um conjunto de ideias difundidas, entre os anos de 1920
e 1930, em torno de um mesticamento positivo, em gque se espera que a sociedade
brasileira se torne cada vez mais branca (Schwarcz, 1993). Viotti busca averiguar se as
observagdes in loco confirmarao ou ndo os dados do inquérito, chegando a conclusao
de que ha uma reduzida mesticagem, em oposicdao a um elevado grau de “arianiza-
¢ao” do grupo pesquisado.

Tais pesquisas se difundem nas chamadas Escolas Normais, como pode ser ates-
tado pela defesa da tese de Luiz Ignacio de Andrade, intitulada “Um aspecto regional
de antropologia escolar”, defendida em 1941, para o provimento da cadeira de Antro-
pologia Pedagégica da Escola Normal de Pernambuco. E, no mesmo ano, com “Funda-
mentos biotipolégicos da Educacdo”, Valdemar de Figueiredo Valente, busca se tornar
professor catedratico de Antropologia Pedagégica na Escola Normal Oficial de Recife.

No ideario da Escola Nova, essas pesquisas no ambito da Antropologia Pedagogi-
ca poderiam contribuir para a consolidagao de uma hierarquia democrdtica, tendo por
base as capacidades individuais bioldgicas. Numa critica a essa posicao, Cury (1988,
p. 186) aponta que

a seletividade, apenas baseada nas condi¢des intelectuais e bioldgicas do
educando, parece-nos ingénua enquanto realiza o papel da infra-estrutura,
justamente quando foram os préprios Pioneiros que enfatizam o econémico
na caracterizacdo do industrialismo. Além do mais, os caracteres bio-inte-

lectuais sdo socialmente condicionados pela posicao de classe do individuo.

Cabe-nos, portanto, problematizar a utilizacao de tais procedimentos investigati-
vos presentes nessa Antropologia Pedagégica, neste momento, por mais que devamos
reconhecer que, mesmo assentada em técnicas antropométricas e em um ideal higie-
nista, essa Antropologia busca, em (ltima instancia, conhecer o outro; saber quem
ele &, ainda que possamos problematizar como se deu esta constru¢ao do “outro”.

O que esta em questao é como formar professores e como eles lidariam com os su-
jeitos envolvidos no universo escolar. E, portanto, uma necessidade conhecer esses
sujeitos, saber quem sao. A partir do ideario da Escola Nova, a ciéncia sera o principal
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recurso para tanto, que possibilitara a formacao de professores nao mais baseada em
simples “empirismo”, que seria o substrato principal do método tradicional, sendo
este, portanto, pré-cientifico, ou mesmo anticientifico, tese contestada por Saviani
em Escola e democracia (2009).

Ainda que tal discurso encontre mais ressonancia na primeira metade do século
XX, chama-nos a aten¢do que, ainda nos anos de 1960-70, encontremos ecos des-
sa Antropologia Pedagogica que se pretende experimental. A publicacao, no Brasil,
de Antropologia e Educagdo (1963), coletanea de textos organizada por Frederick C.
Gruber, apenas dois anos ap6s sua publicacao nos Estados Unidos, aponta para essa
direcao. Logo no prefacio de tal obra, sdo anunciados seus objetivos:

0 principal objetivo da educacdo em qualquer sociedade é salvaguardar a
sua continuidade. A natureza da escola, uma das principais forcas educa-
cionais da sociedade, é, por consequéncia, determinada pela natureza da
prépria sociedade: os seus ideais nacionais, as relacdes entre os cidadaos
e o Estado e a sua atitude em relagdo a infancia. Para que se tenha uma
compreensao mais nitida de uma complexa sociedade pluralista, como a
nossa, onde os conceitos sdo muitas vezes mal interpretados é bom con-
siderar as influéncias da educacao em grupos sociais menos sofisticados.
0Os conhecimentos de Antropologia sdo da maior utilidade no estudo deste
assunto, porque se relacionam com as manifestacoes bioldgicas e psiquicas
davida humana, tal como se apresentam nas diferentes racas e nas diversas
sociedades. (Gruber, 1963, p. 13).

Claramente se revela ai presente uma perspectiva instrumental da Antropologia,
ainda assentada na crenga de que esta, como ciéncia, pode trazer elementos que con-
tribuam para a compreensao do espaco escolar e de seus sujeitos, por meio da aplica-
cao de determinadas técnicas. Nessa mesma dire¢ao, em 1970, René Ribeiro publica
o0 artigo “Aplicagao da sociometria a didatica da Antropologia”, no qual reconhece a
classe escolar como um “sistema social em miniatura”, que, portanto, possuiria uma
estrutura prépria, de modo que a Antropologia poderia lancar mao de recursos para a
analise desse sistema social, considerando a sociometria, o que poderia vir a auxiliar
no trabalho docente. Para Ribeiro (1970, p.92-93, grifo do autor), a elaboracdo de
sociogramas por parte do professor poderia ser (til da seguinte forma:
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E 6bvio que para um professor reger adequadamente uma classe necessi-
ta de conhecer individualmente a seus alunos. Essa individualizacdo dos
membros da classe é obtida instantaneamente, quando da elaboragao dos
sociogramas ao ponto de poder o professor, na aula sequinte, identificar a
quase todos eles e chama-los principalmente aos lideres, por seus nomes de
batismo. Em segundo lugar, conhecidos os individuos de maior prestigio e
os sub-grupos em que se divide a classe (e uma experiéncia interessante é
verificar como se distribuem sempre os alunos no espaco fisico da sala de
aulas conforme ao padrdo tracado no sociograma) torna-se facil ao profes-
sor dispensar atencdo a cada um desses nicleos em particular, durante as
prelecoes, dividir tarefas e fixar responsabilidades quando da ministracao

de aulas praticas, ou quando da realizacdo de trabalhos-de-grupo.

Percebamos ai que se mantém uma perspectiva em que a Antropologia pode tra-
zer contribuicdes para o debate pedagdgico por meio de uma instrumentalizacao
cientifica, ainda que, nesse periodo, as questdes postas pela Antropologia Social e
Cultural ja estejam bastante difundidas no Brasil.

O que nos interessa aqui é destacar a singularidade dessa Antropologia Pedagé-
gica, que em muito dista da Antropologia que se institucionaliza nas universidades
brasileiras a partir dos anos de 1930; contudo, mostra-se fundamental para a com-
preensao da interface entre a Antropologia e a Educacao e também para a propria ree-
laboracdo da histéria da Antropologia brasileira, que tende a olvidar esse momento
de produgdo do conhecimento no ambito antropolégico. Mesmo no periodo da déca-
da de 1950, em que ha uma forte presenca de cientistas sociais no aparato estatal e,
portanto, envolvidos no debate plblico, o que inclui ai o debate educacional, ha um
apagamento dessa interface entre a Antropologia e a Educagdo. Acerca desse ponto,

Correa (1988, p. 14, grifo do autor) nos elucida:

Nao acredito que as razdes do esquecimento deste periodo tao interessante
da histéria de nossa disciplina se devam apenas a descrenga no tipo de antro-
pologia que se fazia antes de hoje ou a alegada fragilidade institucional dela
naquele momento; penso antes que esse esquecimento deve ser atribuido ao
fato de que tentamos buscéa-la onde ela ndo podia estar, num “campo antropo-

l6gico” ainda em constituicdo, ao invés de encontra-lald onde ela se praticava.

Pro-PosicGEs | V. 24, N. 2 (71) | P. 27-40 | MAIO/AGO. 2013



38

Este artigo buscou, pelo contrario, procurar a Antropologia onde ela estava, ou
seja, nas Escolas Normais, no campo educacional, na formagao de professores. Acre-
ditamos, portanto, que ha necessidade de reescrever a prépria histéria da Antropolo-
gia brasileira, desenvolvendo essa escrita a partir da interface com a Educacao.

Consideracoes finais

Este breve artigo procurou langar um olhar sobre a Antropologia Pedagdgica
nao s6 para uma melhor compreensdo do campo da Antropologia da Educagdo no
Brasil, atualmente, como para um melhor entendimento da prépria Antropologia
brasileira como um todo.

Ainda que os métodos antropométricos amplamente utilizados nos primeiros Ga-
binetes de Antropologia Pedagdgica possam ser largamente criticados, assim como a
perspectiva higienista reforcada pela Escola Nova, acreditamos que precisamos tanto
compreender tais elabora¢des dentro do seu proprio tempo, como também reconhe-
cer ai um primeiro esforco aproximativo, no exercicio de conhecer “o outro”.

Mais que isso, parece-nos de fundamental relevancia destacar aqui o reconheci-
mento que a Antropologia alcangou na primeira metade do século XX, como ciéncia
necessaria para o processo formativo de professores. Tal processo se mostra sempre
desafiador, pois, por vezes, a Antropologia ndo é percebida como tendo uma finalida-
de pratica, ao se inserir nos curriculos de formagado de professores, como ja aponta-

ram Durham e Cardoso em 1961. Contudo, devemos destacar que

a antropologia nos permite, neste sentido, analisarmos criticamente o lu-
gar do outro, inclusive o lugar do outro na construcao de nossa prépria
subjetividade, elemento primordial para nos apropriarmos criticamente do

fazer educacional. (Oliveira, 2012, p. 130).

Muitos paradigmas mudaram na Antropologia brasileira desde a fundagao do Ga-
binete de Psicologia e Antropologia Pedagédgica na Escola Normal da Pracga; contudo,
0 “outro” continua a ser um grande desafio, em especial no universo escolar, e cer-
tamente, nesse ponto, a Antropologia ainda é capaz de nos trazer nossos olhares,

nossas possibilidades de compreensao desse outro e de nés mesmos.
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