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Resumo
Este artigo analisa falas de participantes de um programa de formagio continuada
em servigo para professores de inglés nos Estados Unidos entre 2010 e 2013. O
objetivo ¢ ilustrar e discutir o conceito de imaginario social, perpassando as ditas
vocagdes e aspiragdes dos docentes. O artigo é de cunho qualitativo, com base
teérica do conceito de imaginario social e a perspectiva decolonialista. A
metodologia contou com pesquisa bibliografica, levantamento e analise de
curticulos publicados na Plataforma Lattes/CNPq, questionitios on-line,
entrevistas semiestruturadas e depoimentos. Como principal resultado da pesquisa
apresentada neste artigo destacamos que esse imaginario oculta os motivos que
impedem a melhoria da qualidade da educagdo publica no pais, objetivo do
programa em estudo.
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Abstract

This paper focuses on English language Brazilian teachers’ in service education who participated
in a program in the United States of America from 2010 to 2013. The main objective is to present
and discuss how a certain social imaginary underpins the so-called teaching vocation and teachers’
aspirations. 1t is a qualitative case study, and it has as theoretical basis the concept of social
imaginary, and the decolonialist perspective. The methodology consisted of literature research,
analyses of participants’ curriculum vitae published on the Lattes Plataform/CNPgq, online
questionnaires, semi-structured interviews, and statements. Amongst the main findings we name
the fact that this imaginary bides the reasons that put the quality of public education at stake.

Keywords: social imaginary, in-service English teachers’ education, decolonialism

Un espejo que distorsiona lo que reflgja.
(Anibal Quijano, 1997, p. 225)

Introducao

A internacionaliza¢dao educacional tem feito parte da pauta do dia de diferentes sistemas
educacionais ao redor do mundo, e no Brasil ndo ¢é diferente. No que diz respeito ao processo
de internacionalizacao educacional no Brasil, a pos-graduacao brasileira e, mais recentemente,
também algumas areas da graduagdo tém forte presenca na internacionalizacao académica. Por
meio das agéncias de fomento a pesquisa, que oferecem bolsas, ajudas de custo e formam
parcerias com institui¢oes de diferentes naturezas de varias partes do mundo, a p6s-graduagao
¢, sem duvida, um marco distintivo do ensino superior no Brasil e na América Latina. No
entanto, os docentes da educacdo basica ainda estdo postos a margem desse processo mais

amplo de internacionalizagao, apesar de algumas propostas estarem emergindo nesse sentido.

Desde 2008, a Capes (Coordenaciao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior),

uma das principais agéncias do governo brasileiro, ligada diretamente ao Ministério da

Pro-Posicdes | Campinas, SP | V. 32 | ¢-20190007| 2021 2/20



- http://dx.doi.org/10.1590/1980-6248-2019-0007
pro-posicoes

e-ISSN 1980-6248

Educacao, através de seu 6rgio DEB (Diretoria de Formagao de Professores da Educagio
Basica), vem investindo em programas de formagao voltados aos docentes da educagido basica.
Iniciativas como o Pibid (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia), os
programas de Mestrado Profissional, Residéncia Docente, a Universidade Aberta do Brasil e a
Plataforma Paulo Freire sdo alguns dos exemplos dessa busca pela melhoria da qualidade da

educacio basica.

Em uma clara tentativa de inserir os professores da educagdo basica no processo da
internacionalizac¢ao educacional, a Capes também vem investindo em programas de formagao
continuada no exterior, muitos deles em parceria com outras agéncias e institui¢oes de ensino
superior, publicas e privadas. Uma dessas parcerias foi o PDPP (Programa de Desenvolvimento
Profissional para Professores), que contemplou professores das areas de idiomas (inglés, alemao
e francés®), fisica, matematica, ciéncias, educagio infantil e gestao. O presente artigo se debruca

sobre o PDPP voltado aos professores de inglés da educacdo basica publica.

Entre os anos 2010 e 2013, a Capes, em parceria com a Comissao Fulbright dos Estados
Unidos da América, implementou o programa de formagdo continuada em servigo para
professores brasileiros de inglés da educag¢ao basica publica. Ao todo, 1675 professores foram
contemplados com bolsas de estudo integral nos EUA no periodo analisado, variando o tempo
de sua permanéncia de seis a oito semanas em uma instituicao de ensino superior deste pafs.
Um dos objetivos da parceria, de acordo com os seus editais e também com os Relatérios de
Gestao — DEB (2013, 2015), seria a melhoria da qualidade da educagao brasileira. Esta parceria
foi fundamentada no Memorando de Entendimento sobre Educacio entre o governo do Brasil
e o dos Estados Unidos da América’, documento que prevé também outras finalidades e

objetivos para parcerias académicas e culturais entre os dois paises.

De acordo com a pesquisa de doutoramento de uma das autoras, que se tratou do estudo
de caso deste programa, os professores selecionados atuavam em diferentes niveis de
escolaridade e na rede privada de ensino (e nao apenas na educacao basica publica, como era a

proposta inicial nos editais do programa); na sua maioria eram profissionais muito qualificados

4 Cabe ressaltar que, apesar de o Brasil estar geograficamente localizado na América Latina e fazer fronteira com
paises nos quais o espanhol ¢ a lingua materna, o PDPP néo foi oferecido aos professores de espanhol.

> “Acotdo firmado por troca de notas para o estabelecimento do ‘Comité de Educa¢io para Intercimbio
Educacional e Financiamento de Programas de Intercimbio’, que entrou em vigor em 19 de outubro de 1966”
(Recuperado de http://dai-mre.setpro.gov.bt/atos-internacionais/bilaterais /1997 /b_87_2011-09-01-14-10-17/.
Acesso em 01/01/17)
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academicamente, com formacao inicial na area e detentores de diplomas internacionais de
proficiéncia na lingua inglesa’ e de algum tipo de pds-graduacio (lato ou stricto sensu); muitos
declararam alguma experiéncia prévia no exterior, tanto académica como de lazer, fato que
sugere serem detentores de capital social e cultural diferenciado; eram, no geral, profissionais
que abragaram a docéncia antes de sua formagao universitaria, geralmente atuando em cursos
livres, ainda no final da adolescéncia; e a maioria dos respondentes declarou privilegiar uma

abordagem linguistica em sua pratica enquanto docente.

Esse perfil geral dos participantes do programa aponta para a existéncia de um
imaginario social (Taylor, 2002) predominante em sua formagao, na escolha dos caminhos em
sua area de atuacao e na decisdo de participar do programa. Esse imaginario pressupde o
processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa como instrumental, regido pelos moldes dos
paises onde o inglés é a lingua materna, em especial os paises do Norte global’, em detrimento
das alternativas linguisticas presentes em outras regioes, como apontado por Kachru (2005) ao

falar do “inglés global”.

Desse modo, este artigo apresenta e analisa as falas de participantes do programa que
corroboram a cren¢a — um imaginario colonizado — de que apenas por meio de uma experiéncia
de vida e de estudos em um dos paises do Norte global onde inglés ¢é a lingua materna sua
atuacio teria o devido reconhecimento e validagao no mercado educacional brasileiro. A crenca
que, sem essa experiéncia e sem seguir os paradigmas metodologicos desses paises, sua atuagao

nao seria de qualidade. Essa crenca aparece de modo subliminar nos editais do programa em

¢ Entre os diplomas declarados nos cutrriculos Lattes dos professors selecionados, citamos: ESOL — English for
Speakers of Other Languages/Cambridge English Language Assessment; ECPE — Examination for the Certificate
of Proficiency in English/Cambridge Michigan; ECCE — Examination for the Certificate of Competency in
English; FCE — Fisrt Certificate in English (Cambridge); CPE — Cambridge Proficiency Exam; IELTS —
International English Language Test System; TELP — Test of English Language Proficiency; TOEFL — Test of
English as a Foreign Language, sendo estes dois ultimos usados em diferentes edi¢oes do PDPP como requisito
minimo obrigatério para participacdo no processo seletivo.

7 Adotamos nesta pesquisa a denominag¢io Norte global e Sul global para fazer mengio aos pafses Desenvolvidos
e Em Desenvolvimento, ou paises de 1° Mundo e de 3° Mundo, ou, ainda, pafses Centrais e Periféricos,
respectivamente, seguindo a tendéncia encontrada na revisdo de literatura realizada, embora ciente dos estudos das
teorias decoloniais que questionam o uso de termos binarios como esses, e ciente também que nio se trata de
blocos fechados e consolidados. Optamos por usa-los por terem sido historicamente forjados, levando em conta
os aspectos socioeconémicos mundiais. De acordo com Bauman (1999, p. 78), existe ainda
uma forte “polarizagdo, uma vez que a parcela da renda global que cabe atualmente aos pobres ... é de 1,4% da
riqueza mundial possuidos por 20% dos pafses mais pobres”, justificando, assim, o uso dos termos que fazem
distingéo entre os pafses do Norte e do Sul global. Ainda que o Brasil ndo esteja incluido entre os paises mais
pobres do globo atualmente, ele ainda é considerado parte do grupo denominado “Sul global”’, mesmo que suas
elites ndo se sintam representadas nessa classificagao.
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questdao, bem como nos itens do Memorando de Entendimento acima citado, e nos proprios

documentos brasileiros que tratam do ensino de linguas estrangeiras no pais.

O artigo tem por fundamentagao tedrica o conceito de imaginario social (Taylor, 2002;
Rizvi; Lingard, 2010) e as pesquisas de autores que trabalham a partir da perspectiva
decolonialista (Spivak, 1988; Quijano, 1997; Mignolo, 2003; Santos, 2007; Zemach-Bersin, 2007;
Andreotti, 2015; Jordao & Martinez, 2015). Os dados apresentados foram obtidos por meio de
analise dos curriculos dos participantes do PDPP publicados na Plataforma Lattes do CNPgq,
questionarios on-line, entrevistas semiestruturadas presenciais e a distancia, e depoimentos por
escrito de participantes do programa. O trabalho de levantamento dos dados foi realizado entre

junho de 2016 e marco de 2017.

O artigo esta assim dividido: na primeira parte, apresentamos o conceito de imaginario
social em relagdo ao processo geral de colonizagao das crengas. Na segunda parte, apresentamos
e analisamos algumas falas dos participantes que vém ao encontro dessas teorias. Na parte final

estdo nossas consideracoes finais.

Formacao docente em um imaginario social colonizado

Imaginario social é definido por Charles Taylor (2002) como:

O modo que nossos contemporaneos imaginam as sociedades nas quais habitam ... algo maior
e mais profundo do que os esquemas intelectuais que as pessoas tém quando pensam sobre a
realidade social ... o modo como as pessoas imaginam sua existéncia social, como se mantém
juntas umas das outras, como as coisas acontecem entre elas e seus pares, as expectativas que
normalmente compartilham, as no¢des normativas mais profundas e as imagens que subjazem
nessas expectativas (p. 22-23).

Para Rizvi e Lingard (2010), a ideologia da globalizacio® reestrutura o imaginario social
dos povos, levando ao que Robertson chama de “consciéncia global” (1992, citado por Rizvi e

Lingard, 2010, p. 34). Para esses autores, a globalizacdo produz nao apenas mudangas

8 “Globalizacio se refere ndo apenas as mudancas nos padroes de atividade econdémica transnacionais,
especialmente com respeito a movimentagao financeira e de capital, mas também aos modos como as configuracoes
politicas e culturais contemporineas vém sendo remodeladas pelos grandes avangos das tecnologias de informagao
... O mundo globalizado é fundamentalmente heterogéneo, desigual e conflituoso.” (Rizvi & Lingard, 2010, pp.
22-24)
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econdmicas, mas também uma mudanca no senso de identidade e pertencimento através do
desenvolvimento de um imaginario social de como o mundo se tornou interconectado e

interdependente,

um imaginario que agora guia e modela 0 modo como as pessoas organizam suas condutas, seus
comportamentos ... um imaginario social é assim formado por imagens, mitos, parabolas,
histérias, lendas e outras narrativas, e mais significativamente, na contemporaneidade, pela
cultura de massa e pela cultura popular (Rizvi & Lingard, 2010, p. 34).

No entanto, os autores apontam para o fato de que em fungio de o imaginario social
envolver uma forga social coletiva, ele é também sempre multiplo e contestado dentro e através

de comunidades particulares, estando por isso sujeito a mudangas.

Segundo Andreotti et al. (2016), muitas iniciativas institucionais em prol da
. . . ~ 9 . . o, . . .
internacionalizacdo’ operam a partir de um imaginario social global dominante que tende a
naturalizar as hierarquias visiveis e invisiveis, bem como as desigualdades economicas na
educacgio, dando prosseguimento ao padrao de pensamento e comportamento entre metrépole

e colonia.

O imaginario social ¢ a estrutura de compreensao compartilhada entre os sujeitos de
uma determinada comunidade que torna certas relagbes e praticas legitimas ou ilegitimas
(Andreotti et al, 2016, p. 3). Imaginarios sociais condicionam o senso comum, organizam as
relagbes socais e delimitam tanto as questdes quanto as respostas que sao feitas dentro de um

padrao considerado viavel ou inviavel pela propria comunidade.

A defini¢ao de Taylor se aproxima da ideia desenvolvida por Appadurai (1996), de que
“a imaginagao se tornou um fato social e coletivo”, compreendida como uma representagao
coletiva, contemporaneamente influenciada por um “imaginario advindo da midia de massa que
frequentemente transcende o espaco nacional” (pp. 5-6). Esses autores argumentam a favor da
existéncia de um imaginario social comum, global, que sustenta os processos de
internacionalizacdo em larga escala, ¢ que ¢ criado pelo “impacto do neoliberalismo,
gerencialismo e racionalismo econdmico, trés principais ideologias ... [que] reinventam projetos
de governo ao redor do mundo” (Mok, 2007, p. 440). Tal imaginario foi historicamente criado,

expandido e mantido pelos estados-na¢ao ocidentais junto com suas formas de governo,

9 “Internacionalizacio ¢é diferente [da globalizacdo], mas esta rigorosamente relacionada com o processo dindmico
da globalizagio ... [hd] uma relagio complexa e dinamica entre esses dois processos” (Knight, 2014, pp. 1-2)
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produgao e disseminacao do conhecimento, e vem sendo denunciado por diferentes autores
como parte constitutiva das novas formas de colonialismo ou imperialismo (Spivak, 1988;
Mignolo, 2003; Apple et. al, 2005; Said, 2007; Naidoo, 2011). Appadurai (1996) afirma que a
imaginacao, sendo um fato social na era da globaliza¢ao, tem um carater duplo: por um lado, é
através da imaginacao que os cidadaos sao disciplinados e controlados; por outro, ¢ também
através da imaginacdo que padroes coletivos de divergéncia e novos modelos de vida coletiva

podem emergir.

De acordo com Spring (2014) as politicas educacionais globais tém como “objetivo
educar e moldar o comportamento humano para o ambiente de trabalho corporativo” (p. 2),
estabelecendo um vinculo estreito entre educacao e desenvolvimento econémico e social. Dessa
forma, os governos de diferentes paises, especialmente os do Sul global, estabelecem seus
objetivos educacionais de forma a estimular e promover a participagao cada vez mais qualificada
de seu capital humano na for¢a de trabalho, seja para supostamente aumentar seu crescimento
interno, seja para atender as demandas do mercado global, deixando em segundo plano uma
formagdo voltada para a cidadania e a participagao politica efetiva. Ao promoverem uma
educacdo encapsulada nos moldes hegemonicos dos estados-nagao considerados modelos
(paises do Norte global), alguns sistemas educacionais do Sul refor¢am o padrio de dependéncia

estrutural a partir de seu proprio imaginario, historicamente forjado.

Esse imaginario global dominante se destaca nos discursos, nas politicas e nas praticas
educacionais. De acordo com esse imaginario, os paises do Norte global detém o conhecimento
universal, valido e cientifico, e para se ter sucesso na economia global o pais deve seguir suas
regras e as politicas educacionais recomendadas pelas agéncias multilaterais internacionais. De
outra forma, em fung¢do da sua inadequagdo, o pais e seus cidadios — no caso, estudantes,
pesquisadores, suas institui¢oes de ensino e agéncias de fomento — seriam também literalmente
excluidos do cenario educacional e cientifico global, desqualificando, assim, o pais em face dos
investidores globais de diferentes naturezas, como afirma Andreotti (2015), ao discutir o senso
generalizado de inadequacio e inferioridade sentido pelos paises do Sul global em relagao aos

paises do Norte:
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Nesse imaginario moderno/colonial, a humanidade esta dividida entre aqueles que se percebem
como detentores do conhecimento e do saber, muitos trabalhadores, solucionadores de
problemas mundiais, distribuidores de direitos, lideres globais; e aqueles que se percebem (e
frequentemente percebern suas cnlturas)'’ como pessoas que nao tém conhecimento nem saberes,
atrasados, criadores de problemas, dependentes de ajuda e auxilio internacional, e seguidores
dos lideres globais na jornada pelo objetivo indiscutivel do desenvolvimento (Andreotti, 2015,
p. 222).

Andreotti, nesta passagem, destaca o sentimento de inferioridade como um déficit, seja
de conhecimento, seja de possibilidades, ou até mesmo de valor como ser humano, em relagao
ao imaginario do que seja o sujeito por exceléncia — padrio Norte. Nessa mesma linha de
pensamento, Subedi (2013) afirma também que esse padrio de déficit representa certas
sociedades inteiras como deficientes de wvalores culturais “melhores, fazendo assim uma
distin¢do entre uma boa e uma ma cultura, entre uma pratica cultural civilizada e outra nao
civilizada” (Subedi, 2013, p. 624). Além disso, o autor afirma que esse padrio silencia as questoes
acerca dos privilégios e do poder acumulados pelas nagoes do Norte através dos tempos,
“enfocando ao invés a validade de determinadas ‘verdades’ e ‘realidades’ que moldaram a
histéria (ocidental) e as condi¢oes atuais do mundo. Essa narrativa também afirma a historia
ocidental e suas experiéncias como tendo valor universal e como se fossem neutras” (Subedi,

2013, p. 624).

Muitas vezes, o acesso a producao de conhecimento e a sua distribui¢ao ¢ limitado a
grupos especificos com caracteristicas muito especificas dentro do proprio pafs, e toda essa
especificidade é reproduzida nos processos de internacionalizagao da educacao. Desse modo,
no Brasil corre-se o risco dos processos de internacionalizacdo auxiliarem na ampliagdo da
lacuna ja existente nos meios social, economico, cultural e académico, ao reforgar o imaginario
dominante de que o acesso (e a permanéncia) ao ensino supetrior nao ¢ para todos, e menos
ainda é o acesso ao ensino superior em escala internacional — agravando ainda mais as

desigualdades educacionais e formativas existentes.

No caso da formacdo dos docentes de lingua inglesa no Brasil, esse imaginario abarca
também sua identidade profissional. Jorddo e Martinez (2015) discutem a questdo das relagoes

entre docentes nativos e nao nativos do idioma:

10 Jtalico no original
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Tal classificacio, portanto, ndo é um sistema neutro, apolitico ou inocente: ela influencia os
modos pelos quais organizamos e entendemos o mundo, construindo os brasileiros e seu inglés,
por exemplo, como subordinados aos usuarios de inglés do circulo central [os falantes nativos e
os paises onde o inglés ¢ a primeira lingual. Os paises e seus povos ficam assim divididos em
colonias e metropoles, sendo que se confere as colonias uma qualidade reativa, periférica,
derivativa, e as “metropoles” do circulo central uma qualidade pro-ativa, basilar, pura, num par
binario que fixa os sujeitos de acordo com seu local de nascimento (Jordao & Martinez, 2015,

p. 62).

Assim, através de suas pesquisas, essas autoras puderam averiguar os efeitos perversos
que um determinado imaginario social provoca na formagao profissional de um individuo,
levando a outras consequéncias igualmente perversas, como o sentimento de inadequagio, de
submissao (no caso, ao conhecimento do docente “nativo”), de formagao profissional

deficiente, de nao pertencimento e de inabilidade para desempenhar sua funcao.

Kachru desafiou as ortodoxias na lingua inglesa, incluindo a “vaca sagrada”!! do falante nativo,
na qual as variedades linguisticas produzidas por ndo-nativos sao abordagens erroneas do inglés
padrio. Ele argumentava a favor de uma visao pluralista, socialmente realista do uso do inglés
global, conhecido como o paradigma dos “Trés circulos concéntricos do inglés”, no qual cada
circulo apresenta diferentes contextos, usos e usuarios, divididos entre falantes nativos e nao-
nativos de inglés (Sridhar, 2016).

Jordao e Martinez (2015) assim explicam os “T'rés circulos™:

No circulo central (innercircle) estao os falantes nativos e os pafses onde inglés é a primeira lingua;

no segundo circulo (outercircle) aparecem os usuarios de inglés como segunda lingua, de paises

como India, Africa do Sul e Nigéria, por exemplo; e o ultimo circulo (expanding circle), o mais

externo, envolve os paises que usam inglés como lingua estrangeira, como o Brasil e a China (p.

61).

As autoras apontam para o fato de essa classificagao ter sido criticada por outros autores,
mas afirmam seu carater de referencial para a compreensao dos diferentes niveis que o
“paradigma do inglés global” (Jordio & Martinez, 2015) estabelece nos diferentes paises. O
inglés no Brasil, que se encontra no circulo mais amplo, tem como caracteristica a subordinacao
aos falantes nativos e aos paises do circulo central, mantendo a relagdo colonial com a

metrépole, e assim apresentando uma qualidade reativa, periférica em contraposi¢ao 2

roatividade, caracteristica basilar e “pura” do inglés do circulo central.
> g

1 Aspas no original
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Nesse sentido, podemos também citar Santos (2007), quando denomina de
“cosmopolitismo subalterno” esse regresso simbolico da légica colonial e o contramovimento
daqueles “que entendem as suas experiéncias de vida como ocorrendo do outro lado da linha
[abissal] e se rebelam contra isso” (p. 6). Além disso, em relagio aos métodos de ensino, no
Brasil as praticas em torno da lingua inglesa estao submetidas as “teorias, métodos e praticas
construidas pela academia e pelos autores de livros didaticos sediados nos paises centrais .... A
propria concepgao de “método” e da necessidade de um ou varios métodos para o ensino-
aprendizagem é um construto colonial do ocidente, raramente problematizado” (Jordio &

Martinez, 2015, p. 62).

Vestigios de um imaginario colonizado

A seguir, algumas falas obtidas durante as entrevistas semiestruturadas, depoimentos e
respostas aos questionarios. As falas estdo assim identificadas: “E”, quando se tratar de
entrevista, seguido pelo nimero atribuido ao entrevistado, para efeito do anonimato; “Q”,
quando se tratar de resposta a algum item do questionario; “D”, quando se tratar de depoimento

dado por escrito.
“Todo aquele paraiso 1a” (E5)

Uma caracteristica comum a docentes de lingua inglesa no Brasil ¢ definido por Bernat
(2011) como zmpostorhood ou impostor syndrome (sindrome do impostor), a qual é formada por
sentimentos de inadequacao, inautenticidade ou fraude, duvida de si mesmo, crencas de baixa
autoeficiéncia e, por vezes, ansiedade generalizada. Esses sentimentos, segundo a autora, nao
estdo diretamente relacionados a padroes de alta performance, mas aos sentimentos de
inadequagao ao papel de professor de inglés ndo nativo, sendo o “nativo” frequentemente
considerado como superior: “O modelo do falante nativo idealizado detém um grande poder

dominante sobre o nao-nativo” (Bernat, 2011, p. 1).

Esses sentimentos sao reforcados nos cursos de formacao inicial quando estes propdem
um curriculo dominado pela cultura colonialista de submissao as nagdes cuja primeira lingua ¢

o inglés (Jordao & Martinez, 2015), como discutido anteriormente.
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Tais sentimentos e uma submissao cultural-linguistica, fundamentados na estrutura
mesma do imaginario social, estdo presentes nos dados levantados para esta pesquisa, como

podemos averiguar nas seguintes falas dos participantes:

- Ede grande valia uma viagem ao pafs da lingua-alvo ... a gente volta para sala de aula

com mais seguranga e muito conhecimento. (Q)

- Entrei em depressio quando retornei, porque ficava comparando minha realidade com

todo aquele paraiso la. (E5)
- O PDPP foi o grande divisor de aguas na minha formacao profissional. (QQ)
* O PDPP prioriza a otimizac¢ao do ensino de idiomas em nosso pais. (Q)
*  Sinto que tudo o que foi aprendido 12 pode e deve ser aplicado no Brasil. (E2)

*  Toda a formagao metodologica, linguistica e cultural que nio tive na universidade, tive

no PDPP, por isso avalio como essencial para a melhoria da educagao no Brasil. (QQ)

* [Os critérios de sele¢io para participagao no PDPP foram| Muito apropriados e
precisos, pois atendem diretamente as classes socioeconomicas mais necessitadas de
uma melhoria educacional, empoderando professores da rede publica, aqueles que
atuam diariamente em rincdes carentes, tentando reverter o quadro negativo do nosso

sistema publico de educacio. (QQ)

E inegavel que a participacio em um programa dessa natureza é sempre bem-vinda ao
profissional da area. Contudo, essa submissio quase total aos padrées do pafs anfitrido,
passivamente recebidos e acriticamente digeridos, sinaliza que a forga desse discurso “de fora”
¢ tal que nao é sequer percebida por aqueles que dominam o veiculo concreto desse discurso,
que ¢ a lingua inglesa. O “empoderamento dos professores da rede publica” (QQ) ndao ocorre
somente em funcao de algumas semanas no exterior; ocorre, sim, por meio de melhores
condig¢oes de trabalho (materiais e simbdlicas), por meio da valorizagao da carreira docente, de
mudancas nos formatos dos curticulos utilizados, por meio de uma formacio que descortine o
poderoso imaginario ligado ao pensamento colonialista que nos permeia em diferentes camadas
de nosso cotidiano, por meio de mais justica social, igualdade de direitos e deveres, enfim, por
uma série de agoes, medidas, decisdes, planejamento e execucio em diferentes niveis
socioeconomicos, politicos e culturais. O empoderamento é necessario, mas que seja de fato um

empoderamento, e nao mais um termo a ser usado aleatéria e indiscriminadamente.
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“O programa foi de curta duracido e acredito que de baixo custo”
prog % q

Gostaria muito [de ter uma nova experiéncia de estudos no exterior]. Nao o fiz porque
ndo apareceu outra oportunidade, porque a experiéncia ¢ maravilhosa, em especial a
vivéncia cultural e o contato direto com os nativos ... Como o programa foi de curta
duragao e acredito que de baixo custo por causa da parceria entre governos e 6rgaos
internacionais, interessados em garantir a melhoria da qualidade de ensino em paises em
desenvolvimento, poderia ser retomado a cada dois ou trés anos, como forma de
ampliacao de conhecimento, interag¢ao e enriquecimento cultural; e, principalmente,
interacdo e partilha de abordagens que busquem melhorar o ensino-aprendizagem nas

duas nagoes. (Q)

Talvez por ingenuidade ou por falta de acesso a informagao, esse participante declara
acreditar que o PDPP tenha sido um programa de “baixo custo” e que por isso deveria ser

retomado outras vezes. Porém, os Relatérios de Gestao da DEB contradizem essa crenca.

No periodo de 2012 a 2015, o or¢amento da DEB publicado na Lei Or¢amentaria Anual
nao foi suficiente para honrar as despesas com a continuidade e o langcamento dos programas e
projetos necessarios para a consecucao da politica de formacao de professores, de acordo com
os Relatérios de Gestdo: “Sempre houve a necessidade de suplementagdo or¢amentaria”

(Relatorio de Gestao 2009-2013).

Ainda de acordo com o Relatério de Gestao 2009-2013 (p. 271), o orcamento da DEB
para “Projetos Especiais” (no qual acreditamos que o PDPP esteja incluido, pois no texto nao

ha referéncia direta ao programa na planilha de orgamento apresentada publicamente) foi de:
em 2010 — R$ 6.329.639,03;
em 2011 — R$ 9.512.193,94;
em 2012 — R$ 15.664.809,77;
em 2013 — R$14.133.778,29;

Total — R$ 45.640.421,03.
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Houve um crescente aumento no valor do or¢amento que acompanhou o aumento no
numero de participantes no PDPP". No entanto, os relatérios ndo especificam os gastos com
o PDPP nem fazem mencio aos investimentos feitos pelos parceiros®. Os editais apresentam
os tipos de apoio financeiro envolvidos, mas nao esclarecem a quem caberia cada um deles — a
Capes ou aos parceiros (como estadia, passagens aéreas, deslocamento, taxas escolares, material
didatico), nem os valores envolvidos — com exce¢ao do valor da ajuda de custo a que cada

participante teria direito, um valor em espécie, de US$ 500 (quinhentos ddlares americanos).

“N3o sei se eles aprenderam algo sobre n6s” (Q)

Quando pensamos nos processos da internacionaliza¢ao, devemos pensar também em
termos da interculturalidade, das trocas esperadas e realizadas entre as nag¢Oes, por intermédio
de seus cidadaos. Ortiz (2003) discute as diferencas entre os conceitos de transmissao e de
difusao cultural. Segundo o autor, a tradi¢ao se refere a transmissao de conteudos culturais de
uma geragao para outra (do mesmo grupo de populagao); a difusao seria de uma populagio para
outra: “A tradi¢do opera essencialmente em termos de tempo, a difusdo, em termos de espaco”
(Ortiz, 2003, p. 74). Nesse sentido, o que ocorreria com o Brasil em relagdo aos paises do Norte
global teria que ser pensado em termos de “difusao”, isto é, um pais difusor e o Brasil como um
dos receptores. Porém, Ortiz amplia essa perspectiva ao falar da mundializagao, processo no
qual varios fatores estao em jogo em nivel mundial: “as diferencas se situam no contexto
hierarquizado das sociedades” (Ortiz, 2003, p. 97), e nao apenas entre dois paises, como se
estivessem isolados do resto. Assim, para o autor, a circulagdo dos bens culturais “ganha maior
consisténcia ao ser pensada em termos de mundializagao, e ndo de difusao” (Ortiz, 2003, p. 96),
pois sob esta perspectiva nao seria pertinente falar de uma relacao estreita e estrita entre um pafs
“difusor” e outro meramente “receptor” sem levar em consideragao toda a diversidade cultural

e os fenémenos complexos presentes nesse tipo de relagao entre paises e suas culturas.

12 No primeiro edital (n® 50/2010), 20 professores foram contemplados; no edital seguinte, n® 35/2011, 50
contemplados; no edital n® 44/2012, 540 participantes; no edital n® 05/2013, foram 539; e no dltimo edital
analisado, n® 39/2013, foram 526 participantes.

13 Nos Estados Unidos, a patceria contou com a participagio de cerca de 17 institui¢oes de ensino espalhadas pelo
pais. Os patticipantes eram alocados de acordo com critérios especificados nos editais.
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No caso dos fenémenos de aculturagio, para Ortiz ha o contato de grupos provenientes
de universos diferentes, cujos resultados seriam mudangas nos padroes de um e outro grupo:
“Existiriam espagos difusores de cultura (em particular os Estados Unidos) e locais periféricos,
sujeitos as suas influéncias” (Ortiz, 2003, p. 94), inseridos no ambito da mundializagao. Esses
“locais periféricos”, porém, também sio atores nessa influéncia, pois interferem com suas
caracteristicas particulares e singulares naquilo que chega até eles, produzindo algo novo,
particular e singular. E o que alguns autores, como Rizvi e Lingard (2010), tratam por
hibridizacdo cultural. Cabe ressaltar que Ortiz ndo faz uma apologia contraria aos Estados
Unidos, mas chama atengdo para o inegavel papel deste pais enquanto “poténcia mundial e

poderoso agente cultural internacional” (p. 96).

A questao da interculturalidade envolve, além do conceito de cultura, questoes de
hegemonia, diferencas e desigualdades entre os estados-nagao, entre povos e dentro dos
préprios povos, interesses de cunho econdémico e politico, entre outras, de modo que ha a
ampliagdo nio apenas do conceito de interculturalidade, como também dos alcances dessa troca

necessaria e inevitavel.

Nas entrevistas e no questionario respondido para a presente pesquisa, a0 serem
perguntados se consideravam que houve interacdo entre as culturas (aspectos interculturais do

programa), algumas falas dos participantes se sobressaem:

* Acredito que houve interacao ente as culturas, pois visitamos museus, escolas, galerias

de arte. (E0)

= Sim, participamos de uma atividade cultural na qual apresentamos aspectos da cultura
brasileira, aproveitando a diversidade do grupo que era formado por representantes de

todas as regioes do pais. (E2)
= Percebi uma imposi¢ao da cultura estado-unidense em grande parte do tempo. (D)

= Nao. Faltou um foco especifico [... apresentavam]| s6 os Estados Unidos. Nao houve

intera¢do ou integracao com a cultura brasileira. (E1)

= Muito pouco. Apenas com os professores. Deverfamos ter ficado [hospedados] em casas

de familias americanas para uma experiéncia completa. (E1)

= Nao [houve trocas culturais|, nada que possa ser descrito como uma interagao entre as

duas culturas. (Q)
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* Nao. Os contetdos foram abordados, mas nao houve uma integracao das culturas. (Q)

* Nao sei se eles aprenderam algo sobre nés. Foi algo unilateral, ndo exatamente uma
interacao. (Q)

* Esqui, visitas a museus, #e skating... A lugares turisticos, sim, histéria e cultura
americana. Também tinhamos histéria da colonizagao, escravatura, mineradores, Martin

Luther King etc. (E6)

- Enquanto alunos, fizemos um trabalho com crian¢as americanas de comparagao cultural

entre festas de aniversario dos Estados Unidos e Brasil e ensinamos as criancgas a fazer

brigadeiro. (E2)

*  Sim, houve uma apresenta¢ao comparativa dos Estados Unidos com o Brasil, em termos
de cultura, seguida de debate. Cada aluno foi convidado a participar de uma refei¢ao na
casa de um americano, professor ou gestor do curso. Também promoveram uma festa,

onde houve a apresentacdo de uma escola de samba ao estilo brasileiro. (Q)

As falas citadas acima nos permitem identificar diferentes conceitos de cultura, logo, de
interculturalidade. Enquanto para alguns respondentes cultura se trata da chamada “alta cultura”
(museus, galerias de arte), para outros, cultura se refere as manifestagdes culturais e seus
produtos regionais — caracterizagao das regides do pais, comidas e musicas tipicas (brigadeiro e
samba), habitos, tipos de atividades de lazer e esporte e datas comemorativas. Para outros,
interculturalidade implicaria em trocas bilaterais, no caso, reciprocas na sua intensidade e
manifestagao e, para estes, nao houve trocas interculturais. O que essas falas e os dados sugerem
¢ que o PDPP promoveu uma grande aula de cultura estado-unidense, a partir da perspectiva
desse pafs anfitrido, como estava previsto nos editais, sem maiores preocupagdes com a origem
dos participantes, seus contextos e realidades. Como em um “banho de loja”, foi oferecido um
“banho de costumes”. Nesse sentido, houve coeréncia entre o que estava nos editais e o que de

fato aconteceu.

Muitos participantes declararam que essa vivéncia, mesmo que de semanas, trouxe-lhes
um estimulo e uma sensa¢ao de conhecimento da cultura deste pais, o que, nas palavras deles,

se refletira na sua pratica:

= Profissionalmente, da aquele impacto na nossa pratica; refleti mais sobre o que estou

fazendo em aula com meus alunos... Me deu muita motivagdo para trabalhar e,
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culturalmente, nem se fala... estar num pais onde a lingua inglesa é a ingua materna.

(E2)

= Participei de algumas aulas dentro da tematica de interculturalidade, com a presenca de
professores de varios paises, onde pudemos discutir a respeito da importancia de nossos

aspectos culturais serem ferramentas de ensino de linguas. (Q)

Consideracoes Finais

O artigo apresentou alguns dos resultados da pesquisa de doutoramento de uma das
autoras que fez um estudo de caso do Programa de Desenvolvimento Profissional para
Professores (PDPP), voltado para a formagao continuada em servi¢o de professores brasileiros

de inglés da educagao publica basica.

Iniciando com a breve discussao dos conceitos de imaginario social e colonizacao de
crengas e valores no mundo atual, como efeito da colonizagao histérica com a qual varios paises
sofreram, o artigo deu prosseguimento a discussao por meio das falas que ilustram vestigios do

poder desse imaginario colonizado na formagao do docente de inglés brasileiro.

Entre as conclusoes que podem ser inferidas dessas falas, a partir do arcabougo tedrico
desenvolvido ao longo da pesquisa, destacam-se: (a) o conhecimento divulgado e promovido
pelos paises do Norte global onde a lingua inglesa ¢ a lingua materna ¢ ainda considerado o mais
valido e correto, o modelo a ser seguido por profissionais brasileiros — apesar do fato de o
contexto brasileiro ser absolutamente distinto daqueles paises. Sio necessarios processos de
recontextualizagdao e ressignificagdao, nao apenas quanto a métodos de ensino-aprendizagem,
curriculos e modos de formagao, mas sobretudo quanto ao imaginario que fundamenta esse tipo
de crenca. A formagao inicial e continuada deveria contribuir nesse sentido, pois sem a
conscientiza¢ao sobre o estado atual desse imaginario ou sem o debate cada vez mais amplo
acerca do tema, a mudanca de métodos continuara mantendo a légica do imposto ou prescrito
por um grupo para outro; (b) esse imaginario colonizado é tio sub-repticio que mascara até
mesmo a importancia de nao apenas se melhorar a qualidade individual do docente por meio de
formagoes continuadas, mas também de que é imperioso melhorar as condi¢des estruturais do
ensino da lingua inglesa na educagiao publica, desde construgoes fisicas adequadas até condi¢oes
de trabalho e salarios dos professores — infelizmente essas condi¢Oes precarias de trabalho e

formacao nao sao exclusividade dos professores de inglés; (c) formagdes continuadas, sejam no
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pais ou no exterior, por si s6, ndo sao suficientes para melhorar a qualidade da educaciao basica,
uma vez que as questoes de infraestrutura, diferencgas entre politicas de cargos e salarios,
progressao, entre outras, das redes publicas de ensino nao siao levadas em consideragio nos
indices de desempenho dos professores e dos alunos. O que pode ser comprovado pela pesquisa
¢ que nas unidades federativas onde as condi¢Oes gerais de trabalho eram mais favoraveis aos
docentes, os resultados dessa experiéncia no exterior puderam ser mais bem observados pelos
proprios docentes — uma vez que niao houve avaliagio institucional; (d) a questio da
interculturalidade apareceu marcada nas falas, mas o que nelas fica implicito é que esse tipo de
programa valoriza mais um tipo de cultura do que outro, o que nao caracteriza uma troca, mas

sim uma hegemonia cultural.

Por fim, ressaltamos que, de acordo com os dados levantados, a participacio no PDPP
trouxe inumeros beneficios aos participantes em nivel individual e pessoal. Tardif (2000)
assevera que os saberes profissionais de docentes sao “fortemente personalizados ... saberes
apropriados, incorporados, subjetivados, saberes que [sdao| dificeis de dissociar das pessoas, de
sua experiéncia e situagdo de trabalho” (pp. 15-16). Para o autor, esse fenomeno permite
compreender o fato de docentes se referirem a sua competéncia profissional falando, primeiro,
de “sua personalidade, suas habilidades pessoais, seus talentos naturais, como fatores
importantes de éxito em seu trabalho” (Tardif, 2000, p. 16). Podemos entender com o autor
que, ao melhorar a capacitacio do docente, mesmo com experiéncias individuais,
consequentemente sua pratica também sera melhorada, e o efeito “cascata” esperado serd
positivo. Os participantes do PDPP parecem ter avaliado o programa sob esse prisma, pois em
suas avaliagoes, bem como nas avaliagdes da DEB publicadas nos relatérios de gestao, o fator
individual sobressaiu aos demais. Contudo, tratou-se de um programa oficial voltado a melhoria
da qualidade da educagdo no pafs e, nesse sentido, nao houve a devida publicagdo de sua
avaliacdo'’, nem pelos parceiros, nem pelas instituicdes anfitrids, o que deixa uma lacuna quanto
ao alcance dos objetivos principais do PDPP ao nivel da implementagao de uma politica de

formacao efetiva em larga escala em consonancia com o grande investimento feito.

14 As pesquisadoras fizeram contato com o servico de atendimento do MEC em 22/02/2016 solicitando acesso
aos relatétios substanciados dos programas do PDPP/PDPI. A resposta obtida foi: “Informamos conforme 4rea
técnica que os dados sobre os Programas PDPI ... podem ser obtidos no Relatério de Gestao, paginas 36 e 39,
disponivel em http://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/20150818_DEB-relatotio-de-gestao-
vol-2-com-anexos.pdf” (Solicitagdao: 1780030 Atendimento: 2016-0008158718). As referidas paginas apresentam
informagOes gerais ja tratadas nesta pesquisa.
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