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RESUMO

As representacOes presentes nos livros didati-
cos sdo um dos elementos que informam a
consciéncia historica produzida em uma so-
ciedade moderna. O objetivo desta pesquisa
é entender as representacdes de industriali-
zacdo e como elas estdo associadas a ideia de
progresso nos livros didaticos de historia do
Brasil voltados para o Ensino Médio e publica-
dos entre 1972 e 2012. Da analise de 88 livros,
depreende-se, inicialmente, que a histdria da
representacdo de progresso pode ser apre-
sentada como a “redencdo nacional”. Posteri-
ormente, o discurso de progresso € deslocado
para a desigualdade social e, apenas no século
XXI|, a desigualdade ambiental comeca a ser
problematizada. Todavia, a persisténcia de uma
representacdo da industrializacdo como pro-
gresso continua a fazer parte da narrativa esco-
lar da historia do Brasil.

Palavras-chave: Livros didaticos; Ensino de
histéria; Progresso; Industrializagdo; Meio am-
biente.

B Historia (Sdo Paulo) v.36, el1, 2017 ISSN 1980-4369
DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-436920170000000011

Ely Bergo de

CARVALHO
Universidade Federal de Mi-
nas Gerais - UFMG
carvalho2010@yahoo.com.br

ABSTRACT

The representations found in textbooks are
one of the elements that report the historical
awareness produced in a modern society. The
objective of this study is to understand the rep-
resentations of industrialization and how they
are associated with the idea of progress in Bra-
zilian history textbooks for high school, pub-
lished between 1972 and 2012. Through the
analysis of 88 books, it was clear, initially, that
the history of the representation of progress
can be presented as a “national redemption”.
Subsequently, the discourse of progress is shift-
ed to social inequality and, only in the twenty-
first century, did environmental inequality begin
to be discussed. However, the persistence of a
representation of industrialization as progress
continues to be part of the academic narrative
of the history of Brazil.
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INDUSTRIALIZAGAO ENQUANTO PROGRESSO NOS LIVROS DIDATICOS
ARTIGO DE HISTORIA DO BRASIL, 1972-2012
Introducdo

omo as representagdes da industrializacdo foram modificadas, ou ndo, nos livros
didaticos de historia do Brasil, entre 1972 e 2012? Esta € a questdo de partida deste
artigo.

Em 1972, a Conferéncia Mundial do Meio Ambiente Humano, em Estocolmo, foi o
grande marco da internalizagdo da moderna questdo ambiental. A posicao brasileira pode
ser resumida na afirmacgdo do governo brasileiro: “tragam sua polui¢do para o Brasil desde
que as fabricas venham junto”. Ou seja, industrializar o Brasil era a prioridade do governo e
0s problemas socioambientais eram vistos como um custo aceitavel perante os beneficios
do “progresso” trazidos pela industrializagdo. Afirmava-se que era necessario “fazer o bolo
crescer para depois distribuir”, ou seja, fazer a economia crescer para depois resolver a “di-
vida social”, em uma época em que se efetuou a industrializagdo baseada na concentracao
de renda. O discurso do progresso justificava tais politicas concentracionistas (FURTADO,
1974).

A Conferéncia de Estocolmo foi, também, um marco significativo de um esforco inter-
nacional na implementacdo da educacao ambiental nos sistemas educacionais em todos
os paises do planeta Terra. De fato, a questao ambiental deixou de ser uma preocupacao
de especialistas para saltar ao primeiro plano do cenario politico (McCORMICK, 1992). Em
paises como o Brasil, todo um sistema legal e institucional foi criado para promover a edu-
cagdo ambiental, consagrando a nog¢do de que a educacao ambiental ndo deveria ser uma
especialidade, uma nova disciplina, mas uma pratica e um saber transversal as disciplinas
académicas e escolares classicas.

A Conferéncia das Nagcdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, no Rio
de Janeiro, em 1992, a maior reunido de chefes de estado da historia, legitimou o conceito
de desenvolvimento sustentavel e deu um grande impulso a educa¢do ambiental no Brasil.
Ha& uma hegemonia da nogdo de desenvolvimento sustentavel. Politicamente, mesmo os
setores associados as atividades que mais degradam os ecossistemas passaram a ter que
se apresentar na esfera publica como “ecologicamente corretos” (BARBOSA, 1991). Toda-
via, a hegemonia da no¢do de desenvolvimento sustentavel nao implica que a economia
tenha caminhado para uma verdadeira sustentabilidade socioambiental. Como afirma Leff,
o conceito de desenvolvimento sustentavel, tal como consagrado na Rio-92, acaba por
tentar, na pratica, transformar a natureza em “capital natural” sem alterar a logica econé-
mica que governa as a¢des. O que, para o autor, leva a um beco sem saida, no qual toda
tentativa de gestao racional-cientifica-econémica do ambiente estd previamente conde-
nada ao fracasso, pois nao passa dos pressupostos centralizadores, homogeneizadores e
de valorizagao econdmica que estdo na base da propria racionalidade econémica que deu
origem a crise ambiental (LEFF, 2006, p. 137).
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Vinte anos depois, a Organizagdo das Nagdes Unidas realiza a Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel, que ficou conhecida como Rio+20. A agenda
de desenvolvimento sustentavel da Rio-92 ndo foi implementada em muitos pontos e a cri-
se econdmica mundial de 2008 mostrou claramente que, entre medidas para um “desen-
volvimento sustentavel” e medidas que garantam a sustentabilidade do desenvolvimento
econdmico, os governos optaram prioritariamente pela segunda opgdo. Ao mesmo tempo
que, na divisao internacional do trabalho, vem sendo acentuado o papel de paises como o
Brasil como fornecedor de matérias-primas, o crescimento das exportacdes esteve centra-
do no setor primario em detrimento de politicas voltadas para a industrializagdo (GILJUM;
EISENMENGER, 2004).

Dentro do quadro de tal recorte temporal — 1972 a 2012 — de profundas mudangas
na forma como se entende a relagdo entre industria e ambiente, este artigo aborda as
representacdes de industrializacdo, em especial sua relagdo com a nog¢do de progresso.
Sendo o processo de industrializagdo nao apenas uma mudanca de bases técnicas ou um
fendmeno econdmico, uma vez que implica uma completa reconfiguracdo social (HOBS-
BWAM, 2000, p. 203-220).

Neste texto ndo se trata de debater as teorias explicativas dos processos de industriali-
zagao (IORIS, 2014), pois ndo se segue o caminho de estudar os livros didaticos para enten-
der “o processo de difusdo do conhecimento cientifico” (ALMEIDA, 2005, p. 75). Minorelli
analisa quatro livros didaticos mais vendidos para os anos finais do Ensino Fundamental
e aponta que, ao trabalharem a Revolucdo Industrial inglesa, o referido tema é abordado
apenas em suas dimensdes técnicas e sociais. Apenas um livro faz referéncia a questdes
"ambientais”, mas ndo em seu corpo principal. A autora busca apontar formas de como o
tema ambiental poderia ser trabalhado a partir da histéria ambiental recentemente produ-
zida (MINORELLI, 2011).

Os livros didaticos articulam uma producao intelectual de instituicdes peritas que pro-
duzem um conhecimento especializado, com um publico mais amplo, em especial as es-
colas - instituicao fundamental de formagao da consciéncia historica no mundo moderno
(RUSEN, 2011). Todavia, ndo ha um processo de difusdo do conhecimento de produtores
para consumidores, admitindo que “todo consumo €&, também, producdo” (CHARTIER,
2002, p. 51), pois cada um desses lugares sociais tem sua propria logica de produgéo do
conhecimento. O saber escolar € distinto do saber académico. O saber escolar e a “consci-
éncia historica” sdo produzidos na escola, por muitos outros meios de comunicagdo e pela
apropriagao feita por alunos e professores, de forma que produzem sua propria narrativa.
Desenvolver a "competéncia narrativa” como postulada por Rusen é uma atividade da "vida
pratica”

A narragao historica € mais do que uma simples forma especifica
de historiografia. Intérpretes contemporaneos dessa discussao (por

exemplo, Hayden White e Paul Ricoeur) apresentam a narragéo
historica como um procedimento mental basico que da sentido ao
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passado com a finalidade de orientar a vida pratica através do tempo
(RUSEN, 2011, p. 37).

N&do é pretensao deste trabalho dar conta das formas de apropriagdo pelos alunos
ou professores, mas entender, valendo-se deste lugar de conexdo entre a academia e os
alunos das escolas — que € o livro didatico — qual a representagao da industrializagao na
historia do Brasil. E, mais especificamente, como a industrializagdo é articulada a nogao de
progresso.

Trata-se de uma analise de conteudo que ndo desconsidera os aspectos pedagogicos

e a materialidade do livro didatico (CHOPPIN, 2004). O livro didatico é produzido a partir de

um lugar social especifico em que cruzam inumeras linhas de forcas que devem ser explici-

tadas para a compreensao efetiva de tal material. Assim, pode-se acompanhar Bittencourt
(1993, p. 3), segundo a qual os livros didaticos séo tomados simultaneamente como:

[...] material impresso, estruturado, destinado ou adequado a

ser utilizado num processo de aprendizagem ou formagdo;

materiais caracterizados pela seriacdo dos conteudos; mercadoria;

depositario de conteudos educacionais; instrumento pedagodgico;

portador de um sistema de valores; suporte na formulagdo de uma

Historia Nacional; fontes de registros de experiéncias e de relagdes

pedagogicas ligados a politicas pedagogicas da época; e ainda

como materiais reveladores, de angulos do cotidiano escolar e do
fazer-se da cultura nacional (BITTENCOURT, 1993, p. 3).

As fontes abordadas sdo os livros da historia do Brasil ou de historia do Brasil e historia geral
integrados, utilizados no Ensino Médio do Ensino Basico, antigo Segundo Grau. A Biblioteca de
Livros Didaticos da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo possui o maior acervo
deste tipo de material no Brasil, sendo consultado todos os livros disponiveis no acervo com as
caracteristicas supracitadas. Assim, foram utilizados na pesquisa 76 livros com as caracteristicas
citadas levantados na biblioteca, além de outros 12 livros que correspondem ao acervo particular
do autor.*

Da analise do material identificaram-se trés momentos na histdria da representacdo da
industrializacdo brasileira. Em um primeiro momento, na década de 1970, a industrializagdo
€ a "nossa redencdo”; num segundo, a industrializacdo é inserida em uma otica de conflito
de classes; e, em um terceiro momento, € abordada a incorporagdo parcial e fragmentada
dos problemas socioambientais interligados ao processo de industrializacdo. Todavia, mais
que descontinuidade, é a continuidade de uma nog¢ao de progresso associado a represen-
tacao de industrializacdo que marca mais frontalmente os resultados da pesquisa.

“Nossa” industrializacdo redentora

Na década de 1970 havia dois tipos basicos de livros didaticos disponiveis no mercado
brasileiro. Um primeiro tipo correspondia a continuidade dos livros produzidos nas décadas
de 1930 a 1960 e que ainda eram amplamente editados no inicio da década de 1970. Tais
livros em geral sdo apresentados como centrados em uma velha histéria politica, (vista de
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“cima’, a partir do ponto de vista do establishment), uma historia factual e voluntarista, ou
seja, centrada em acontecimentos e nao percebendo as forgas estruturais de transfor-
macdo, acabando por descrever os rumos da historia como resultado da acdo de herdis
geniais e valentes, em geral alojados no poder de Estado. Certamente havia uma série de
perspectivas diferentes sobre a historia. Apesar de simplificadora, a descricdo supra nao
esta incorreta. Sendo que o:
[...] periodo compreendido entre as décadas de 1930 e 1960
caracterizou-se, no que diz respeito aos manuais escolares, da
seguinte forma: foram livros que permaneceram por longo periodo
no mercado sem sofrerem grandes alteracdes; livros que possuiam
autores provenientes de lugares tidos, naquela época, como de alta
cultura, como o Colégio D. Pedro II; livros publicados por poucas
editoras que, muitas vezes, ndo os tinham como mercadoria
principal e, por fim, livros que ndo apresentavam um processo de

didatizacdo e adaptagdo da linguagem consoante as faixas etarias as
quais se destinavam (GATTI JUNIOR, 2007, p. 37).

Contudo, como adverte Gatti Junior, até a década de 1960 o livro didatico de historia

nao era um elemento central nas salas de aula. O ensino se desenvolvia de forma bastante
autdbnoma ao referido material didatico.

A partir do acordo do governo brasileiro com a Agéncia Norte-Americana para o De-
senvolvimento Internacional (USAID, na sigla em inglés), em 1966, que levou a constituicdo
da Comissdo do Livro Técnico e Didatico e garantiu financiamento para a compra de mi-
lhdes de livros pelo governo, houve uma massiva ampliacdo da utilizagdo e do papel dos
livros didaticos no Brasil. A ampliagdo do sistema educacional publico no Brasil se deu a
expensas da qualidade do ensino e, por isso, varios autores preferem referir-se ao processo
como massificacdo do ensino. Enquanto o sistema publico era destinado principalmente
a parte rica da sociedade, o ensino era de melhor qualidade, mas quando o ensino publi-
CO conseguiu abarcar paulatinamente e parcialmente a populagao pobre, a qualidade do
ensino nas escolas publicas em geral, decaiu havendo a migragao da classe média e alta
para as escolas particulares. Em tal contexto, o livro didatico tornou-se o elemento central
e estruturante das aulas. Diante da caréncia de formagao dos professores, da falta de in-
fraestrutura das escolas e de condi¢des adequadas de trabalho, a maioria dos professores
tornou-se dependente do livro didatico. Assim, se popularizaram nas escolas os livros do
tipo “estudos dirigidos” nos quais o estudante tinha um exemplar com o texto e um ques-
tionario, livros "consumiveis”, e o professor tinha um exemplar diferente com as perguntas
respondidas. Um modelo tecnocratico de educagdo.

Os dois tipos de livros didaticos descritos acima sdo convergentes em uma dada re-
presentagdo do processo de industrializagao, a qual pode ser designada de "nossa indus-
trializacao redentora”. O livro Historia do Brasil, de Armando Souto Maior, em 1974, estava
em sua décima edicdo. E um exemplo de livro escrito a partir do ponto de vista do esta-
blishment. Ao afirmar sobre o "nosso futuro” diz:
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O continuo desenvolvimento da nossa industrializagdo é uma
necessidade para o povo brasileiro. A industria concorre para a
melhoria da produtividade do trabalho, permitindo-lhe receber
remuneragado mais alta; abre ao operario maiores horizontes de
consumo; educa a mdo-de-obra, qualificando-a e especializando-a,
e incentiva o desenvolvimento cultural pela criagdo de um mercado
para técnicos e pesquisadores. A industrializacdo € o meio proprio
para a realizagdo das justas aspiragdes de que nosso povo tem
de participar, de maneira crescente, das vantagens materiais da
civilizagdo moderna (SOUTO MAIOR, 1974, p. 354-355).

Um elemento importante a ser entendido no texto € o uso do pronome "nosso”, bus-
cando criar uma identificacdo do leitor com o Brasil, em um discurso nacionalista que
silencia sobre as diferencas sociais. O Brasil € tratado como uma grande empresa de tal
forma que eram possiveis afirmagdes como: “em 1940, devido a necessidade de substi-
tuirmos as importagdes, pois os nossos fornecedores estavam em guerra, elaborou-se um
Plano Quinquenal, que deu origem, em 1941, a Companhia Siderurgica Nacional” (LUCCI,
1979, p. 248, grifo nosso). Assim, todo brasileiro deveria se sentir responsavel pelo projeto
de construir uma nagao industrial.

Armando Souto Maior (1974, p. 353, grifo nosso) também afirma, em seu livro didatico,
que:

Presidéncia Garrastazu Médici - [...] O trecho, abaixo transcrito,
sintetiza o pensamento do atual Presidente e a orientacdo que
pretende imprimir a sua administracdo: ‘[...] Na marcha para o
desenvolvimento o povo ndo pode ser espectador. Precisamos
reproduzir na vida politico-administrativa aquilo que conseguimos
até hoje nas atividades esportivas ou artisticas. De fato, é significativo
que tenhamos obtido triunfos exatamente naqueles setores em
que ocorre uma entusiastica e comovida participagdo do povo.
Confesso lealmente que gostaria que o meu governo viesse a
receber o prémio da popularidade’.

Como afirma Elias, “a mais ampla distribuicdo de poder [...] € uma concomitante e
uma condic¢do para a industrializagdo” (ELIAS, 1997, p. 309). No Brasil, todavia, isto se da de
forma autoritaria a partir do Estado.

Ao contrario do pensamento liberal, dominante no Império e ainda
hegemonico na Republica Velha, via-se agora — e ai reside em
grande parte a originalidade do pensamento autoritario no Brasil —
um total descompasso entre as instituicdes brasileiras e a realidade
do povo. O Império, com sua fantasia britanica, e a Republica, de
fraque e cartola, constituiam um verniz inauténtico recobrindo
um pais real doente, pobre e enfraquecido: Para dar consisténcia,
autenticidade, a vida nacional e as suas instituicdes era necessario
incorporar as grandes massas de marginais ao processo produtivo
nacional (LINHARES; SILVA, 1999, p. 86).

Na Primeira Republica, a ideia, entdo hegemonica, era a de um pais com “vocagdo
agricola”. O Brasil deveria ser um produtor de bens primarios, de acordo com os principios
liberais que consagravam uma divisdo internacional do trabalho, dado a "vantagens com-
petitivas” por uma “ordem natural” organizada pela "méo invisivel” do mercado. Foi a crise
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no sistema capitalista de 1929 que mostrou para a elite brasileira e de varias outras partes
do mundo, o quao perigoso era ser dependente de um unico produto de exportagao, ainda
mais um produto ndo essencial como o café, no caso brasileiro. Conforme afirma Silva, a
“Revolucdo de 1930" marca uma mudanca na configuragdo das elites no poder, ja que, até
entdo, o Estado brasileiro havia protegido essencialmente os interesses agraristas e a partir
dai a agricultura adquire uma fung¢do dentro de um projeto industrializante (SILVA, 1998, p.
115). Ou, melhor, adquire variadas funcdes dependendo de diferentes projetos industria-
lizantes. O elemento convergente nos varios projetos de industrializacdo era a certeza de
que esse era o sentido a ser perseguido e que tal meta era positiva. Ou, dito de outra forma,
a convergéncia era a ideia de progresso (LE GOFF, 1996, p. 234).

Nos livros didaticos citados as atividades que levaram ao desenvolvimento industrial
sao frequentemente adjetivadas positivamente. Como na passagem sobre o segundo go-
verno Vargas: "“Ndo foi possivel a Getulio Vargas um governo de grandes realizagdes, em-
bora ndo possam ser esquecidas a exploracao do petroéleo nacional através do monopolio
estatal da Petrobras e a expansdo da Siderurgica de Volta Redonda” (SOUTO MAIOR, 1974,
p. 344, grifo nosso). Ou ainda na passagem, sobre o governo de Juscelino Kubitschek, do
livro didatico TDHB Trabalho Dirigido de Histdria do Brasil de Elian Alabi Lucci (1979):

Procurando cumprir o slogan de sua campanha: ‘cinquenta anos
de progresso em cinco de governo’, este Presidente realmente
conseguiu promover um intenso desenvolvimento econémico,
por meio da aplicagdo do Plano de Metas, apesar dos aspectos

negativos representados pela inflagdo e elevagao do custo de vida
(LUCCI, 1979, p. 227).

Aideia de progresso tem uma funcao ideologica. Se a historia tem um sentido — aque-
le trilhado pelos paises centrais do sistema-mundo — bastaria seguir esse caminho que
“tudo iria ficar bem no final”. Nao eram necessarias agdes redistributivas ou precaugdo com

os efeitos deletérios do processo, pois todos alcangariam o bem-estar “naturalmente”. O
otimismo cego marcava o material didatico entdo produzido.?

Le Goff lembra, ao narrar a historia da ideia de progresso, o quanto essa nogao €
historica e contingente. Partindo da compreensdao de que o progresso “é um conceito
eminentemente ocidental”, e que “implica, por um lado, [...] um objetivo ou, pelo menos,
uma direcdo e, por outro, tal finalidade implica um juizo de valor” (LE GOFF, 1996, p. 234).
A nocgao de um progresso técnico continuo foi durante muito tempo quase impensavel. A
Era Moderna e o Iluminismo trouxeram tal novidade, e o século XIX consagrou a nogdo de
que O progresso técnico ndo era apenas continuo, mas que também levaria a um progres-
so social e moral dos seres humanos. A hog¢ao de progresso sempre suscitou reagdes. O
citado autor assinala que mesmo fildsofos associados a ideia de progresso como Augusto
Conte, ndo acreditavam em um processo permanente e acelerado de progresso tecnolo-
gico. Contudo, na primeira metade do século XX, a Grande Crise de 1929 e as duas Guerras
Mundiais levaram a um questionamento profundo da nogao de progresso. Os economistas,
procurando um discurso mais “cientifico’, passaram a falar em crescimento econémico
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e, posteriormente, elaboraram o conceito de desenvolvimento econdmico que ndo seria
necessario e nem reduzido ao mero crescimento do montante da economia, mas implica-
ria mudangas mais gerais como o aumento da expectativa de vida e escolaridade. Le Goff
(1996) chama a atencgdo para a genealogia do conceito e como progresso e desenvolvi-
mento tém uma continuidade, de forma que nao é estranho que, No Uso No senso comum,
ambos continuem a ter um “sentido para a historia” e esse sentido ser positivo.

O crescimento econdmico acelerado no centro do sistema-mundo apos a Segunda
Guerra Mundial jogou para segundo plano a critica intelectual a nogao de progresso. Em
1974, Armando Souto Maior (1974, p. 355) afirma em seu texto didatico:

[..] apesar da inflacdo e dos graves erros cometidos, o Brasil ja
ultrapassou a etapa mais dificil de seu processo de industrializagéo.
Venceu a resisténcia de espiritos retrogrados e, apesar dos
obstaculos a superar, caminha firme e decididamente rumo a
maturidade industrial. Ainda neste século sera uma grande poténcia
econdmica.

A industrializacdo enquanto progresso e enquanto “projeto nacional” hegemdnico
marca o pensamento intelectual brasileiro. Seguir o modelo dado pelo centro do sistema-
-mundo é a marca dos paises periféricos (PADUA, 1987). Poderia ser um capitalismo liberal,
um capitalismo nacional ou, ainda, para alguns, algo parecido com o sistema soviético.
De todas as formas, o sentido da historia estava dado e ele era positivo: a industrializagao.

A industrializacdo, dependéncia e conflitos de classe

O golpe civil-militar de 1964 e o regime nao democratico que durou até 1985 tiveram
grande peso na ndo renovagdo do ensino de historia, por impedirem o desenvolvimento de
interpretagdes mais criticas em virtude da censura. Os autores de livros didaticos produzi-
dos no citado periodo tinham muito claro que, se fugissem da intepretacao oficial da his-
toria, por exemplo, se ndo chamassem o golpe de 1964 de "Revolugdo”, estariam sujeitos
a processo. E um processo sob a “Lei de Seguranga Nacional” poderia implicar em tortura
e as vezes na morte do investigado nos “pordes da ditadura”. Desta forma, havia uma au-
tocensura por parte dos autores (GATTI JUNIOR, 2007, p. 79). Contudo, as interpretacdes
marxistas da historia adquiriram grande prestigio, ndo apenas por estarem em voga nas
universidades, mas porque eram identificadas com uma postura de oposicao ao regime
ditatorial vigente, em especial com o processo de abertura do regime.

E importante se considerar que, para a industria editorial, “o que importa ndo ¢ a ideo-
logia contida no livro e sim sua aceitagdo no mercado” (MUNAKATA, 1994, p. 20). E a indus-
tria € extremamente ciosa em atender as demandas do mercado. A popularidade dos livros
didaticos baseados em perguntas e respostas, pautados mais na memorizagcao de fatos e
datas do que na reflexdo € um exemplo claro disso. Os editores tinham e tém claro que ha
professores com formagédo inicial deficitaria, com sobrecarga de trabalho, condi¢des de
trabalho problematicas e baixos salarios que descartam o uso de um material denso. Ao
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mesmo tempo, as escolas particulares em geral, tendo melhores condi¢cdes de trabalho e
saldrio, procuraram, ao longo das décadas de 1980 e 1990, livros didaticos mais densos,
mais criticos, pois desejavam que seus alunos passassem no concurso vestibular, e conta-
vam com professores mais preparados para abordar concepgdes criticas de historia. Desta
forma, segundo Gatti Junior (2007, p. 237):
[...] o consumo de livros didaticos apresentava uma diferenciacdo
importante, com o uso de livros considerados mais densos e
reflexivos pelos professores das escolas de elite e dos livros de
conteudo mais simples e, por vezes, mais vinculados a memorizacao,

empregados, pelos professores das escolas que atendiam as classes
populares.

Nesse periodo, hd uma grande mudanga nas perspectivas tedricas que informavam os
livros didaticos. A historia factual e voluntarista, narrada a partir da perspectiva dos vence-
dores, € superada por uma histodria social que busca narrar a histéria como produto da agdo
de todos 0s seres humanos e ndo apenas das elites politicas e intelectuais (GATTI JUNIOR,
2007, p. 19).

Um ponto de inflexdo marcante neste processo, no que tange a livros didaticos de his-
toria do Brasil, foi o langamento, em 1979, do livro Histdria da Sociedade Brasileira de Fran-
cisco de Alencar e Lucia Carp.® Livro de inspiracdo marxista voltado para o entdo Segundo
Grau, apesar de fazer uso de charges e outros recursos imagéticos é centrado em um texto
denso e académico, pouco adequado para o publico geral do Ensino Médio brasileiro.
Todavia, sua perspectiva critica de historia era inovadora no mercado de livros didaticos de
historia do Brasil daquele momento.

O discurso nacionalista homogeneizador e silenciador das diferencas € rompido pela
lente interpretativa de classe que identifica, na burguesia, os detentores dos meios de pro-
ducao e, no proletariado, os sujeitos privilegiados da histéria contemporanea.

Talvez, pela densidade do seu texto, o livro Historia da Sociedade Brasileira consegue
apresentar a mais profunda critica ao processo de industrializagdo em meio aos livros pu-
blicados entre 1979 e a década de 1990. Por exemplo, no citado livro é afirmado sobre o
governo de Juscelino Kubitschek de Oliveira - JK (1956-1961):

Prenunciado nos discursos do candidato, o clima reinante nos
primeiros anos de Governo era de entusiasmo e confianga ilimitada
na ‘aspiragdo social nova’, para a qual todo sacrificio deve ser
‘encarado como uma espécie de redencdo’. A industrializacdo era
apresentada, tal e qual nos anos 30, como a chave da emancipagédo
de todos e a conquista do bem-estar geral. Brasilia, a nova capital,
cuja constru¢do JK audaciosamente iniciou, representava o ‘sinal
dos novos tempos’, apontando para ‘'um novo Brasil, ‘'uma nova
maneira de ser’.

Presente nos discursos de Juscelino e nos principais documentos
do Governo, a ideologia desenvolvimentista teria grande influéncia
na historia politica do pais. Ndo so funcionou como poderoso
instrumento dos interesses industriais contra os agrarios tradicionais,
como, durante muito tempo, influenciou grande parte das analises
sobre a sociedade brasileira.
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Segundo os idedlogos do desenvolvimentismo, o atraso e a
pobreza do pais deviam-se sobretudo a ainda forte participagdo do
setor agroexportador na economia brasileira, e ndo a situacdo de
dependéncia econdmica e politica a que estava submetida a propria
industria. Em consequéncia — deduziam — bastava industrializar o
pais para ressorver todos os seus grandes problemas. Em segundo
lugar, em vez de reformas econdmicas e politicas reclamadas
por alguns setores da sociedade, os paises ‘subdesenvolvidos’
como o Brasil deveriam estreitar a sua integragdo ao sistema
capitalista internacional para ‘recuperar o tempo perdido’. Por fim,
a industrializagdo deveria representar o ‘esforco comum de toda a
Nagéo'. (ALENCAR; CARPI, 1979, p. 302-303, grifo nosso).

De tal modo que desenvolvimentismo € definido como uma ideologia, como a ma-
neira de pensar e perceber o mundo da burguesia, que justifica sua condicao de classe
dominante (GUARESCHI, 2000, p. 42). Uma forma parcial de ver a realidade que silencia
o fato de que: "Todo esse desenvolvimento, evidentemente, ndo se processou sem trau-
mas” (ALENCAR; CARPI, 1979, p. 305, grifo nosso). Os livros didaticos de inspiragdo marxista
passaram a explicar esses “traumas” do processo de industrializacdo, fundamentalmente as

implicacdes sociais como a exploracao do trabalho, a miséria, etc.

A geracao de livros supracitada pensava o Brasil a partir da chave de interpretagdo da
teoria da dependéncia. De forma que a industrializagdo ndo € mais colocada como “reden-
¢ao”, pois ela, por si, ndo resolveria a desigualdade interna de classe e a externa da depen-
déncia em relacdo ao centro do sistema-mundo capitalista. Ou nas palavras dos autores
citados: "o desenvolvimento ndo livrava o pais da dependéncia externa. Na realidade, ele
recriava novas formas enquanto eliminava outras” (ALENCAR; CARPI, 1979, p. 304, grifo do
autor). Entretanto, a industrializacdo continua a ser desejada, positivada e um passo neces-
sario para o "progresso”. Os autores citados compartilham o pensamento hegemdnico no
Brasil desde a década de 1930, de forma que em Historia da Sociedade Brasileira citam uma
fala de Getulio Vargas, com a qual sua narrativa da histéria do Brasil acaba por concordar -
por mais que critiquem o governo Vargas — a saber:

Ferro, carvdo e petréleo [..] sdo os esteios da emancipagédo
econdémica de qualquer pais [...] Mesmo os mais empedernidos
conservadores agraristas compreendem que ndo € possivel
depender da importacdo de maquinas e ferramentas, quando uma
enxada, esse indispensavel e primitivo instrumento agrario, custa
ao lavrador 30 cruzeiros, ou seja, na base do salario comum, uma

semana de trabalho (GETULIO VARGAS apud ALENCAR; CARPI,
1979, p. 267-268, grifo nosso).

A critica recaia sobre a desigualdade na distribuicdo da riqueza gerada no processo
de industrializacao e ndo na tragédia gerada na vida dos que vivenciaram o processo ou
nas implicac8es socioambientais do processo. A industrializagdo ainda era compreendida
como um bem em si, a forma como ela se dava € que era criticada. O processo de indus-
trializacdo ainda era a “redeng¢do” para o “atraso”, ou seja, a parte ndo industrializada da
sociedade é que continuava a ser estigmatizada, como, por exemplo, no excerto que se
segue do livro supracitado: “70% da populacdo ainda se concentrava no campo, principal-
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mente em areas produtivas estagnadas e miseraveis” (ALENCAR; CARPI, 1979, p. 228).

Embora a Teoria Critica e o Ecomarxismo tenham contribuido e contribuam para a
teoria social em sua busca por compreender os problemas ambientais contemporaneos,
Marx é um autor do século XIX fortemente influenciado pela ideia de progresso. Segundo
Bruseke, o citado autor estd preso a ideia de que o “[...] progresso social estaria neces-
sariamente ligado ao avango técnico, avaliagdo que impossibilitava consequentemente o
desenvolvimento de uma critica das forgas produtivas” (BRUSEKE, 2001, p. 116).

Qutros livros que foram produzidos neste periodo adotaram fortemente uma pers-
pectiva marxista caiopradiana, em que o “sentido” da historia do Brasil era produzir para a
exportacdo de bens primarios (PRADO JUNIOR, 1994). Nessa perspectiva, o processo de
industrializagdo recebe muita atencao na narrativa dos livros escolares, pois significava um
bem-vindo rompimento de tal tendéncia de producao de bens primarios para exportagao.

A industrializagdo era tida como um “progresso”’, como algo positivo: “Os governos
pos-64 tém apresentado, como resultado positivo da opcdo de desenvolvimento feito
pelos autores da modificagdo politica, a realizagdo de um expressivo crescimento eco-
ndmico, que pode ser demonstrado através de uma série de dados estatisticos” (NADAI;
NEVES, 1982, p. 250, grifo nosso).

Mesmo ao abordar o periodo colonial, a positividade da industrializagdo é sempre in-
conteste:

Durante toda a fase colonial e no decorrer do Império, difundiu-se
a ideologia de que o Brasil era um pais de vocacdo exclusivamente
agraria. No periodo colonial, as manufaturas téxteis foram proibidas
(1785) porque contrariavam os interesses da Metropole; no periodo
do Brasil Reino Unido e apds 1822, a industrializagdo de nosso
pais ndo pode se desenvolver porque contrariava os interesses das
poténcias capitalistas da época, notadamente a Inglaterra. Por isso, o
Pais foi forcado a manter-se como um simples produtor de géneros
agricolas tropicais e consumidor de produtos industrializados
vindos do exterior (COTRIM, 1983, p. 138, grifo nosso).

Outro exemplo é o excerto sobre a industrializagdo no periodo de governo de JK, pois
critica os meios, mas nao os fins:

Contudo, é preciso salientar que esse progresso ocorreu [..]
com amplas e vantajosas concessdes aos interesses dos grupos
estrangeiros que tivessem capitais aplicados no Brasil. Assim, a fase
desenvolvimentista representou um estagio fundamental para a
internacionalizagdo da economia brasileira (NADAI; NEVES, 1996, p.
189, grifo nosso).

O proprio conceito de subdesenvolvimento presente nas obras apontava para um
sentido a ser percorrido pela historia, o da industrializagao, seguindo o caminho das "na-
¢des mais adiantadas, [...] [como] a Inglaterra [...]" (NADAI; NEVES, 1996, p. 189). Apontando
um caminho a ser seguido do subdesenvolvimento ao desenvolvimento, do negativo ao
positivo, ou seja, de progresso.
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Tal interpretacdao econdmico-social estava de acordo com as interpretagdes historio-
graficas entdo hegemonicas. E a vaga de estudos culturais que, no Brasil, a partir da década
de 1980, vai chamar a atengdo para outras dimensdes que estavam presentes No processo
de industrializagao.

Um desses autores, em termos de América Latina, € Arturo Escobar, para quem o “dis-
curso do desenvolvimento” emergiu com o final da Segunda Guerra Mundial. Conforme
um novo ‘regime de representagao’, o mundo foi dividido entre paises desenvolvidos e
subdesenvolvidos, definindo grande parte da América Latina, Asia e Africa como Terceiro
Mundo e propondo a transformagao total das suas culturas, formagdes sociais e ecossis-
temas, nos moldes dos paises intitulados de Primeiro Mundo. Nesse discurso, as filosofias
ancestrais deveriam ser eliminadas, os arranjos sociais tradicionais desintegrados, pois esse
seria o prego a pagar pelo "benévolo” progresso econdmico (ESCOBAR, 2007). Para além
do citado “regime de representacao”, que Escobar denomina desenvolvimentista, os proje-
tos de modernizagdo foram prodigos em justificar a violéncia praticada em seu nome. Era o
“custo humano” do processo de modernizacao, de industrializagdo e, tal como o Fausto, de
Goethe, publicado no inicio do século XIX, os modernizadores tinham que “fingir” que ndo
estavam vendo o referido “custo”. Na obra, Fausto, o fomentador, como capitdo de indus-
tria, pretende comprar uma pequena porcao de terra de um velho casal para construir uma
torre de observagao, com o intuito de contemplar sua obra industrial. Porém, o casal ndo
aceita vender a terra e Fausto ordena que Mefisto e alguns "homens fortes” retirem a dupla
do caminho. No entanto, quando Fausto toma conhecimento de que o casal foi morto, fica
ultrajado. No caso, evidencia-se uma tipica maldade moderna, uma maldade indireta, uma
maldade burocratica, para a qual ndo ha responsaveis, todos sao instrumentos. Como afir-
ma Berman (1986, p. 67): “Fausto vinha fingindo ndo sé para os outros, mas para si mesmo,
que podia criar um novo mundo com maos limpas; ele ainda ndo estava preparado para
aceitar a responsabilidade sobre a morte e o sofrimento humano que abrem o caminho”.
Eis aqui o conteudo tragico da obra de Goethe:

Para compreender a tragédia do fomentador, € preciso julgar sua
visdo de mundo, ndo soé pelo que ela revela — pelos imensos novos
horizontes que abre para a espécie humana —, mas também pelo
que ela esconde: pelas realidades humanas que se recusa a ver, pelas
potencialidades que ndo é capaz de enfrentar. Fausto vislumbra a
luta para criar um mundo onde crescimento pessoal e progresso
social possam ser atingidos com um minimo de sacrificios humanos.
Ironicamente, sua tragédia decorre exatamente de seu desejo de
eliminar a tragédia da vida (BERMAN, 1986, p. 66-67).

Apenas na década de 1990 havera entre os historiadores brasileiros a conclamagao
para que, nos livros didaticos, os elementos ndo humanos aparecam como atores de tal
“tragédia” (SOFFIATI, 1990). Apesar do mundo natural ndo estar ausente dos livros de histo-
ria, pois: "A ‘corporacao’ dos historiadores participou e participa dos investimentos simboli-
cos para entender, de determinadas formas, os ambientes e os seres humanos, contribuin-
do para legitimar a apropriagéo de alguns ou a expropriagdo de outros” (CARVALHO, 2014,
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p. 179). H& um grande silenciamento nos livros analisados sobre os efeitos negativos para
os elementos ndo humanos do processo de industrializagao no Brasil.

Um bom exemplo do citado silenciamento é a apropriacdao que Elza Nadai e Joana
Neves fazem em seu livro Histdria do Brasil do trabalho de Celso Furtado:

Celso Furtado, em seu livro O mito do desenvolvimento econémico,
coloca: [...] o quadro estrutural presente do sistema capitalista,
vemos que o processo de acumulagdo tende a ampliar o fosso entre
um centro, em crescente homogeneizagdo, e uma constelagdo de
economias periféricas, cujas disparidades continuam a agravar-se.
[.]
Temos assim a prova definitiva de que o desenvolvimento econémico
— a ideia de que os povos pobres podem algum dia desfrutar das
formas de vida dos atuais povos ricos — €& simplesmente irrealizavel.
[..]
Cabe, portanto, afirmar que a ideia de desenvolvimento econdmico
é um simples mito. Gragas a ela tem sido possivel desviar as atengdes
da tarefa basica de identificagdo das necessidades fundamentais da
coletividade e das possibilidades que abre ao homem o avanco
da ciéncia, para concentra-los em objetivos abstratos como sdo
os investimentos, as exportacdes e o crescimento. A importancia
principal do modelo de The Limits to Growth é haver contribuido,
para destruir esse mito, seguramente um dos pilares da doutrina que
serve de cobertura a dominacdo dos povos dos paises periféricos
dentro da nova estrutura do sistema capitalista (NADAI; NEVES,
1996, p. 402, grifo nosso).

O citado trabalho de Furtado é um didlogo com o livro The Limits to Growth (MEA-
DOWS, et al,, 1972) que, por sua vez, influenciou a Conferéncia de Estocolmo de 1972. As
autoras do livro didatico se limitam a explicar a critica de Furtado aos Limites do Cresci-
mento, pois o cenario de futuro previsto pelos autores pressupunha uma universalizagao
do padrdo de consumo dos paises centrais do sistema; enquanto Furtado postulava que a
manutencao e ampliagdo do fosso entre paises pobres e ricos seria um cenario mais plau-
sivel. Embora Furtado dialogue amplamente com a ideia de que os “recursos naturais” séo
limitados e que a produgdo ilimitada de bens esta em choque com a terceira lei da termo-
dinamica. Ou seja: matéria e energia entram no processo produtivo em um estado de baixa
entropia e saem em um estado de alta entropia. Logo, considerando o limite de recursos e
a dispersdo de energia, a inexoravel conclusao de Celso Furtado, ainda no inicio da década
de 1970, era de que desenvolvimento econdmico é um mito, “um conjunto de valores e
pressupostos indemonstraveis que orientam a agdo” — “rumo a distopia do crescimento
econdmico ilimitado” (FURTADO, 1974, p. 14).

No livro didatico, contudo, tais aspectos ecoldgicos nao sao debatidos. E a énfase
ainda é dada as "possibilidades que abre ao homem o avanco da ciéncia” (NADAI; NEVES,
1996, p. 402). Ademais, o comentario ao texto de Celso Furtado esta no livro didatico, su-
pracitado, em um box, na margem da pagina que versa sobre "A Abertura Politica e o Fim da
Ditadura”. O fato de ndo estar no texto principal € uma caracteristica importante como sera
observado adiante. Outro exemplo da dificuldade dos historiadores incorporarem a critica
ambiental é o fato de no citado livro didatico ter uma foto de Chico Mendes sentado em
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uma mesa com a seguinte legenda: “Chico Mendes, lider seringalista e critico da ocupagédo
amazonica, foi assassinado em consequéncia de conflitos sociais na regido. Sua morte teve
repercussdo internacional” (NADAI; NEVES, 1996, p. 417). Nao ha nenhuma outra mengao
as implicagdes socioambientais das atividades ou da morte de Chico Mendes. Como se
vera, o silenciamento da problematica ambiental nos livros didaticos de histéria ainda ndo
foi superada.

Da sociedade de produtores a sociedade de consumidores: A industrializacao
é uma festa?

A partir da década de 1990 ha uma melhora na qualidade dos livros didaticos produ-
zidos no Brasil e a tentativa de incorporacdo da educagao ambiental em seus conteudos.

Em 1996, é estabelecido o processo de avaliagdo pedagodgica dos livros comprados
pelo governo federal brasileiro, primeiro para os primeiros anos do Ensino Fundamental,
depois progressivamente para os demais anos. Em 1999, é realizada a primeira avaliagdo
para os anos finais do Ensino Fundamental de Historia. Em 2007, o governo federal realizou
uma avaliacao de livros para o Ensino Médio e produziu um Guia que orientou a escolha
dessas publicacdes pelos professores. Apenas em 2008 o governo federal passou a distri-
buir gratuitamente livros para o Ensino Médio.

Como o governo federal tornou-se o maior comprador de livros, parte do merca-
do editorial brasileiro se voltou para atender o negoécio bilionario das compras estatais.
Equipes pedagdgicas foram constituidas nas editoras e os livros sao, cada vez mais, uma
produgao coletiva. Acentuando a tendéncia do livro didatico enquanto mercadoria produ-
zida pela industria cultural, o papel desempenhado pelo autor individual é cada vez mais
reduzido em relagdo a conjuntos de atores que interferem no processo produtivo: editores,
diagramadores, ilustradores, etc. (GATTI JUNIOR, 2007, p. 236). O resultado do processo
de avaliagdo € que, no século XXI, ha uma reversao da tendéncia das escolas particulares
de adotarem um material diferenciado do usado nas escolas publicas, como simbolo de
distingdo. Ao contrario, as escolas particulares procuram os livros aprovados pelo Guia dos
Livros Didaticos do Ministério da Educacao, pois sao entendidos como uma garantia de
qualidade. Mesmo que ainda haja diferenca entre a qualidade fisica do material utilizado
em escolas publicas e privadas e, talvez, que as editoras continuem a produzir livros mais
densos para escolas com melhores condi¢cdes de trabalho e qualificacao do corpo docente
e livros menos densos para escolas que ndo tenham tais condicdes, atingindo diferentes
nichos de mercado.

Um dos elementos que as editoras buscam atender para serem aprovados e elogia-
dos nos processos avaliativos € a educagdo ambiental. Em tese, segundo o artigo 255 da
Constituicao Brasileira de 1988, ao Poder Publico incumbe promover a educacdo ambiental
em todos os niveis de ensino, e despertar a consciéncia publica para a preservacdo do meio
ambiente. Além disso, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB),
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Lei N2 9.394/96, a insercdo da tematica ambiental ao ensino formal foi regulamentada pelos
Parametros Curriculares Nacionais, por meio do qual, o meio ambiente passou a ser tratado
como “tema transversal” (GERHARDT; NODARI, 2010, p. 57-72). Ademais, a Politica Nacional
de Educagdo Ambiental, Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, estabeleceu em seu artigo 10
que: "A educacdo ambiental serd desenvolvida como pratica educativa integrada, continua e
permanente em todos os niveis e modalidades de ensino formal”. Estabelecendo, assim, ndo
mais apenas o direito a educagdo ambiental, mas a obrigagdo de haver educacao ambiental.
Sendo que, no paragrafo primeiro do citado artigo, consagra o principio da transversalidade
da educacdo ambiental ao postular que: "A educagdo ambiental ndo deve ser implantada
como disciplina especifica no curriculo de ensino” (BRASIL, 1999). Como tais transformagdes
alteram ou ndo as representacdes a respeito da industrializagdo no Brasil?

Crupi (2008, p. 3), ao analisar livros dos anos finais do Ensino Fundamental, afirma que
os “resultados do trabalho apontam que a crise socioambiental contemporanea, embora
se constitua como grave problema no tempo presente, pouco tem influenciado na selegédo
e no tratamento dos conteudos a respeito da relagdo sociedade-natureza nos livros dida-
ticos de Historia”.

O livro Histdria: das Cavernas ao Terceiro Milénio traz como documento de época o
discurso de posse do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em 2002, emblematico de al-
gumas transformacdes que devem ser assinaladas para entender as representacdes sobre
industrializagao. O titulo da fala € "Um projeto de nacao™

O Brasil precisa mudar. Precisa ser planejado a longo prazo. Precisa
se unificar em torno de um projeto de nacdo que beneficie o
conjunto do nosso povo e resgate dividas sociais seculares. Essa é a
vontade da grande maioria da populagao.

[...] O novo modelo ndo poderd ser produto de decisdes unilaterais
do governo, tal como ocorre hoje, nem ser implantado por decreto,
de modo voluntarista. Sera fruto de uma ampla negociagéo
nacional, que deve conduzir a uma auténtica alianga pelo pais, a
um novo contrato social, capaz de assegurar o crescimento com
estabilidade (Luiz Indcio Lula da Silva, 2002 apud MOTA; BRAICK,
2005, p. 200, grifo nosso).

“Crescimento com estabilidade”, sequer usa-se o conceito guarda-chuva de “desen-
volvimento sustentavel”. A fala presidencial € clara; em um pais com uma historia econ6-

mica marcada por surtos de crescimento e crises econdmicas recorrentes, o desafio era
estabilizar um crescimento permanente, quica ad infinitum.

Escobar, muito otimistamente, defendeu que estamos em uma era pos-desenvolvi-
mentista, pois a mudanga tecnologica essa ndo € mais percebida como algo que necessa-
riamente implica a dissolugdo das culturas locais; e, apesar do processo de globalizagado,
ndo ha mais a exigéncia da homogeneizagdo nos mesmos termos dos anos 1950, quando
se inicia o que ele chama de “discurso desenvolvimentista” (ESCOBAR, 2007).

Entretanto, apesar da forca do movimento dos povos originarios, camponeses, entre
outros e de terem ocorrido importantes mudangas rumo a uma reapropriagcdo social da
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natureza (LEFF, 2006). O fato da tecnologia ndo ser mais vista como um dissolvente da
cultura local e da globalizagao ndo implicar necessariamente em homogeneizagao sugere
apenas que temos hoje uma economia de escopo, capaz de atender os diferentes nichos
de mercado. E que passamos, como afirma Bauman (2005, p. 113), de uma sociedade de
produtores para uma sociedade de consumidores.
Na sociedade de consumidores, ninguém pode se tornar sujeito
sem primeiro virar mercadoria, € ninguém pode manter seguro sua
subjetividade sem reanimar, ressuscitar e recarregar de maneira
perpétua as capacidades esperadas e exigidas de uma mercadoria
vendavel. A ‘subjetividade’ do ‘sujeito’, e a maior parte daquilo
que essa subjetividade possibilita ao sujeito atingir, concentra-
se num esfor¢co sem fim para ela propria se tornar, e permanecer,
uma mercadoria vendavel. A caracteristica mais proeminente
da sociedade de consumidores — ainda que cuidadosamente
disfarcada e encoberta — é a transformacdo dos consumidores em

mercadorias; ou antes, sua dissolugdo no mar de mercadorias [...]
(BAUMAN, 2005, p. 20).

Vender a si mesmo, a producao de si em um processo de autopoiese enquanto mer-
cadoria vendavel. Na sociedade de produtores, o esforgo era para produzir um "homem
novo”, um trabalhador diligente, competente e disciplinado, adequado a uma sociedade
industrial, ou seja, em uma modernidade classica. Na atual modernidade liquida (e pds-in-
dustrial), o ato de produzir perde a sua centralidade para o ato de consumo. Mas o cresci-
mento econdmico continua a ser o sentido almejado da historia. Ndo se trata mais apenas
de colocar “comida na mesa“. A venda de si é fundamental para a realizagao subjetiva como
sujeito, mesmo que venha acompanhada de frustragcdes da pressdo permanente da venda
de si e de uma sobrecarga em nossos egos (BAUMAN, 2005).

De forma que a industrializacdo perde espaco nos livros didaticos de historia, ndo
apenas porque a historia econdmica perdeu um grande espaco para a historia cultural na
academia (FREITAS, 2001), mas porque a industria (produgéo) perdeu seu lugar central para
o consumo e o desenvolvimento tecnoldgico em todos os setores (o que alguns sintetiza-
riam como a ideia de “sociedade da informagéo”).

Aqui, o que deve ser destacado é a persisténcia da representacado da industrializagcao
enquanto progresso, mesmo neste novo contexto de critica ambiental e de uma sociedade
de consumidores.

Ao abordar a industrializacao brasileira, a lente critica da desigualdade na distribuicdo
de beneficios esta presente e as implicagdes nos ecossistemas dos processos industriais
ganharam espac¢o, mesmo que de forma fragmentada. Porém, os autores ainda ndo con-
seguem superar a nogdo de progresso, ou ressignifica-lo.

Morin (1999, p. 95) afirma que a ideia tradicional de progresso implica quatro caracte-
risticas: 1 - cumulativo, 2 - linear, 3 - quantitativo, 4 - qualitativo. E que a ideia "tradicional
de progresso implica ainda em afirmar que ele € racional, ordem e organizag¢ao”. O referido
autor argumenta que as proprias pesquisas das ciéncias da vida e da matéria teriam levado a
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um abandono da citada ideia, pois mostraram que o mundo fisico e bioldgico ndo seguem
tais principios, que dird o mundo humano. Sendo que Morin (1999, p. 97-98) nos desafia:
“[...] ha que fazer um progresso na ideia de progresso, que deve deixar de ser nocao linear,
simples, segura e irreversivel para tornar-se complexa e problematica”.

Neste sentido, o livro didatico Historia: volume unico afirma:

A partir de 1930, a sociedade brasileira passou por mudangas
politicas, reformas sociais, crescimento da economia, surgimento
de ideologias de direita e de esquerda e transformacdes culturais.
Mas, com a insurreigdo comunista de 1935, o governo acumulou
cada vez mais poderes e, dois anos depois, instituiu a ditadura do
Estado Novo, um regime politico autoritario. Para o historiador
Boris Fausto, ‘o Estado Novo apresenta facetas bem variadas’. O
Estado censurou, prendeu, torturou, controlou os sindicatos, mas,
ao mesmo tempo, promoveu o desenvolvimento econémico e os
melhores nomes da cultura da época. Dessa maneira Boris Fausto
formula uma pergunta instigante: ‘Que diabo é esse regime que
gera essencialmente uma série de males e, a0 mesmo tempo, tem
facetas de progresso?’ [..] E essa dupla dimensdo que veremos a
seguir (VAINFAS et al.,, 2010, p. 673).

Ha uma tentativa aqui de dar conta da ambivaléncia dos processos de transformacado
econdmicos, sociais e tecnologicos, de forma que eles ndo sejam entendidos como cumu-
lativos, lineares, quantitativos e qualitativos. Entretanto, apesar da narrativa buscar compre-
ender a ambivaléncia e a contingéncia do processo historico, ainda predomina nos livros
didaticos a nocéo de que a industrializacdo (ou o crescimento quantitativo da economia) é
o sentido (desejado) da historia e que tal sentido € positivo.

A industrializagdo ainda é adjetivada positivamente. O problema é apontado funda-
mentalmente na distribuicao de seus resultados. No seu livro didatico, Myriam Becho Mota
e Patricia Ramos Braick (2005) afirmam, sobre o governo JK:

Na verdade, é preciso considerar que parte dos gastos publicos
favoreceu a sociedade como um todo. Nesse rol, incluem-
se a construcdo de estradas, a ampliagdo da rede de energia, os
novos produtos industrializados e a construcdo da nova capital
(projeto extremamente oneroso, mas que abriu o caminho para o

desenvolvimento da regido do Planalto Central) (MOTA; BRAICK,
2005, p. 113, grifo nosso).

N&o se esquecendo os autores de demarcar em seu texto que ha os “excluidos da
festa do desenvolvimento” (MOTA; BRAICK, 2005, p. 136, grifo nosso) e suas lutas. Ou seja,
a ambivaléncia “social” dos processos de industrializagao é bastante explorada. A ambi-
valéncia “ambiental” dos processos de industrializagdo € menos destacada. De qualquer
forma, os textos ndo chegam a assumir totalmente a ambivaléncia do processo de indus-
trializacao. Pois hd um juizo de valor positivo a respeito da industrializagdo. A ironia em
afirmar que a industrializagao € uma festa esta na exclusdo da maioria da populagdo, mas a
tragédia da ironia esta no fato da industrializagdo continuar a ser representada como uma
“festa”, como algo positivo.
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De maneira que em Histdria: das Cavernas ao Terceiro Milénio os autores afirmam,
sobre o regime autoritario iniciado em 1964, que: “Inicialmente, a nova politica econdédmica
trouxe resultados positivos, uma vez que o PIB (Produto Interno Bruto) alcangcou um indice
de crescimento entre 10 e 11,2%. Iniciava-se entdo o periodo que ficou conhecido como
‘milagre econdmico brasileiro™ (MOTA; BRAICK, 2005, p. 159, grifo nosso).

Explicando que os “resultados positivos” dos governos militares serviram para legitimar
o regime autoritario (MOTA; BRAICK, 2005, p. 168) e, por mais que o texto tenha uma pers-
pectiva critica do tipo de crescimento econdmico, uma mensagem € perpetuada: crescimen-
to econdmico € algo positivo. Desta forma, o citado livro didatico afirma sobre o "Governo
Ernesto Geisel (1974-1979)" que: "O plano deu bons resultados: os indices de crescimento
econdmico de fato assinalavam uma alta expressiva” (MOTA; BRAICK, 2005, p. 163, grifo nos-
so). E Historia: volume Unico assevera, sobre o periodo democratico de 1945 a 1964, que: “Na
economia ocorreu uma extraordinaria taxa de crescimento particularmente industrial [...] um
claro e seguro progresso; na area social, o desenvolvimento foi mais lento” (VAINFAS et al.,
2010, p. 775, grifo nosso).

O referido livro afirma, ainda, que: "O Brasil passou a ter uma nova capital, Brasilia. Os-
car Niemeyer e Lucio Costa planejaram uma cidade de arquitetura moderna no interior do
Goias, numa regido onde havia apenas a natureza. Essa era a grande meta de JK: Brasilia
assumiu a condigao de Distrito Federal” (VAINFAS et al., 2010, p. 786, grifo nosso).

O nao-progresso, o “outro” da industrializacdo, era a natureza e o "atraso”. Assim, em
pleno 2010, um lugar ser supostamente “so natureza” (desconsiderando a populagao local
em tal narrativa) ainda & justificativa para a “substituicdo” pelo “progresso”.*

Assim, nas entrelinhas ainda pode-se ler a industrializacdo enquanto progresso nos
livros didaticos, diante de uma critica ambiental fragmentada ou inexistente. E esta a repre-
sentagdo que contribui para informar o cidaddo brasileiro em pleno século XXI.

A dificuldade de compreensao da ambivaléncia da industrializacdo em uma
narrativa de progresso

O limite da incorporacao de uma critica ambiental na narrativa escolar da histéria con-
tinua bastante presente.

Nos livros hegemonicos na década de 1970, até poderia ocasionalmente constar um
resultado "problematico” da industrializacdo. Como na seguinte legenda de Historia do
Brasil:

Sdo Paulo na década de 70. O fendbmeno do urbanismo, além de
sérios problemas sociais, deu-nos também o problema da poluigdo
do ar que respiramos. Em 1966 a Prefeitura de Sdo Paulo constatou

que a capital paulista tinha um indice de poluicdo quase igual ao de
Toquio, o mais alto do mundo (SOUTO MAIOR, 1974, p. 356).
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A ideia presente no livro de que “tudo ficaria bem no final’, gragas ao progresso mini-
miza, quando ndo silencia, tais implicagdes deletérias.

O inovador livro Histdria da Sociedade Brasileira, de 1979, ja apontava a dificuldade
de incorporar as ambivaléncias socioambientais nas narrativas didaticas do processo de
industrializagdo. Apesar do silenciamento sobre as implicagdes deletérias, dominante até
entdo, ser rompido na citada obra, como segue:

A corregdo monetaria ndo reduziu a inflagdo; [...] a modernizacédo
da agricultura, além de insuficiente, gerou novos problemas,
devido a forma como foi feita, expulsdo de posseiros, invasdo de
reservas indigenas, crescimento do ‘exército’ de boias-frias na
periferia das cidades do interior e crise cronica no abastecimento
de certos produtos essenciais (como o feijdo), prejudicados em
sua producdo pela énfase dada as lavouras de exportagdo. Soma-
se a isso o desmatamento indiscriminado, gerando indiretamente
até fendmenos climaticos, como a seca no sul do pais (ALENCAR;
CARPI, 1979, p. 228, grifo nosso).

Todavia, as questdes socioambientais sao simplesmente citadas em um inventario dos
“traumas” trazidos pela industrializagdo. O maximo que se pode esperar da geragdo de
livros que se seguiram a Historia da Sociedade Brasileira sdo pequenas inser¢des no texto
sobre implicagdes socioambientais da industrializacao. Ja os livros do século XXI tendem
a procurar "acomodar” a tematica "ambiental” e a exigéncia da presenca da educagdo am-
biental. Por exemplo, no livro Historia, de 2010, aparece uma foto de Chico Mendes na
floresta extraindo latex de uma arvore e a seguinte legenda: "O crime de maior repercussao
mundial foi o assassinato do presidente do Sindicato dos Trabalhadores Rurais e ativista da
defesa ambiental, Chico Mendes, em dezembro de 1988, no quintal de sua casa na cidade
de Xapuri, Estado do Acre” (VAINFAS et al., 2010, p. 849, grifo nosso).

Abordar questdes "ambientais” em livros de historia continua a ser um desafio para
autores e toda a equipe técnica, sendo comum a inser¢do de elementos isolados sem uma
contextualizagdo que leve a reflexdes mais profundas. Soares e Novicki (2006) ja haviam
constatado a incorporacdo do tema meio ambiente — enquanto tema transversal — nos
livros didaticos de Historia, dos anos finais do Ensino Fundamental, no acréscimo de qua-
dros (box) separados do conteudo principal, apenas para tentar atender a obrigacédo legal
da presenca do tema, sem a proposta de uma reflexao sobre a questdo ambiental.

Quando encontramos um raciocinio mais consistente a respeito da relagdo entre in-
dustrializacdo (no caso no periodo do Regime ditatorial pds-1964) este estd em um box,
como a citagdo do texto de outro autor:

O ‘capitalismo selvagem’ caracterizou aqueles anos e os seguintes,
com seus imensos projetos que ndo consideravam nem a natureza
nem as populagdes locais. A palavra ‘ecologia’ mal entrara nos
dicionarios e a poluicdo industrial e dos automaoveis parecia uma
béngdo. No governo Médici, o projeto da Rodovia Transamazoénica
representou um bom exemplo desse espirito. Ela foi construida para
assegurar o controle brasileiro da regido — um eterno fantasma na
optica dos militares — e para assentar em agrovilas trabalhadores
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nordestinos. Apds provocar muita destruicdo e engordar as
empreiteiras, a obra resultou em fracasso (FAUSTO, 1995 apud
MOTA; BRAICK, 2005, p. 168).

Contudo, nos livros didaticos do século XXI a questao ambiental tende a ganhar o cor-
po do texto. Em Historia: volume unico, na parte destinada a "historia geral” ha a afirmacao:

O mundo chegou ao fim do século XX sob a lideranga econémica,
politica e militar dos Estados Unidos. Nos ultimos anos do século,
o capitalismo experimentou fase de grande expansao que provocou
a aceleragdo do processo conhecido como globalizagdo. O século
XXI parecia ser muito promissor. No entanto, ataques terroristas,
novas guerras e grave crise econdmica levaram sofrimento a
milhdes de pessoas em todo o mundo. Mas algo de positivo
desponta no novo século: aumentou a consciéncia ambientalista
e a convicgdo de que a catastrofe ecoldgica, se ocorrer, podera
destruir a humanidade. Apesar de tudo, muitos acreditam que a
humanidade pode superar suas dificuldades criando formas de
convivéncia baseadas nos direitos dos cidaddos e na democracia,
alcancando a paz entre os povos (VAINFAS et al., 2010, p. 877, grifo
Nnosso).

Mas, tal “catastrofe que podera destruir a humanidade” é explicada apenas em um to-
pico intitulado "Aquecimento global: o planeta em perigo” (VAINFAS et al., 2010, p. 889). O
livro Histdria Geral: Brasil e Geral, de Gilberto Cotrim (2012), segue um caminho similar.’> O
topico intitulado “Crise ambiental”, na parte sobre "histodria geral”, explica:

Outro problema que pode ser vinculado a expansédo do capitalismo
e a globalizagdo econémica é a crise ambiental que ameacga a
sobrevivéncia do planeta e da humanidade.

Um dos principais problemas apontados nesse sentido € o
fendbmeno de mudancga climatica conhecido como aquecimento
global. Cientistas calculam que as temperaturas médias superficiais
do planeta vém aumentando nos ultimos 150 anos, periodo
correspondente ao da Revolugéo Industrial.

Na opinido de muitos especialistas, os paises desenvolvidos (suas
populacdes, empresas e governos) sdo Os maiores responsaveis
pela deterioragdo ambiental, sobretudo os Estados Unidos, por
sua produgdo, seu consumismo e o modelo econdmico que
implementaram e imp&em. No entanto, esses mesmos especialistas
alertam para o fato de que a situagcdo esta se agravando com a
ascensdo das economias de paises emergentes, principalmente
China e India, que entraram com muita forca no mercado
globalizado. Esses paises ja estdo gerando grande impacto
ambiental, pois apresentam, juntos, uma populagdo de 2,5 bilhdes
de pessoas, que comegou a adotar os mesmos habitos de consumo
do mundo ocidental, além do costume de poluir.

Assim, o problema, que ja é grande, pode se tornar bem maior:
se mais nagdes passarem a produzir e consumir com a mesma
intensidade das nacdes desenvolvidas, o mundo entrara em
colapso rapidamente, conforme advertem cientistas e pessoas de
bom-senso (COTRIM, 2012, p. 654-655, grifo nosso).

No livro didatico de Ronaldo Vainfas et al. (2010), hd uma perspectiva otimista a respei-
to do aquecimento global que é apontado como um perigo, mas com uma possivel solu-
¢ao no horizonte. No livro de Gilberto Cotrim (2012), por sua vez, o aquecimento global é
tratado com mais pessimismo, pois apresenta uma situagdo potencialmente perigosa para
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a sobrevivéncia da humanidade colocada como problema para o aluno pensar.

Nao é o escopo deste artigo entrar na controvérsia sobre o aquecimento global. Mas, &
necessario chamar a atengdo para a redugao brutal da problematica ambiental, restringida
ao aquecimento global, uma simplificacdo de nossa atual crise civilizatoria (LEFF, 2006).

A situacdo dos livros didaticos brasileiros ndo € excecdo no cenario internacional. Nos
Estados Unidos, por exemplo, Ward, em trabalho de 2006, analisou livros didaticos publica-
dos entre 1794-1999 sobre Historia dos Estados Unidos e constatou que os “conceitos de
moderniza¢ao, progresso e industrializagdo figuram proeminentes na maioria dos livros de
histdria dos EUA, escritos ao longo dos ultimos cem anos” (WARD, 2006, p. 217). Sendo que,
enguanto muitos textos apontam apenas os aspectos positivos da industrializagdo, outros
apontam os aspectos negativos, como a pobreza e a imigragdo, como um contraponto
(WARD, 2006, p. 217). Todavia, em pleno 2006, no citado texto, Ward ndo menciona as
questdes ambientais entre os elementos de “contraponto” as benesses da industrializacao.

Loewen, na segunda edicdo, de 2007, do seu Lies my teacher told me: Everything your
American History Textbook got wrong, atualiza a analise feita orginalmente em 1995, e se
pergunta por que os livros da histdria dos Estados Unidos tém um tratamento tao falho de
temas ambientais. Para o citado autor, a no¢cdo de progresso tem um papel central para
explicar a referida falha, afirmando que a ideia de progresso é conservadora na sociedade
estadunidense. Afinal, se tudo vai melhorar no futuro, ndo é necessario fazer mudanca
social alguma. Se todos podem prosperar e enriquecer ndo sao necessarias politicas redis-
tributivas. O autor salienta, ainda, que os livros didaticos sobre histéria dos Estados Unidos
sdo uma celebragdo nacionalista e a nogdo de progresso legitima tal celebragdo, pois “tudo
ficard bem no final" (LOEWEN, 2007, p. 295).

Loewen chama a atencgdo para a auséncia do debate sobre o aquecimento global nos
livros didaticos contemporaneos de histdria dos Estados Unidos. E aponta como excegédo
o livro didatico The American Pageant, que menciona, ao final da obra, sobre o tema do
aquecimento nos seguintes termos: que o mundo hoje é reconhecido como um grande
ecossistema que estaria ameacado pelo aquecimento global; que o perigo vai além das
fronteiras nacionais; e que os americanos orgulhosamente fazem um esforco para limpar
seu proprio territorio, para poderem dizer aos brasileiros que eles ndo devem cortar a flo-
resta tropical (LOEWEN, 2007, p. 294). De fato, o livro didatico estadunidense silencia sobre
a grande injustica ambiental presente nos padrdes de produgdo, consumo e trocas interna-
cionais, nos quais 20% da populagcdo mais rica sao responsaveis por algo em torno de 80%
do consumo e da polui¢cdo. Sendo a citada minoria a responsavel pela sobre-exploragdo
da ecosfera. Ao passo que, para chegarmos a uma justica ambiental, algo em torno de 20%
a 60% dos mais pobres poderiam aumentar sua parcela de consumo, visando sanar uma
"divida social” e alcancar uma sustentabilidade social (PADUA, 2005).

N&o cabe aqui aprofundar a critica a iniquidade socioambiental internacional, mas
chamar a atencdo para o fato de que, apesar da narrativa da historia do Brasil ainda estar
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presa a uma nogao de progresso, a critica ambiental presente nos livros de historia do Brasil
sdo mais consistentes do que as presentes nos livros de historia dos EUA, a julgar pelos tra-
balhos abordados.® Por exemplo, o livro didatico estadunidense comentado anteriormente
apresenta os EUA como modelo a ser seguido, pois “orgulhosamente” limpariam seu terri-
torio para “falar” aos brasileiros para ndo cortar a floresta tropical (LOEWEN, 2007, p. 294).
Reproduzindo o mito do destino manifesto dos EUA de conduzir o mundo a “salvagao”,
e também a ideia de que o centro do sistema-mundo é o modelo a ser seguido. Loewen
(2007, p. 288) critica a segunda postura, ao afirmar que, economicamente, s6 podemos
torcer para que outras nacdes nunca alcancem o padrdo de vida médio estadunidense,
pois se o fizessem, a terra se tornaria um "deserto”. Tal questdo ja estad presente nos livros
didaticos brasileiros, por exemplo, no ja mencionado excerto: “se mais nagdes passarem
a produzir e consumir com a mesma intensidade das nagdes desenvolvidas, o mundo en-
trard em colapso rapidamente” (COTRIM, 2012, p. 654-655). Todavia, o tema é tratado de
forma superficial, como indica o fato de chamar a poluicdo de “costume” (COTRIM, 2012,
p. 654-655) e ndo como algo estrutural do sistema industrial. E o tema "meio ambiente”
nao é estruturante da narrativa histérica, como argumentado, ele ainda é inserido de ma-
neira mais ou menos pontual, em grande parte por forca da legislagdo e dos processos
avaliativos dos livros didaticos. De forma que a afirmacdo supra de Loewen (2007) pode ser
aplicada ao caso brasileiro: a persisténcia de uma narrativa de progresso tende a dificultar
a compreensao da problematica ambiental.

Consideracgdes Finais

Mais que a descontinuidade, o presente trabalho quer chamar a atencdo para a conti-
nuidade da industrializagdo enquanto progresso. Se em um primeiro momento, na década
de 1970, ela era representada como a “redencao”, a renovagdo historiografica e a aber-
tura politica dos anos 1980 introduzem uma perspectiva critica na qual a desigualdade
do processo de industrializagdo é explorada nos livros didaticos. As implicagdes deletérias
aos ecossistemas e os problemas socioambientais, durante muitos anos silenciados nas
narrativas historicas, comegam a aparecer na narrativa central dos livros de histdria apenas
no século XXI.

Todavia, a orientacdo histdrica que se aduz nos livros didaticos é ainda a ideia de que
a industrializacdo € uma “festa”. Ou seja, o crescimento econdmico ainda € apresentado
como algo que pode ser medido pelo crescimento do PIB, sendo um sentido positivado
da historia. Colacios analisa a nogdo de progresso em livros didaticos dos anos finais do
Ensino Fundamental, publicados entre 1995 e 2002. Ao abordar o lluminismo, assevera que
ndo ha uma diferenciacdo entre progresso tecnologico, social e moral. Para o autor, nao
ha nos livros e tematica por ele analisados, elementos suficientes para entender a histo-
ricidade da nocao de progresso, o que acaba por contribuir para a reprodu¢do do senso
comum (COLACIOS, 2011). Assim, estamos longe de “superar a ideologia convencional
do desenvolvimento em favor de um debate ético-politico sobre o desenvolvimento en-
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quanto direito das sociedades a melhoria das suas condi¢des de vida em um contexto de
equidade e sustentabilidade planetarias” (PADUA, 2005, p. 189).

Obviamente um livro didatico obrigatoriamente tem que esquematizar as informagdes
e interpretagdes e passar por um processo de selegdo de conteudo. Ha sempre coisas que
serdo esquecidas para que outras sejam lembradas. E tal jogo ndo é uma decisdo arbitraria
dos autores: ha um curriculo candénico estabelecido pela tradicdo de estudos; ha os cur-
riculos estaduais e os PCNs; ha a pressao de movimentos e diferentes grupos sociais com
mais ou menos recursos de poder para estarem presentes nas narrativas. Todas essas e
outras linhas de forgas estabelecem e balizam quem se prop&e a escrever um livro didatico.

Ademais, a dificuldade de introduzir o meio ambiente e a educa¢do ambiental como
temas transversais deve ser abordada a luz da hegemonia de um:
[..] estilo de pensamento disjuntivo: 1 - que separa natureza dos
seres humanos e impede a compreensdo da complexidade dos
problemas ditos ambientais; 2 - que atribui a algumas disciplinas,
como a Geografia por estar associada a natureza, a funcdo de
educagdo ambiental; enquanto retira a responsabilidade e atribuigdo
de outras, como a Histdria que se torna uma disciplina exclusiva
para explicar fatores puramente ‘sociais’. Tal estilo de pensamento
tem mais forga em influenciar a producdo de livros didaticos para

as escolas publicas no Brasil do que a propria legislagdo brasileira
(CARVALHO, 2012, p. 371).

O que este artigo busca apontar é que uma narrativa de progresso é um dos fatores

que dificultam a construgao de uma narrativa da historia do Brasil que incorpore a ambiva-
léncia do processo de industrializagdo e de desenvolvimento econdmico.

O papel da historia ndo é preparar o aluno para as certezas trazidas pelo passado, mas
contribuir para preparar o cidaddo para agir diante das incertezas do futuro. Neste sentido,
Edgar Morin, ao discorrer sobre os saberes necessarios para a educagao do futuro, afirma
que: “Os séculos precedentes sempre acreditaram em um futuro, fosse ele repetitivo ou
progressivo. O século XX descobriu a perda do futuro, ou seja, sua imprevisibilidade” (MO-
RIN, 2000, p. 79).

Como agir na incerteza? O grande interesse na historia enquanto memoria é caracte-
ristico de nossa época “presentista”, em que tendemos a pensar apenas no presente — em
como nos vender enquanto mercadoria — e a histdria tem pouca funcao de orientacdo
temporal do dia a dia (HARTOG, 2014).

Produzir uma narrativa historica escolar sem uma tranquilizadora nogao de progresso
ou uma assustadora auséncia de futuro e que, ao mesmo tempo, contribua para produzir
uma solidariedade intergeracional, importante para pensar um futuro sustentavel, € o grande
desafio ainda presente.
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Notas

1 N&o ha, portanto, uma representatividade estatistica do material abordado em relacdo ao universo total de livros
didaticos publicados. E o fundo documental consultado que permite afirmar uma representatividade do material.
Ademais, cabe esclarecer, sobre a metodologia, que a leitura do material permitiu a identificagdo das tendéncias e
de algumas obras exemplares. E esse grupo selecionado de obras que, em geral, s&o citadas no texto e que foram
objeto de uma analise verticalizada.

2 Para um trabalho cléssico sobre a ideologia presente no material didatico, do periodo do regime ditatorial, no
caso abordando os livros de leitura do atual primeiro ciclo do Ensino Fundamental, ver Nosella (1980).

3 Sobre o papel inovador de tal livro, ver Gatti Junior (2007, p. 127).

4 Argumento recorrente na histéria Ocidental em relagdo com o mundo natural, ver Carvalho (2010).

5 Sendo esses os dois livros mais vendidos no PNLD 2012 (cf. ESTATISTICAS PNLD, s/d).

6 Contudo deve ser considerado que os livros didaticos americanos estudados nas pesquisas citadas tém uma
década de diferenga em relagcdo aos congéneres brasileiros de 2012, apesar de que, para Ward (2006, p. XX), em
tal periodo nado haveria, em geral, mudangas significativas nos livros didaticos estadunidenses.
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