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RESUMO

Contra as evidéncias que entendem a educagdo escolar como um produto
e os professores como figuras acessorias para a reprodugdo de propostas
curriculares alienigenas, esse artigo propode discutir possibilidades de
projetos curriculares para o ensino de Historia na educag@o basica tomando
por referéncia documentos produzidos por graduandos de Licenciatura em
Historia ao pesquisar elementos da cultura escolar, a saber, os diferentes
sujeitos escolares, os discursos, as praticas e os rituais, a cultura material e
aarquitetura escolar (VINAO-FRAGO, 2007). Retomamos o entendimento
de Marc Bloch (2001), para quem, o oficio do historiador, e do professor
de Historia, por conseguinte, implica em posicionamento criativo, uma
vez que pressupde movimento, transformagao e renovagao. Tal postura se
coaduna com o debate em torno da cultura escolar que toma a instituicéo
escolar como produtora de cultura e nao mera reprodutora de culturas que
lhe sdo exteriores. Consideramos estar em jogo a relagdo entre projeto e
destino (ARGAN, 2004): seguir o designio dito e decidido por outrem e
efetuar o produto educacional, consumando a tdo criticada fragmentacao
entre os criadores e executores ou projetar, tomando para si o designio, o
desenho da aula de Historia.
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ABSTRACT

Against the evidences that understand the school education as a product
and teachers as accessory figures for the reproduction of alien curricular
proposals, this paper proposes to discuss possibilities of curricular projects
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for the teaching of history in basic education, taking as reference documents
produced by undergraduate sit-in-history students when researching elements
of'school culture, namely, the different school subjects, the discourses, practices
and rituals, material culture and school architecture (VINAO-FRAGO, 2007).
We return to the understanding of Marc Bloch (2001), for whom, the office
of the historian, and the teacher of History, therefore, implies creative
positioning, since it presupposes movement, transformation and renewal.
Such a position is in line with the debate around the school culture that takes
the school institution as producer of culture and not mere reproducer of
cultures that are external to it. We consider the relation between project and
destiny (ARGAN, 2004) to be at stake: to follow the established planned and
decided by others and to accomplish the educational product, consummating
the much criticized fragmentation between creators and executors or to
project, taking the plan for themselves, the design of history class.

Keywords: History Teaching. Curriculum. School Culture. Projects.

“Teu fogo prometeico se resume a cabe¢a de um fosforo”
(Haroldo de Campos — Finismundo)

Em tempos de propostas curriculares unificadas, base curricular, sistemas
apostilados, sistemas de avaliacdo, gratificagdo por produtividade, ranking de
escolas, produtos educacionais e toda sorte de procedimentos que apontam para a
padronizag¢do do ensino, parece despropositado propor atos criativos — poeisis —
no ensino de Historia. O cerco vai se fechando, com formas as mais sofisticadas
e intrincadas de controle de todas as etapas do processo educativo, passando
pelas definicdes de contetidos e das atividades pedagogicas, pela elaboragao,
producdo e distribuicdo de materiais didaticos, pelos processos avaliativos de
professores e de alunos e sua premiagdo e/ou certificagdo, pelos modelos de
gestdo e de gerenciamento.

Tidas como inevitaveis, tais concepcdes € seus pressupostos, querem se
tornar hegemonicos, de modo que as vozes contrarias a esse modelo e seus
procedimentos soam anacronicas. Vozes inauditas para ouvidos moucos.

Selecao de contetidos feita por professores, criagdo de materiais didaticos,
elaboracao de projetos pedagdgicos, observagao da realidade escolar, avaliacao
qualitativa, relagdo teoria/pratica, sdo discursos cada vez menos escutados e
lidos, soando como simulacros. Parece ter se tornado liquido e certo que a
educagdo ¢ um produto como outro qualquer e que sujeitos exteriores a escola
¢ que devem determinar o que vai dentro da sala de aula.
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No ensino de Historia a percepcdo ndo ¢ diferente, haja vista a intensa
polémica observada na imprensa ¢ nos meios académicos, desencadeada pelos
debates sobre as diferentes versdes da Base Comum Curricular Nacional
(BNCC), que orbitou quase que exclusivamente em torno de quais contetidos
(América ou Europa, indios ou gregos, negros ou egipcios, histéria cultural ou
histdria social) seriam os mais adequados a figurar entre aqueles que as criangas e
jovens deveriam aprender em todo o pais. Curiosamente ndo foi observada grande
celeuma sobre os principios e pressupostos que fundamentam a existéncia de um
curriculo Unico para o pais, sugerindo haver certa conformidade sobre tal ideia.

O que esta em jogo, ao que se observa, ¢ a relagdo entre projeto ¢ destino
(ARGAN, 2004). Parece ter havido um stbito consenso de que o professor &
mesmo incapaz de pensar e criar sua aula, de selecionar os conteidos para suas
turmas e séries, de organizar seu tempo de aula, de propor ¢ executar projetos
em acordo com as diferentes realidades socio historicas do pais, de inventar
materiais didaticos ou dispor como melhor lhe aprouver dos ja existentes, de
optar pelas metodologias mais adequadas, de inovar com novas abordagens, de
fazer escolhas frente ao imponderavel e as precariedades do cotidiano escolar.
Dispensa dizer, mas nunca ¢ demais, que as condi¢des adversas da realidade
profissional, dos baixos salarios as salas de aula superlotadas, confluem para
um deserto de desejos e de criagdo. De todo modo, caberia ao professor, nesse
concerto tacito, seguir o designio dito e decidido por outrem e efetuar o produto
educacional, consumando a tao criticada fragmentagdo entre os que criam e 0s
que executam.

Nesse artigo, busco olhar entre os escombros da evidéncia e do consenso,
projetar sobre projetos e suas implicacdes para o ensino de Historia, tomando o
conceito de cultura escolar como mote da construgdo do saber historico escolar
e da formag@o de professores dessa disciplina.

Com esse intento procedemos a discussdo do conceito de cultura escolar e
seus elementos, assim como suas possibilidades para a investigacdo historiogra-
fica e pedagodgica. Para essa analise, lancamos mao de um corpus documental
constituido fundamentalmente por relatdrios e projetos de interacdo elaborados
por graduandos de Historia nos anos de 2012 e 2014 junto a escolas da rede
publica de ensino, aspectos que apresentaremos mais adiante, tomados como
exercicio da investigagdo densa da realidade escolar e de elaboracdo de pro-
postas de ensino, aspectos centrais quando se deseja tomar para si o designio,
o desenho da aula de Historia.
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Cultura escolar, curriculo e projeto

No classico livro Apologia da Historia ou O Oficio do Historiador, lemos
que para Marc Bloch (2001, p. 47) a Historia ¢ “um esforgo para o conhecer
melhor: por conseguinte, uma coisa em movimento” e, ainda, que “o conheci-
mento do passado € uma coisa em progresso, que incessantemente se transforma
e aperfeigoa” (BLOCH, 2001, p. 75). Tomando essa assertiva como referéncia,
temos que o saber historico implica num posicionamento criativo daquele que
busca esse conhecimento, uma vez que pressupde movimento, transformagao
e renovacao.

A ndo ser que tomemos como premissa a ideia de que o professor de
Historia da Educag@o Basica proceda a uma mera “transposi¢do didatica” do
“saber sabio” académico (CHEVALLARD, 2005) e esteja numa posicao inferior
na hierarquia de conhecimentos, também desse profissional deveriamos esperar
uma postura criadora e criativa, seja porque possui uma formagdo académica
que o tornaria capaz de dialogar com conhecimento historico académico, mas
também, fundamentalmente, porque a institui¢do escolar onde atua produz um
saber que lhe é proprio, ndo estando reduzida a condigdo de reprodutora de
uma cultura exterior.

Contrario, portanto, as vozes que esperam um professor de Historia
resignado cumpridor de seu destino, consideramos particularmente instigante
recuperarmos a proposi¢ao de Argan (2004) que, ao discutir arte e arquitetura
(num longinquo 1964), apontava para a importancia de se projetar contra:

Nao se projeta nunca para, mas sempre contra alguém ou alguma coisa:
contra a especulagdo imobiliaria e as leis ou as autoridades que a prote-
gem, contra a exploragdo do homem pelo homem, contra a mecanizagdo
da existéncia, contra a inércia do habito e do costume, contra os tabus e
a supersti¢do, contra a agressdo dos violentos, contra a adversidade das
forgas naturais; sobretudo, projeta-se contra a resignagao ao imprevisivel,
a0 acaso, a desordem, aos golpes cegos dos acontecimentos, ao destino.
Projeta-se contra a pressdo de um passado imodificavel, para que sua
forga seja impulso e ndo peso, senso de responsabilidade e nao comple-
xo de culpa. Projeta-se contra algo que ¢, para que mude; ndo se pode
projetar para algo que ndo ¢é; ndo se projeta para aquilo que sera depois
da revolugdo, mas para a revolugdo, portanto contra todo tipo e modo de
conservadorismo (ARGAN, 2004, p. 53).
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Seguindo essa asser¢do, teriamos um professor de Historia “contra” a re-
signacgdo ao acaso ¢ ao conservadorismo, contra a inércia e os tabus. Tal postura
implica agéncia, disposi¢do para ir ao encontro do destino e projetar contra.
Contra a tradigdo formativa instaurada com a LDB n° 5692/71, “afirmando a
distingdo entre bacharelado ¢ licenciatura, produzindo dentro dos processos
formativos do oficio do historiador uma alienagdo. (...) os professores passam
a ser transmissores do conhecimento, alienados dos processos de sua produgdo
e circulagao” (TOLEDO; COSTA, 2014, p. 15); contra a formagdo precaria e
as precariedades da realidade em que atuam; contra a padronizagdo e o con-
trole das praticas, que se travestem de novas tendéncias da educagdo; contra
os simulacros da retérica pedagdgica; contra o desencanto gerado pela logica
do consumo aplicada a educagio; contra o imobilismo e o conformismo que se
desdobram em praticas indcuas ¢ estéreis.

No entendimento aqui adotado, a reflexdo sobre cultura escolar apresenta-
se como possibilidade especialmente fecunda para a constru¢do de projetos
que ensejem novas praticas no ensino de Historia. Surgido no final da década
de 1980, no ambito das discussdes sobre historia das disciplinas escolares
(CHERVEL, 1990) e curriculo (FORQUIN, 1992), o conceito de cultura escolar
foi amplamente utilizado em diversas areas das pesquisas educacionais, tais
como Sociologia, Psicologia, Filosofia, Didatica e, notadamente, em Historia da
Educagao (FARIA FILHO et al., 2004, p. 142), em trabalhos sobre o cotidiano
escolar, materialidade escolar, organizagdo do tempo e do espago escolares,
arquitetura escolar, saberes e praticas escolares, métodos e apropriagdes,
diferentes sujeitos escolares, etc.

Aos professores de Historia, tanto em seu processo de formagdo, como
apontado por Toledo e Costa' (2014, p. 19), como em seu exercicio profissional,
a adocdo dessa perspectiva possibilitaria refletir historicamente sobre a propria
cultura escolar em que estdo inseridos, observando as praticas, os saberes, as
representagdes, os materiais didaticos, os cddigos e sujeitos, colocando-se,
portanto, em perspectiva historia.

A defini¢do mais frequentemente utilizada de cultura escolar ¢ a proposta
por Dominique Julia, da qual destacamos o excerto:

(...) um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e con-
dutas a inculcar, e um conjunto de prdaticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporacio desses comportamentos; normas

1 No referido texto, Toledo e Costa (2014) discutem a proposta curricular do curso de Historia
da Universidade Federal de Sdo Paulo, UNIFESP.
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e praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢ao).
Normas e praticas nao podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo
profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens e,
portanto, a utilizar dispositivos pedagogicos encarregados de facilitar
sua aplicagdo, a saber, os professores primarios e os demais professores.
Mas, para além dos limites da escola, pode-se buscar identificar em um
sentido mais amplo, modos de pensar e de agir largamente difundidos
no interior de nossas sociedades, modos que ndo concebem a aquisicao
de conhecimentos e de habilidades sendo por intermédio de processos
formais de escolarizagdo (JULIA, 2001, p. 10).

Para Julia (2001), no proprio processo de escolarizagdo de determinadas
praticas, conhecimentos ¢ normas, historicamente variaveis, se constituem e
sdo internalizados, conformando certa cultura escolar observavel nos modos
de pensar e agir tdo caracteristicos desse meio ¢ que acabam por ultrapassar
os muros da escola se irradiando pela sociedade. Esse autor explora muito
apropriadamente o uso desse conceito para os estudos de Historia da Educagao
em perspectiva sociocultural, frente aos estudos que muito frequentemente
desprezaram “as resisténcias, as tensdes ¢ os apoios” a modelos escolares, suge-
rindo “voltar ao funcionamento interno dela (da escola)” (JULIA, 2001, p. 12),
apontando instigantes possibilidades de pesquisa nesse campo, tais como: a)
normas e finalidades que regem a escola, b) papel da profissionalizagdo docente,
¢) conteudos e praticas escolares (JULIA, 2001, p. 19), d) inculcagdo do habitus
(cristdo, civico), e) transferéncias culturais e f) marcas deixadas pela escola nos
individuos (JULIA, 2001, p. 36-37).

Contudo, para as pretensdes desse artigo, entendo que a proposi¢ao de
Antonio Vifiao-Frago (2007) seja mais adequada, pela abrangéncia que com-
preende:

Conjunto de teorias, ideias principios, normas, modelos, rituais, inércias,
habitos e praticas (formas de fazer e pensar, mentalidades e comportamen-
tos) sedimentadas ao longo do tempo em forma de tradi¢des, regularidades
e regras de jogo ndo interditas e compartilhadas por seus atores, no seio
das instituicdes educativas. Tradigdes, regularidades e regras do jogo que
se transmitem de geragdo em geragao e que proporcionam estratégias. (...)
A cultura escolar seria, em sintese, algo que permanece e dura; algo que
as sucessivas reformas s6 arranham ao de leve, que a elas sobrevive, e
que constitui um sedimento formado ao longo do tempo. Um sedimento
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configurado, isso sim, por capas mais mescladas do que sobrepostas que,
em jeito arqueolégico, é possivel desenterrar e separar (VINAO-FRAGO,
2007, p. 87).

Esse autor aponta as regularidades que se sedimentam como tradigdes
que tendem a se perpetuar, inercialmente, transmitidas através das geracdes
dos “atores” escolares, constituindo assim uma cultura na forma de rituais,
comportamentos, modos de pensar e agir, normas ¢ costumes, tao caracteristicos
das institui¢des escolares.

Também identifica os elementos da referida cultura e os diferentes aspectos
implicados que interferem em sua conformacdo e dinamica caracteristica: a)
atores (professores, alunos, pais, administracdo e servigos) e sua formagdo,
idade, representagdes, composi¢do social, carreira académica, etc.; b) “discursos,
linguagens, conceitos e modos de comunicag@o” utilizados no meio escolar; c)
aspectos organizativos institucionais (praticas e rituais, formas de classificagio
¢ avaliacdo de alunos, organizacdo curricular, hierarquias, organizagdo ¢ usos
do tempo e do espaco, etc.) e d) “cultura material da escola, seu entorno fisico-
material ¢ objetos (espagos edificados ¢ ndo edificados, mobiliario, material
didatico)” (VINAO-FRAGO, 2007, p. 88-89). Do cruzamento dessas varidveis e
de sua dindmica de mudangas resulta que seria mais apropriado falar em culturas
escolares, no plural, uma vez que “cada estabelecimento docente tem, de forma
mais ou menos acentuada, a sua propria cultura, as suas caracteristicas peculiares,
(...) embora entre eles se possam estabelecer semelhangas, (...) tragos culturais,
estaveis e persistentes” (VINAO-FRAGO, 2007, p. 95). Para esse historiador,
afinando ainda mais nossa percep¢@o sobre o universo escolar:

Ha, pois, culturas especificas de cada centro docente, de cada nivel
educativo e de cada um dos grupos de actores que intervém na vida
quotidiana das institui¢cdes de ensino, assim como subculturas especificas.
Mas essas instituigdes ndo operam no vazio. Actuam dentro de um
enquadramento legal e de uma politica determinada que tem sua propria
cultura (VINAO-FRAGO, 2007, p. 97).

Desse modo, ampliam-se substancialmente as possibilidades de pesquisa,
observagao, compreensdo e analise da realidade escolar ao professor de Historia
ou ao futuro professor em processo de formagao, pelo estranhamento frente aos
diferentes sujeitos escolares, investigando sua diversidade de caracteristicas,
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tais como faixa etéria, condi¢ao socioecondmica e étnico-racial, género e nivel
de estudo, que interferem diretamente nas representagdes sobre o proprio ato
educativo, o papel da escola e a importancia atribuida a disciplina Historia e
ao conhecimento histdrico, configurando, consequentemente, a cultura escolar.
Também sdo aspectos constituintes e constituidores desse processo, os jargdes
caracteristicos da escola e das diferentes disciplinas escolares, os sinais e os
cartazes, os gestos, as formas de oralizacdo e os codigos implicitos e explicitos
presentes nas relagdes entre os diferentes sujeitos. Ainda se observam a or-
ganizagao e os usos do espaco e do tempo, as diversas praticas das diferentes
disciplinas e a hierarquia entre elas, os varios rituais cotidianos e as celebracdes,
as regras disciplinares e a organizacdo didatica da aula. Finalmente, cumpre
atentar para os aspectos fisicos da escola, com seu mobilidrio e os materiais
didaticos, a estrutura arquitetonica das salas, corredores, patios, biblioteca,
areas de circulacdo, jardins, seus usos, ocupagdes e modificagdes interpostas.

Projetar no ensino de Histdria, na acep¢ao aqui proposta, supde por im-
prescindivel que se compreenda a cultura escolar e seus elementos, sob a pena
de transformar essa disciplina em algo an6dino, em que contetidos e abordagens
sdo padronizados por supor haver homogeneidade entre as escolas e os diferen-
tes sujeitos que nela atuam, como querem fazer crer aqueles que propugnam
haver “aprendizagens essenciais® que todos os alunos devem desenvolver’”,
escamoteando o fato de que o curriculo implica selecdo, que “selecionar ¢ uma
operagdo de poder” (SILVA, 1999, p. 16) e que tal operagdo estd implicada
nas relagdes sociais (SILVA, 1996, p. 164) que sdo desiguais e definem “qual
conhecimento ¢ legitimo e qual ¢ ilegitimo, (...) quais vozes sdo autorizadas e
quais ndo o sdo (...) quais grupos sociais podem representar a si € aos outros
e quais grupos sociais podem apenas ser representados ou até mesmo serem
excluidos de qualquer representacdo”. (SILVA, 1996, p. 166).

E interessante notar que na referida obra de Vifiao-Frago (2007), em que
analisa as reformas educativas* efetuadas no século XIX e XX, notadamente na
Espanha, observa que nem sempre logram éxito, pelo contrario:

2 Grifo do original.

3 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#introducao. Acesso em:
13 jan. 2019.

4 Por reforma educativa, Vifiao-Frago (2007) entende: altera¢ao das politicas educacionais
nacionais “que pode afetar o governo e a administragao do sistema educativo e escolar, a sua estrutura
e financiamento, o curriculo — contetidos, metodologia, avaliacdo — o professorado — formagao,
selecgdo ou avaliagdo — e a avaliag@o do sistema educativo” (p. 108).
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As reformas fracassam ndo ja porque, como ¢ sabido, pelo facto de todas
elas produzirem efeitos imprevistos, indesejados e inclusivamente opostos
aos procurados; ndo ja porque originam movimentos de resisténcia,
nao encontrem 0s apoios necessarios ou nao acertem na implicacdo do
professorado na sua realizagdo; ndo ja porque, ao serem aplicadas, se
convertem num ritualismo formal ou burocratico, mas antes porque, em
virtude da sua propria natureza a historica, ignoram a existéncia desse
conjunto de tradi¢des e regularidades institucionais sedimentadas ao longo
do tempo, de regras do jogo e pressupostos repartidos, ndo interditados,
que sdo os que permitem aos professores organizar a atividade académica,
conduzir as aulas e, dada a sucessdo de reformas ininterruptas que se
concretizam a partir do poder politico e administrativo, adapta-las, por
intermédio de sua transformacdo, as exigéncias que se derivam de tal
cultura ou gramatica (VINAO-FRAGO, 2007, p. 101).

Tais fracassos decorreriam, portanto, da agdo deliberada ou desavisada
dos reformadores de ignorar as culturas escolares e seus diferentes elementos:
sujeitos diversos, organizacao, rituais, hierarquias, regras, organizagao do espago,
discursos proprios, representagdes, praticas.

Relatos sobre a cultura escolar

Instados a observar a cultura escolar, discutindo os elementos acima citados
com o proposito de identificar e analisar aspectos especificos e significativos da
referida cultura em unidades escolares estagiadas’® durante curso de Licenciatura
em Historia®, como o intuito de produzir relatorios e projetos de interagdo’,

5 As escolas estagiadas aqui referidas pertencem a rede publica estadual de Sao Paulo, todas
localizadas na cidade de Guarulhos, Grande Sao Paulo, sendo 11 Unidades Escolares estagiadas
em 2012 e 19 estagiadas em 2014.

6 O estagio ¢ atividade prevista no curso de Licenciatura em Historia da Universidade
Federal de Sao Paulo, conforme legislacdo em vigor, dentro das Unidades Curriculares (disciplinas):
“Ensino de Historia: Estagio e Pesquisa” (1° semestre), “Ensino de Historia: Estagio e Metodologias™
(2° semestre) e “Ensino de Historia: Estagio e Praticas” (3° semestre).

7 Os Relatorios de Estagio e Projetos de Interagao aqui utilizados como fonte documental sdo
o resultado final de longo processo de observagao, producao de relatos parciais e debates ocorridos
durante trés semestres de duas turmas de graduandos (vespertino e noturno), por mim acompanhadas,
concluintes nos anos de 2012 (84 alunos) e 2014 (68 alunos). Para esse artigo foram consultados
67 documentos, entre Relatorios, Projetos e eventuais anexos, produzidos em grupo por essas duas
turmas nos anos mencionados.
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os, entdo, estudantes agora graduados, alguns deles ja atuando como professores,
revelaram em sua produ¢@o a argicia e a mintcia no olhar de estranhamento
sobre a realidade escolar. Ademais, apontaram para possibilidades fecundas de
construgdo de projetos nessa disciplina ou em modo interdisciplinar, aspectos
que aqui discutiremos.

A modalidade de registro documental aqui usada, relatorios de estagio
de alunos de Licenciatura em Historia, também foi utilizada como fonte em
pesquisa realizada no final dos anos 1990 quando discuti o ensino de Historia
durante a ditadura militar brasileira (ALMEIDA NETO, 1996). Naquela ocasido
foram pesquisados relatorios de alunos da Licenciatura em Historia da Faculdade
de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo, FEUSP, entre 1972 ¢ 1979, sob a
responsabilidade da Prof.* Elza Nadai.

Considerei (e considero) que tais relatorios se constituiam como fonte do-
cumental privilegiada para discussdo da cultura escolar, seja pelo ineditismo, seja
por informarem varios aspectos da vida escolar: alunos, direcdo, livro didatico,
processo educativo, dindmicas de funcionamento, rotina, procedimentos, além
de depoimentos dos diferentes sujeitos escolares e aspectos sobre a estrutura
hierarquica (ALMEIDA NETO, 2010, p. 157). Ressalte-se que:

Os estagiarios sdo observadores que estabelecem relagcdes ambiguas com
os professores. Ha, por exemplo, mudancas nas atitudes dos professores
quando da presenga do estagidrio na classe. Entretanto o estagidrio parece
ter mais proximidade com os alunos, que o consideram, muitas vezes,
como um cumplice, pois sabem que ele acaba sendo um avaliador do
professor. Tais caracteristicas imprimem aos relatorios uma qualidade
especial como documento de pesquisa. Diferentemente das demais
fontes utilizadas, essa apresenta uma informalidade advinda de um olhar
mais despretensioso do observador, contando com relativa neutralidade
em relacdo ao objeto observado e, até mesmo, certa objetividade pelo
cumprimento de uma tarefa obrigatoria para o curso de licenciatura
(ALMEIDA NETO, 2010, p. 158).

Destaco agora, nesse artigo, alguns excertos de relatdrios que se mostram
especialmente densos de conteudo critico, como, por exemplo, um deles que
ao analisar as formas de apropriagdo do espaco escolar destaca a profusdo de
simbolos religiosos cristdos na forma de grafites, imagens, faixas, estatuas e
musicas e o impacto que esses elementos provocam sobre o processo de formagao
dos alunos, particularmente o efeito persecutorio sobre aqueles que congregam
religides de matriz africana:
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Aescola A® ¢ carregada de imagens religiosas da Igreja Catdlica, em seus
muros e paredes internas, feitas com a técnica de grafite. A comunidade
escolar ¢ muito religiosa como ja foi notado em diversas aulas oferecidas
desde fevereiro. Notamos preconceito com outras religides como as de
matriz africana; maes e alunos reivindicando ndo falar de religido em sala
de aula, numa contradi¢do e falta de entendimento do que seja Estado
laico, por conta das imagens de Jesus e de santos dentro da escola; faixas
presas as grades da escola ao lado [escola B contigua a escola A], fazendo
chamada para uma “Cruzada evangelistica”; e reprodugdo de musicas
de grupos religiosos, tocadas no violdo, mostradas em sala de aula e nos
recreios (Annita’. Relatorio, 2012).

Esse registro conflui para o que afirma Escolano (2001), segundo quem a
arquitetura escolar “pode ser vista como um programa educador, ou seja, como
elemento do curriculo invisivel e silencioso, ainda que ela seja, por si mesma, bem
explicita ou manifesta (...) seus elementos simbdlicos proprios ou incorporados
e a decoragao exterior ou interior” (ESCOLANO, 2001, p. 45). A referida aluna
observou com precisdo que tais simbolos ndo sao apenas elementos inofensivos
da paisagem, mas possuem um efeito educador, constituindo-se como curriculo,
formando alunos dentro de determinados valores e padrdes culturais religiosos
que, internalizados pelos diferentes sujeitos, acabam sendo naturalizados.

Também com relagdo ao espaco escolar, porém no que se refere a sua
organizagao e seus usos, registrou-se seu papel no disciplinamento dos alunos e
pais pelo cerceamento de sua circulagdo e dos professores pela vigilancia da sua
pratica em sala de aula. O mesmo foi observado sobre a utilizagdo do vestuario
especifico dos alunos em flagrante contradicdo com o discurso pedagdgico
veiculado pelos gestores e professores:

Enquanto os discursos em torno da liberdade e da inclusido foram cons-
tantes nos discursos da equipe gestora da escola e na fala de alguns pro-
fessores, podemos ver seu contrario na arquitetura escolar, na fiscalizagao
das aulas dos professores, na obrigatoriedade dos uniformes, na exigéncia
de uma espécie de “salvo-conduto” para que o aluno possa sair da sala
em horario de aula (que traz a identificagdo do professor responsavel),
na restrigdo a presenga da comunidade circundante na escola (ainda que

8 Optamos por omitir das os nomes verdadeiros das escolas referidas.
9 Optamos por omitir os sobrenomes dos graduandos, identificando-os apenas pelo primeiro nome.
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negada pela dire¢@o) e, na pratica, ainda que velada, da segregacdo, ao
langar os alunos indisciplinados, repetentes, ou considerados de alguma
forma indesejaveis numa mesma turma (Deividi, Elson, Evandro, Felipe
e Isis Relatorio, 2012).

Observe-se o alcance da normalizagao tao caracteristica da forma escolar,
que se impde sobre todos os sujeitos escolares como “regras supra-pessoais”
(VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 30), atingindo nio s6 os alunos, mas os
pais, os professores e também os chamados gestores, o que torna o poder um
exercicio impessoal que se impde pelo cumprimento de regras as quais todos
devem, por fim, obedecer e internalizar.

Um aspecto notado com muito destaque foi o das representacdes dos dife-
rentes sujeitos escolares sobre si mesmos ¢ entre si, sobre a propria instituigdo
escolar e seu papel e sobre as disciplinas escolares:

Desse modo, evidencia-se uma representacao por parte dos professores
em relagdo aos alunos e os veem como classes populares que devem ser
retiradas do convivio da rua, cuja acdo é vista como tragica, por meio
da ocupagdo sistematica. (...) Nesse sentido, os professores atribuem
aos seus trabalhos realizados um sentido quase que missionario. Vendo
seus alunos como seres propensos a “bandidagem”, a promiscuidade
e indoléncia, esses profissionais tentam por em pratica um discurso
extremamente preconceituoso. Acreditam que a funcdo de suas aulas
¢ “salvar” seus discentes, pelo menos uma pequena parte deles, de um
futuro tenebroso, de crimes e degradagio social (Carlos, Fabio, Felipe e
Guilherme. Relatorio, 2012).

Tais representagdes, por vezes, expressam situagdes de extrema violén-
cia entre os diferentes sujeitos, situagdo que acaba por naturalizar momentos
de extrema tensdo e agressividade, observadas na organiza¢do do espaco e
desdobrando-se particularmente nos discursos proferidos sobre os alunos:

Discursos acentuados, € que se contrapdem, estdo presentes tanto na espa-
cialidade da institui¢do como na pratica docente. Esses discursos/represen-
tagdes se referem aos alunos e seu comportamento dentro da instituigao.
Marcados por caracteristicas de violéncia e incapacidade intelectual dos
alunos, essa representagao (e discursos) acaba por influenciar a realidade
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da escola, tendo reflexos no proprio ensino oferecido pela escola D e crian-
do muitas vezes um ambiente de tensdo entre professores e alunos. Esta
representagdo sobre “o outro”, neste caso, os alunos, ¢ percebida através
das falas de professores, coordenadores e funcionérios da instituigio. E um
olhar sobrecarregado por um discurso de violéncia e marginalidade, que,
consideramos estar intimamente ligado a condigdo socioeconomica, de
acordo com a analise feita pela instituicdo, da comunidade onde a escola
se insere (Marcelo, Michele, Nara e Otavio. Relatorio, 2014).

Essa situag@o acaba por revelar sua face mais perversa numa analise
da cultura escolar explicita as representagdes de um grupo de alunos sobre si
mesmos como sendo a escoria da sociedade, estando fadados ao fracasso, numa
espécie de profecia que se auto cumpre:

Por ser vista como uma escola de ma qualidade por moradores do bairro,
professores, gestores ¢ alunos, ha uma grande evasao estudantil e pro-
fissional. Ha4 uma percepgao de que todos os alunos sdo vinculados ao
trafico de drogas ou violéncia, direta ou indiretamente (através da familia
ou conhecidos, por exemplo). Sabendo dessa imagem, os proprios alunos
referem-se a si mesmos como “lixos” ¢ “maus alunos” (André, Carlos,
Gabriel, Juliana ¢ Mauricio. Relatorio, 2014).

A analise torna-se relevante se considerarmos, como Lefebvre, que as re-
presentacdes ndo se constituem como elemento a ser superado ou transcendido
por ser considerado ilusorio, irreal ou errado, mas como possuidoras de grande
for¢a na sociedade — haja vista a for¢a da publicidade. Assim, entende que
“(...) as representacdes ndo sdo falsas nem verdadeiras, sendo, as vezes, falsas
ou verdadeiras: verdadeiras como respostas a problemas ‘reais’ e falsas como
dissimuladoras das finalidades ‘reais’.” (LEFEBVRE, 2006, p. 68) ¢, portanto,
deveria a teoria critica das representagdes “expor o poder da representagdo no
mundo contemporaneo, deslindar os mecanismos de sua produgdo ¢ perma-
néncia” (LUTFI; SOCHACZEWSKI; JAHNEL, 1996, p. 96), sem a ilusdo de
destrui-las ou rechaga-las.

Na observagdo da busca pela ordem, foi registrado a énfase no discurso
disciplinar acompanhado do rigido controle do comportamento em todos os
momentos e circunstancias da vida escolar, ainda que velhas praticas escolares
tenham sido eventualmente abandonadas, de modo que pela insisténcia e
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repeticdo, “ao compreender as regras, o aluno se apropria delas por si mesmo
e pratica uma espécie de autodisciplina, um ‘self~-government’” (VINCENT;
LAHIRE; THIN, 2001, p. 33):

O discurso de manutengao da ordem se faz hegemonico no cotidiano desta
unidade escolar. Se ndo se enfileira mais as criangas no patio para que
cantem o hino nacional e oucam as regras de conduta da escola, tais regras
nao deixam de ser verbalizadas todos os dias, nos mais diversos momentos.
Inicios de aula sdo constantemente atrasados, aulas sdo interrompidas ou
atividades substituidas por broncas ministradas pelos professores. Visitas
da coordenadora e da professora mediadora de conflitos sdo frequentes
para lembrar aos alunos a importancia das regras e as consequéncias de
seu descumprimento. “Quem ndo se encaixar a ordem que procure outra
escola”, “tem muita gente la fora querendo vaga nesta escola”, “aqui se
prima pelo preparo de bons profissionais para o mercado de trabalho”,

LI

“quem ndo produzir ndo tem que ficar aqui”, “aqui é lugar de aluno que
produz”, “as regras sdo claras e as consequéncias também”, sdo algumas
das tantas frases que sdo repetidas todos os dias a exaustdo para os alunos
que, por sua vez, reclamam da quantidade de broncas, mas reconhecem a
importancia delas quando assumem preferir estd a outra unidade escolar
da regido, quando se dizem satisfeitos e orgulhosos por estudarem numa
unidade escolar “bonita e organizada”, na qual as coisas “funcionam
de verdade” (se referindo a sala de video, bibliotecas e outros espacos).

(Bruna, Carla, Evelyn e Samuel. Relatoério, 2014).

Também no registro das representagdes, foi observado o que poderiamos
chamar de representagdes da exceléncia escolar:

A. A partir de diversas visitagdes e reflexdes foi possivel identificar que
na escola C se constroi uma nogao patente a respeito da propria escola.
Para os que a frequentam — sejam alunos, professores, ¢ diversos outros
funcionarios — nao se trata de uma simples e qualquer escola, ¢ sim de
uma escola excepcional, a melhor da regido, digna de orgulho de seus
mais diversos frequentadores. (...) Nesse sentido, esse discurso aparenta
nao possibilitar a construcdo de uma autocritica sobre a mesma, ocultando,
assim, problemas como indisciplina, descompromisso de professores ¢
funcionarios e, de maneira geral, as condi¢des materiais do ambiente
(Antonio, Rafael, Thiago e Thais. Relatorio, 2012).
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B. Em diversos momentos, seja por meio do discurso hierdrquico da
dire¢do da escola e dos funcionarios, das falas dos professores ou dos
alunos, é notavel como a escola E se enxerga em relago ao ensino publico
de modo geral. Por meio desses trés niveis de articulag@o [professores,
funcionarios e alunos] é conduzido um discurso coerente acerca da cultura
escolar de “institui¢ao modelo”. (...) Os estudantes reforcam a nogdo da
“escola modelo” ao discorrem sobre seus longos trajetos até a chegada a
instituicdo e as dificuldades enfrentadas por seus familiares para conse-
guirem uma vaga na escola. Para os estudantes, essa institui¢do “modelo”
¢ a antitese de suas vivéncias em escolas nos bairros dos quais proveem
e adentra-la é um processo que envolve uma notavel circulagdo de ideias
a respeito da “fama” da escola, muitas vezes por meio das apreciagdes
realizadas por outros colegas. Cabe observar, no entanto, que o discurso
dos estudantes ¢ aquele que revela as maiores contradigdes, uma vez que
as vivéncias escolares muitas vezes ndo correspondem as expectativas
sobre a “escola modelo”. Nesse sentido, diferentemente do que ocorre
em outros niveis do discurso, ¢ por meio dos relatos dos estudantes que
os problemas da instituigdo tornam-se tangiveis (Ana, Celeste, Jonathan,
Lucilayne, Patricia e Tatiane. Relatorio, 2014).

Observe-se aqui a aguda percep¢do dos estagiarios sobre a forga das re-
presentagdes, nesse caso da “exceléncia” da institui¢ao de ensino, ao dissimular
arealidade obliterando a consciéncia das precariedades manifestas no descom-
promisso, indisciplina, condi¢des materiais. Apontam ainda a circula¢ao dessas
representacdes que acaba funcionando como mecanismo de reprodugdo das
mesmas, alimentando o desejo e esfor¢o dos diferentes sujeitos, particularmente,
alunos e professores, para serem incorporados a essa instituicao “modelo”, tida
como superior as demais escolas publicas estaduais da regido.

Finalmente, entre os registros feitos pelos estudantes de Historia, destaca-
se a percepcio da cultura escolar como “produto histérico” (VINAO-FRAGO,
2007, p. 93), portanto, cambiante entre mudangas e permanéncias. As mudangas,
nesse caso, deveram-se a alteracdo do perfil dos alunos frequentadores,
certamente decorrente de mudancas conjunturais, com desdobramentos na
organizagdo e usos do espago e na percepg¢ao existente sobre a escola:

A escola estagiada passa por uma crise de identidade, uma vez que, an-
teriormente, se tratava de um colégio do bairro, que atendia as criangas
¢ jovens residentes nas redondezas da escola, configurando-se como
uma instituigdo presente e bem-quista pelos moradores locais. Enquanto
estagiamos, ndo encontramos mais essa realidade, pois, a maioria dos
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alunos que estudam atualmente na escola vem de outras localidades,
sobretudo do Pimentas [bairro de Guarulhos]. A vista disso, percebemos
que por ter deixado de exercer a fungdo que tinha para os moradores do
bairro, o colégio tornou-se um peso para a comunidade, uma vez que a
movimentagdo de jovens estranhos ao local seria, sobretudo, por causa
da escola. Por conta disso, conforme a coordenadora Monica nos aler-
tou, o colégio foi sendo gradeado e isolado do resto do bairro, o que nos
permite concluir que essa relagdo se reflete até na arquitetura escolar da
instituicao (Bruna, Giorgia, Juliana, Michele e Olivia. Relatorio, 2014).

Dada a profusdo de possibilidades dessa fonte documental, retorno, nesse
artigo, aos relatos de estagio, reafirmando o propdsito do entendimento da cultura
escolar, informada pelos relatorios de dois grupos de estudantes (2012 ¢ 2014),
para percepgdo da educag@o e do ensino de Histéria como campo de pesquisa
¢ importante ferramenta na construgao de projetos para essa disciplina escolar,
aspecto que discutirei a seguir.

Projetos para a cultura escolar

Nesses relatorios, tomados aqui como fontes documentais, os graduan-
dos partiam da proposta de considerar a(s) especificidade(s) dos elementos
da cultura escolar do local onde fora realizado o estagio de Licenciatura em
Historia, percurso que transcorre ao longo de trés semestres, com sucessivos
estudos, idas a campo, pesquisa de observagado, analise de registros escolares,
entrevistas, debates, relatorios, pré-projetos e elaboragao de projeto de interagao
na disciplina escolar Historia, ou em modo interdisciplinar, que emergisse dessa
realidade e se voltasse para ela, considerando aspectos como tema, contetidos,
série/ano, faixa etaria, materiais e recursos didaticos, metodologia, cronograma
¢ abordagem. Na defini¢@o precisa de alguns estudantes:

O objetivo do projeto ndo se centra na intengao de evidenciar ou mesmo
exercer juizos de valor a respeito das caracteristicas culturais identi-
ficadas, pretendemos, ao invés disso, coloca-las em uma perspectiva
histdrica, identificando-as com contextos mais amplos e, desse modo,
buscar estimular reflexdes acerca destas no cotidiano escolar (Antonio,
Rafael, Thiago e Thais. Projeto, 2012).
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Vejamos alguns excertos desses projetos. Um dos grupos de estudantes,
que havia destacado a relagdo da organizacao do espaco escolar com seu en-
torno, uma vez que a cultura escolar ¢ “uma combinagdo submetida a logica de
tais regularidades [institucionais] e a pressao de aspectos externos a mesma”
(VINAO-FRAGO, 2007, p- 93), observou a forte influéncia do processo de
industrializagao local sobre a escola:

De todos os aspectos dessa cultura escolar o que mais nos chamou atengéo
foi com relacdo a arquitetura, que ¢ também um constructo cultural que
expressa e reflete, para além de sua materialidade, determinados discursos.
A construgdo e a espacializagdo da escola mostram que existe uma série de
relagdes de poder expressas nela. A primeira se deve a estrutura que segue
o modelo do panoptico, o que causa a constante sensagdo de vigilancia
para o controle ndo s6 dos alunos, mas também da pratica dos professores
e funcionarios desta. A segunda ¢ a quantidade de espagos ndo acessiveis a
estes alunos, com a separagdo por grades, que deixam claro os ambientes
de cada ator, além do constante controle de sua circulagdo. (...) Para além
da propria construgdo da escola devemos considerar seu entorno. (...) A
influéncia das industrias além de estar presente nos objetivos da escola
e dos alunos, na construg@o do curriculo, pode ser percebida também na
arquitetura da escola, que se parece muito com a das fabricas, o que nos
permite observar as divisdes que expressam relagdes de poder (Hennan,
Janaina, Paola, Philippe, Renata e Talita. Relatorio, 2012).

Assim, propuseram em seu projeto, intitulado Trabalho Industrial, “traba-
lhar com os alunos a industrializagdo da cidade de Guarulhos, relacionada ao
aspecto desenvolvimentista da passagem da primeira para a segunda metade do
século XX no Brasil. Marcada pela industrializagdo e urbaniza¢do” (Hennan,
Janaina, Paola, Philippe, Renata e Talita. Projeto, 2012).

O tema da organizag¢ao disciplinar da escola associada aos mecanismos de
controle e de exclusdo suscitou noutro grupo a necessidade de problematizar a
concepgao de disciplina e suas implicagdes:

Para proporcionar um debate a respeito do tema proposto, procuraremos
focar na questdo da exclusdo pelo espago, desnaturalizando-o, uma vez que
este pode ser projetado para servir ao disciplinamento e ao controle das
pessoas e da sociedade, de modo geral. Utilizaremos diferentes tempora-
lidades, locais e conteudos: a exclusdo e segregagdo por meio dos espagos
e das praticas no Apartheid na Africa do Sul (1948-1992); a formagio dos
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guetos estadunidenses (1930-1980); a questdo das favelas em Sao Paulo
na contemporaneidade; e outros casos de exclusao e segregagao presentes
na sociedade (Alessandra, Edsonia, Renata e Veronica. Projeto, 2012).

E importante destacar que o grupo em questio optou por um rol de
conteudos que transita por diferentes temporalidades historicas e espacos,
sem que se incorra no pecado do anacronismo histérico, tdo comum em
abordagens semelhantes.

J& o grupo que observou o que denominamos de “representacdes da ex-
celéncia”, propds resolver o problema dos anacronismos pelo questionamento
da propria construgdo do conhecimento historico, que decorre de escolhas das
fontes documentais e das abordagens metodologicas. Como sugestao esse grupo
apresentou a discussao da chamada Guerra Fria encaminhada a partir de uma
Histoéria em Quadrinhos, Watchmen'’, um classico da graphic novel escrito por
Alan Moore:

Nosso objetivo ¢ discutir em sala de aula particularmente o conceito
de “Destruigdo Mutua Inevitavel” a partir de elementos tratados em
Watchmen. O conceito, que se relaciona ao potencial bélico dos paises
envolvidos no contexto do pds-guerra, ¢ contextualizado por Hobsbawm
ao discorrer sobre como enquanto os EUA temiam o “perigo de uma
possivel supremacia soviética num dado momento futuro”, a Russia se
preocupava com “hegemonia de fato dos EUA, entdo exercida sobre
todas as partes do mundo ndo ocupadas pelo Exército Vermelho™. (...) a)
Problematizar a nogao de fonte histdrica e apresentar a multiplicidade de
abordagens em relagdo aos materiais que podem ser utilizados para uma
discussdo historica; b) Possibilitar ao estudante uma compreensdo sobre
como os discursos e as representacdes sdo construidas pelos diferentes
lados de um determinado embate (Ana, Celeste, Jonathan, Lucilayne,
Patricia e Tatiane. Projeto, 2014).

A mesma questdo da “exceléncia”, tratada por outro grupo de graduandos,
2 anos antes, também prop0s a utilizagdo de contetidos sobre a Guerra Fria,
porém atualizando o debate, inserindo o tema dos atentados de 11 de setembro
de 2001 nos EUA:

10 MOORE, Alan; GIBBONS, David. Watchmen. SP: Editora Panini Livros, 2009.
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Foram pensadas tematicas histoéricas que permitam levantar questoes
relacionadas a situagdes em que determinados discursos sdo alcados
como “excepcional” em oposi¢ao a discursos tidos como “mediocres”
e “inferiores” no correr da Historia. Desse modo, trabalhar-se-a com a
nogao de tempo histérico a partir da construgdo e embasamento desses
discursos de excepcionalidade. Assim, tendo-se em vista as aulas que
foram disponibilizadas para a aplicag@o deste projeto, optou-se pelas
tematicas da Guerra Fria e dos desdobramentos politicos e culturais dos
atentados de 11 de setembro de 2001, pois, tais fendmenos possibilitaram
a construgdo de discursos de excepcionais antagonicos (Antonio, Rafael,
Thiago e Thais. Projeto, 2012).

No que se refere as representagdes sobre “o outro” e, consequentemente,
sobre “si mesmo”, numa escola com grande numero de alunos de origem nor-
destina e bolivianos, esse aspecto foi definidor para escolha do tema — Migragao
Nordestina: constru¢do e desconstrucdo das representacdes — e do projeto de
interagdo que propos problematizar o conceito de “paulistanidade” e a nogéo
de identidade, pensando historicamente diferentes movimentos migratorios e
suas implicagdes:

O tema sera desenvolvido em dois eixos principais: o primeiro, sobre a
migracao no final da década de 1930, dando atencdo a migragao rural
para Sao Paulo, e nas décadas de 1950 e 1960, quando os deslocamentos
tem como destino a cidade de Sao Paulo, especificamente o bairro de Sao
Miguel Paulista. O segundo eixo aborda a ideia de “paulistanidade” para
pensarmos como os nordestinos eram vistos e assumiram na cidade a figura
“do outro”. (...) Questdes sobre a identidade nacional tangenciario as dis-
cussdes, principalmente no que se refere ao conceito de “paulistanidade”.
Neste ponto, ressaltaremos a influéncia e identidade europeia, advinda
igualmente de descolamentos e migracdo, escolhida pelos paulistas. O
objetivo € mostrar como se dao essas construcdes de identidade e pensar
como elas constituem um discurso e uma representagio, esta que € inter-
nalizada pelos paulistas, e que ndo estiio apenas no plano do imaginario,
mas alteram e transformam a realidade das pessoas na cidade. Dessa
maneira, por meio da analise dos deslocamentos internos e externos de
pessoas para Sao Paulo, pretendemos que os alunos consigam identificar
essas construcdes e pensa-las de modo desnaturalizado (Marcelo, Michele,
Nara e Otavio. Projeto, 2014).
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Numa das escolas ja mencionadas, foram registrados alguns flagrantes
de discursos obtidos em breves conversas com um professor de Historia e dois
alunos do 1° ano do Ensino Médio: “Sabe aquele grupo ali, de escurinhos?
Ndo tem como explicar, ndo ficam quietos”; “Essa professora é meio ‘monga’,
fica falando e falando...”; “Quando eu entro na escola é como se eu estivesse
entrando na cadeia, aqui sé tem grade e portdo”. E a mesma instituicio em que
alunos se autodenominaram “lixos” e “maus alunos”. Diante desse quadro, o
grupo de estudantes de Historia considerou que a violéncia tornou-se elemento
naturalizado corroendo as relagdes entre os diferentes sujeitos escolares, sendo
elemento definidor da cultura escolar. Assim, construiram um projeto que pro-
punha discutir a ditadura civil-militar brasileira observando os diferentes tipos
e niveis de violéncia, bem como as formas de resisténcia:

Para o desenvolvimento das questdes propostas [dentro do contetido ditadura
civil-militar brasileira, em acordo com a professora estagiada], optou-se
pela utilizacdo de fontes de diversos tipos (imagens, relatos, noticias,
musicas e afins), as quais evidenciam diferentes maneiras de apreender as
problematicas do passado. Elegeu-se, para tanto, trés eixos de abordagem:
violéncia institucionalizada (por meio de prisdes, torturas, assassinatos,
censura), violéncia de viés economico (desigualdade social, condigoes
de trabalho) e, por fim, a resisténcia (luta armada, atuagdo parlamentar
e cultural). (André, Carlos, Gabriel, Juliana e Mauricio. Projeto, 2014).

Os projetos aqui apresentados trazem ndo s6 possibilidades de selegdo
de conteudos que sejam significativos para os alunos, por dialogarem com a
cultura escolar, como apontam para uma diversidade de abordagens, o que se
coaduna com a formacao do historiador, que esta longe de ser a da reprodugdo
alienada dos conhecimentos produzidos por outrem. Também sugerem uma
multiplicidade de abordagens que transitam em diferentes temporalidades his-
toricas e espagos, ndo necessariamente lineares. Finalmente, ndo dispensam a
utilizagdo de diferentes materiais didaticos (fotografia, pinturas, charges, filmes,
documentos historicos, HQs, musicas, literatura), além dos livros didaticos, e
a reflex@o sobre a arquitetura escolar, sob a compreensao teorica de que pensar
o curriculo envolve ndo s6 o debate sobre as disciplinas escolares, contetidos,
suas implicagdes sociais e politicas, mas também os aspectos metodologicos, as
atividades da pratica, a organizagdo do espago fisico, os projetos pedagdgicos
em sua dinamica (MOREIRA, 1998).
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Tais possibilidades aqui assinaladas apontam para um professor de His-
toria, em formacao ou ja exercendo atividade docente, que objetiva proceder
a reflexdo historica, que ndo se reduz e nem quer ser reduzido a condigdo de
mero executor de tarefas que visam padronizar e uniformizar o curriculo e o
conhecimento. Um profissional de Historia que, justamente pelo conhecimento
de sua area, se apraz em projetar, realizar a obra criativa e criadora, condigdo para
emergir de um cotidiano escolar que se apresenta cada vez mais programado.
Da mesma forma, a discussdo da cultura escolar, nesse contexto, se apresenta
como importante disparador (certamente, ndo o unico) para as reflexdes que ndo
se coadunam com proposicdes alienigenas desconectadas da realidade escolar.
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