Os saberes e o fazer pedagogico: uma
integracao entre teoria e préatica

Knowledges and pedagogical practice: an
integration between theory and practice

AnnatdliaMenesesdeAmorim Gomes'
Conceicao MariadeAlbuquerque™
AnaMariaFontenelle Catrib™
RaimundaMagahéesdaSilva™
MarilynKay Nations™"

Kok kk KK

MirnaFrotadeAlbuquerque

RESUMO

O saber-fazer docente despertao i nteresse dos educadores que tratam deste
temasob diferentes dpticas: competénciado professor; integracdo do conhe-
cimento subjacente do aluno; do professor reflexivo-critico; dapropostade
educagdo libertadorae préticapoalitica; e reconhecimento dacomplexidade da
educacdo e reflexdo sobre a fragmentac&o das disciplinas, dificultando a
interdisciplinaridade. Este estudo descritivo qualitativo tratade um proces-
so de ensino a partir de andlises tedricas e empiricas, proposto por Edgar
Morin, ocorrido nadisciplinaDidética, no Mestrado em Educacdo-em Salide
daUNIFOR, em 2004. Participaram dapesquisavinte mestrandosdevérias
categorias profissionais. Osresultados demonstram que adinémicaempre-
gadapropiciou aintegracdo, maior compreensao dos conceitos e obtencéo de
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climadescontraido paraaprendizagem. Concluimosque estratégiastaiscomo
jogo; dinamicasgrupaise psicodrama pedagdgico favorecem aparticipacdo e
a expressdo de sentimentos, permitem a interacao, assimilacéo e
compartilhamento das experiéncias nael aboracao col etivado conhecimento.
Palavras-chave: ensino-aprendizagem,; didatica; préaticapedagogica.

ABSTRACT

Theteaching know-how arousestheinterest of educatorswho deal withthis
subject from different points of view: teacher’s competence; integration of
the student’s hidden knowledge; the reflexive-critical teacher; proposal for
liberating education and poalitical practice; the recognition of educational
complexity and reflection on the fragmentation of disciplineswhich make
difficult theinterdisciplinariety. Thisdescriptive-qualitative study is about
ateaching process based on theoretical and empirical analyses, proposed by
Edgar Morin, and took place in the discipline of didacticsfrom the Master
Course of Health and Education at UNIFOR in 2004. Twenty Master
studentsfrom several professional categories participated in the event. The
outcomes showed that the dynamics applied to the study provided greater
understanding of concepts, integration, as well as relaxing environment
concerning thelearning process. Itisconcluded that strategiessuch asgames,
group dynamics and pedagogical psychodrama provide participation and
the expression of feelings, interaction, assimilation and experiences shared
through the collective construction of knowledge.

Key-words: teaching-learning; didactics, pedagogical practice.

Introducao

O saber-fazer do professor desperta o interesse dos estudiosos que
tratam deste tema sob diferentes perspectivas: a competéncia do professor
e aintegracéo do conhecimento subjacente do aluno (PErrRENoUD, 2002); do
professor reflexivo-critico (sHon, 2000; ALARcAo, 2003); da proposta de
educacéo libertadora e prética politica (FrReire, 1999) e do reconhecimento
da complexidade da educacgo e reflexdo sobre a fragmentacdo das discipli-
nas, dificultando ainterdisciplinaridade (Morin, 2003, 2004; FAzENDA, 1998).

Todas essas abordagens se complementam na tentativa de responder
aos desafios que se expressam no universo do ensino-aprendizagem, no
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qual a pratica pedagogica constitui uma das categorias fundamentais da
atividade humana, ricaem valores e significados, poisaquestdo metodol gica
se torna, muitas vezes, téo essencial quanto o conhecimento (LeaL, 2004).

A formulagdo do conhecimento torna-se uma ocasi&o de alargamento
ativo do aprendizado do aluno, de sua prética, que pode ser predominante-
mente perceptiva, motora ou reflexiva. 1sso podera ser organizado median-
te acles tais como estudo de textos, videos, pesquisas, estudo individual,
debates, grupos de trabalhos, seminérios e préticas nas quais se exercitam
as relacbes que possibilitam identificar, pela avaliagdo, como se elabora o
objeto de conhecimento. Dai, entdo, a necessidade da escolha de estraté-
gias com vérias e expressivas préticas sugeridas ao aluno, objetivando ul-
trapassar seus dados iniciais sobre 0 objeto do conhecimento (ANASTASIOU,
2004).

Tardif (2002, p. 128) propde uma pedagogia que priorize a“tecnologia
da interacgo humana, colocando em evidéncia, ab mesmo tempo, a questdo
das dimensdes epistemoldgicas e éticas’, apoiada necessariamente em uma
visdo de mundo, de homem e sociedade. Neste sentido, uma prética peda-
gogica precisa ter dindmica propria, que lhe permita o exercicio do pensa
mento reflexivo, conduza a uma visdo politica de cidadania e que seja capaz
de integrar a arte, a cultura, os valores e a interagdo, propiciando, assim, a
recuperacdo da autonomia dos sujeitos e de sua ocupagdo no mundo, de
forma significativa.

No que diz respeito as relaces entre pessoas e a intersubjetividade
presente em todo contato humano, Moreno (1959) prop0e, a partir de sua
vivéncia e pratica com grupos, teoria e metodologia psicodraméticas, as
quais negam a repeticdo de contelidos e pedem a aprendizagem de agdes,
gue se adquirem na experiéncia e nas relacdes interpessoais. Neste contex-
to da prética pedagdgica interativa, € utilizado o psicodrama pedagdgico, a
partir do pressuposto de que este propicia o resgate da espontaneidade por
meio da agdo dramaética (comEes, 2002). Como método didético, garante a
aquisicdo do conhecimento no plano intuitivo e intelectual, permitindo o
manejo do grupo como unidade (RomaRA, 1987; 1996).

Sobre a importancia desta atuagéo participativa mais abrangente do
aluno no decurso do ensino, Schon (2000, p. viii) comenta que o professor
deve fazer uso de um conjunto de processos que combinem “o0 ensino da
ciéncia aplicada com a instrugdo, no talento artistico da reflexdo-agéo”,
mobilizando, além da l6gica, manifestagdes de talento, intuicdo e sensibili-
dade artistica.
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Corroborando esta visdo, Anastasiou (2004) confirma que a fungéo
do professor &, entdo, de provocar, instigar, valer-se dos aunos para elabo-
rar uma ligacdo com o objeto de aprendizagem que, em algum estadio,
consinta em uma caréncia deles, auxiliando-os a tomar consciéncia das
necessidades socialmente existentes na sua formagado. 1sso sO acontecera
num momento propicio a integragdo, um certo “clima de compartilhar”,
tendo como um ingredientes especiais a abertura a problematizagéo e a
discordancia adeguada aos procedimentos de pensamento critico e cresci-
mento.

Ainda sobre as possibilidades de significacdo da prética reflexiva, Sil-
va, 2002 e Araljo, 2002 destacam o seu cardter heterogéneo e plural, o qua
possibilita a inter-relacdo dos diferentes saberes, produzindo conhecimen-
tos em articulagdo com o contexto socio-politico, econdémico e cultural,
gue resulta numa intervencéo na realidade a partir da relagdo com o mundo
da experiéncia humana, com sua bagagem de valores, interesses sociais,
afetos, conotacdes diferenciadas e cendrios politicos.

Em outra perspectiva, Morin (2003) prioriza a complexidade da edu-
cacdo, discorrendo principalmente sobre 0s pressupostos e saberes que ele
denomina como os sete saberes necessarios a educagdo do futuro: as ce-
gueiras do conhecimento; o erro e a ilusdo; os principios do conhecimento
pertinente; ensinar a condi¢cdo humana; ensinar a identidade terrena; en-
frentar as incertezas; e ensinar a compreensao e a ética do género humano.
Enfatiza a problemética da fragmentacdo das disciplinas e dos curriculos,
dificultando a interdisciplinaridade na educac&o. Evidencia o desenvolvi-
mento de uma educagdo que desempenha a inter-relagdo do individuo/espé-
cie/sociedade de forma indissociavel, pois, a0 mesmo tempo, recobra a
identidade do sujeito, fazendo-o numa profunda relagdo com os outros e o
planeta. Cada um desses saberes serd detalhado no desenrolar deste ensaio.

Identificada ao pensamento deste autor, Leal (2004, p. 2) considera
que o saber-fazer é sobretudo saber SER um educador, todos os dias, de
gualquer modo, de todos os jeitos, assumindo o compromisso de formar
alunos para serem sujeitos, participantes e autores da historia: “é necessa
rio ndo sd conhecer a ciéncia, mas ter alma de educador, voltando-se para
avida e para as utopias’.

Assim podemos perceber que ndo basta refletir sobre as relacfes en-
tre ser e fazer, pois é preciso também analisar a inter-relacéo do ter com o
ser. O ter-conhecimento comporta um valor importante, constituindo-se
meio e instrumento para ser mais, aperfeicoar e redizar o ser professor e
aluno num processo de troca e interac@o de seus sentidos e significados em
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dado contexto histérico. O ter e o fazer devem servir para SER mais e
melhor, afim de que o ensino-aprendizagem contribua paraa conscientizagdo
reflexivo-critica dos sujeitos historicos e se recriem as possibilidades de
uma pedagogia humanizadora, “numa perspectiva critica e transformadora’
(PIMENTA; ANASTASIOU, p. 81, 2002).

E neste contexto da discussio dos saberes e da prética pedagogica
gueeste estudo seinseriu e se desenvolveu, apartir de al guns questionamentos:
serd que, integrando o pensamento de Edgar Morin com situagdes e mo-
mentos vivencias, isto favoreceria 0 processo ensino-aprendizagem? Como
tratar de um assunto tao extenso, filosoéfico e complexo de modo que as
pessoas se envolvessem e apreendessem os seus significados? Com base
nestas questdes buscamos desenvolver um trabalho que facilite a aprendi-
zagem e compreensdo dos sete saberes de Edgar Morin pelaintegragéo de:
reflex@o-acdo, interacdo entre facilitador-aluno, aluno-aluno, sentimentos,
percepcdes e conhecimento dos pressupostos do autor na prética pedagé-
gica de seminario.

Caminho percorrido

Trata-se de um estudo descritivo-exploratério, com a finalidade de
descrever um processo de ensino-aprendizagem no qual se processaram
andlises empiricas e tedricas.

O estudo originou-se na disciplina Metodologia do Ensino Superior,
do Curso de Mestrado em Educagdo em Salde, da Universidade de Forta-
leza (UNIFOR). O programa desta disciplina foi dividido em trés unidades
teméticas. organizacdo do ensino-aprendizagem, formulacdo da aprendiza-
gem-saber e aprender e, por Ultimo, avaliacdo e o processo ensino-aprendi-
zagem. Os conteldos referentes a visdo de quatro autores sobre organiza-
¢do do ensino (Edgar Morin), competéncia profissional/prética reflexiva
(Perrenoud), docéncia do ensino superior (Pimenta) e professores reflexi-
vos (Alarcdo) foram divididos, por processo de escolha, em 5 seminarios
teméticos trabalhados pelos vinte alunos que comp8em a turma.

A composi¢do da turma é multidisciplinar, englobando éreas diversas
do conhecimento, como Psicologia, Enfermagem, Terapia Ocupacional,
Educacéo Fisica, Fisioterapia, Pedagogia, Odontologia e Fonoaudiologia.

Educar, Curitiba, n. 28, p. 231-246, 2006. Editora UFPR 235



GOMES, A. M. A. et a. Os saberes e o fazer pedagégico:...

A estratégia de ensino adotada baseou-se em jogos e dinamicas,
objetivando facilitar o ensino-aprendizagem, tendo sido elaborada no de-
correr da leitura e discussdo dos contelidos dos capitulos do livro de Edgar
Morin (2003), Os Sete saberes necessarios a educacdo do futuro, esteada
no referencial psicodramatico, a partir de vivéncias anteriores de ensino, da
vida cotidiana e do conhecimento acessado pelas leituras, deixando-se fluir
e conduzir pelo que o autor na sua logica de raciocinio e intencionalidade
procurava transmitir por meio das paavras escritas.

O objetivo desta metodologia de trabalho consistiu em fazer com que
cada aluno experimentasse de maneira integral o referencial apontado por
Morin (2003), propiciando a participagéo do corpo — movimento, da mente
— reflexdo, sentimentos — emogdes, integracdo — relagdo com o outro € o
planeta e resgate de valores, favorecendo, assim, o significado do todo.
Para melhor captagéo dos resultados, todo o Seminério foi filmado, e entdo
houve a transcricdo de algumas das falas de participantes.

Os resultados foram apresentados conforme o desenvolvimento do
Seminario, correlacionando os sete saberes e a dindmica proposta aos alu-
nos para a compreensao e andlise de cada saber.

Os participantes foram informados sobre o estudo, tendo sido con-
sultados previamente, demonstrando interesse na sua participacéo. Suas
identificacdes foram respeitadas sendo preservados o sigilo e privacidade.

Os sete saberes e o fazer pedagdgico: relato de experiéncia

O inicio do trabalho ocorreu pela apresentacéo das facilitadoras, do
autor e do livro, que fundamentaram o Seminério: “Edgar Morin e os sete
saberes necessarios a educacdo do futuro”, programacdo e dindmica do
seminério.

Ap6s este momento introdutério, iniciou-se o aguecimento do grupo,
mediante convite aos alunos a participarem de uma viagem no tempo a
partir do tema. Um relégio desenhado com cores variadas na parede, cada
uma representando um saber especifico, facilitava a espontaneidade e a
fluidez do pensamento. Na ocasido, refletimos na idéia de que o tempo € o
de agora, pois urge que mudancgas ocorram no paradigma educacional na
prética. A cada troca de saber, o facilitador se referia ao “relégio do tempo”
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e 0 processo continuava pela introducéo de uma dindmica ou jogo relacio-
nado ao contetdo.

Para cada saber, procedeu-se a uma dindmica propria: primeiro saber
— as cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo — reflexdo e percepcao;
segundo saber — Principios do conhecimento pertinente — construcéo e
(des)construcéo; terceiro saber — ensinar a condi¢do humana — teatro do
improviso; quarto saber — ensinar a identidade terrena — com a vida nas
maos; quinto saber — enfrentar as incertezas. simulac&o de improviso; sex-
to e sétimo saberes — ensinar a compreensao e a ética do género humano —
integragéo.

Aofinal de cadamomento vivencial, erafeitaumaconstrucéo conceitua
dialogada sobre o saber em cena, integrando uma sintese exposta pelo
facilitador e os conhecimentos e vivéncias dos alunos numa sintese com-
preensiva.

A roda em movimento, apds a reflexd@o do ultimo saber, propiciou por
altimo, uma avaliagdo baseada nos sentimentos e julgamentos sobre o se-
minario, finalizando com um abraco representando a necessidade da
afetividade e construgdo de uma préatica educativa que inclua o ser humano
em toda a sua expressividade. Em seguida cada um desses momentos é
descrito e analisado.

Viagem no reldgio do tempo de agora e do futuro

Primeiro saber: as cegueiras do conhecimento — o erro e ailusdo — reflexao
e percepcao

A educacdo deve mostrar que ndo ha conhecimento que
ndo estejaem algum grau ameacado pelo erro e pelailusdo
(moriN, 2003 p. 19).

No primeiro saber, a educacdo deve enfrentar o problema gue todo
conhecimento comporta — o risco do erro e da ilusdo, sendo imprescindivel
fazer conhecer o que € conhecer, ou sgja, estudar as caracteristicas psiqui-
cas e culturais que constituem o conhecimento humano.
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Para Morin (2003), o processo de conhecer ndo € mero reflexo das
coisas ou do mundo externo, pois todas as percepcfes sdo, a0 mesmo
tempo, traducgdes e reconstrucfes cerebrais com base em estimulos ou
sinais captados e codificados pelos sentidos.

Com arrimo neste pensamento, foi propiciado aos alunos um momen-
to de reflexdo perceptivo pela apresentacdo da figura de “Monalisa’, tendo
sido feita a seguinte pergunta: 0 que vocé vé? Deveriam ser feitas anota
¢Oes sobre as representacdes e impressdes da figura. Ao fina, quatro vo-
luntérios expressaram suas percepcdes, cada um, a partir de seu referencial,
apontou aspectos diferentes como uma face que encontra o novo e o ve-
Iho, uma teia, a diversidade, uma imagem de poder:

O novo e o velho se encontrando em umamesmaface. (Mestrando I)
Vejo uma diversidade, mantendo o tradiciona em uma nova postura de
vidano nosso diaadia. (Mestrando J).

A complexidade promovendo umateiaentre o novo e o velho. (Mestrando
C).

Umaimagem do poder figurando a contradi¢éo ou encontro entre o velho
eonovo, o ontem e o hoje. (Mestrando H).

Na forma de cada participante perceber a realidade, encontram-se
embutidas as projecBes dos desgjos, a afetividade, experiéncias anteriores
com a imagem, levando a formas diferenciadas de apreender o fendbmeno
e, por isso, multiplicam-se os riscos de erro. 1sso desperta o cuidado de o
conhecimento cientifico ndo poder tratar sozinho dos problemas
epistemoldgicos, filosdficos e éticos, como destaca o0 autor. Perceber es-
sas implicagdes é fundamental para quem se propde tornar-se um pesqui-
sador-educador.

Segundo saber: principios do conhecimento pertinente — construcéo e
(des)construcéo

O conheci mento dasinformactes ou dos dadosisoladosé
insuficiente. E preciso situar as informagdes e os dados
em um contexto paraque adquiram sentidos (Morin, 2003,
p. 65).

O segundo saber diz respeito a desfragmentacdo do conhecimento.
Sob esse aspecto, entende Morin (2004) que ha inadequacdo cada vez mais
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agravada entre 0s saberes separados, fragmentados, compartimentados entre
disciplinas e as realidades ou problemas da realidade global, complexa e
multidimensional. Acrescenta o autor que o desenvolvimento disciplinar
das ciéncias, apesar de trazerem as vantagens da divisdo do trabalho, gera-
ram a hiperespecializacéo, impedindo de ver o global, pois, espedacando
em parcelas o saber e fragmentando os problemas, inibem as possibilidades
de reflexdo e compreensdo do todo.

Corroborando o autor, Fazenda (1998) destaca na andlise do contexto
historico da préti ca educativaa sua fragmentagéo em vari os aspectos, eviden-
ciando a importancia do agir e do fazer fundados numa perspectiva de
totalidade.

A sua proposta consiste em inserir o objeto do conhecimento no texto
e contexto dos problemas, posicionando-os cada vez mais no ambito pla-
netario, considerando a sua multidimensionalidade, a complexidade,
interdependéncias e inter-relagbes todo-parte em seu conjunto.

Na dinémica grupal, para a compreensdo deste saber, utilizamos a
representacdo de dois quebra-cabecas com figuras humanas, distribuidos
em dois grupos de alunos. As pegas representavam a fragmentacdo do co-
nhecimento e/ou superespeciaizacdo. Os alunos deveriam montar a estru-
tura a partir das pecgas separadas e divididas entre os grupos.

Rapidamente esta montagem foi elaborada e procedemos a reflexao,
com aguns comentérios sobre como os profissionais de salide sdo levados
a perceber e a estudar o processo salde-doenca de forma compartimentada,
assim como perdem em variadas situacdes a possibilidade de relacionar-se
com os usuarios de forma integral e individualizada, comprometendo a sua
atuacdo na prética de forma mais humanizada.

Terceiro saber: ensinar a condi¢do humana — teatro do improviso

O ser humano éaum s6 tempo fisico, biol 6gico, psiquico,
cultural, socia, histérico. (vorin, 2003, p. 15).

O centro do pensamento do autor neste saber sobre 0 ensino da con-
dicdo humana é reconhecer a unidade da identidade comum aos humanos,
asuadiversidade e a complexidade da natureza humana. Para Morin (2003),
a condi¢cdo humana como unidade complexa deveria ser o objeto essencial
de todo o ensino, mas esse propdsito encontra-se impossibilitado pela de-
sintegragéo das disciplinas.
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Para superar a fragmentagdo, a educacdo deve conduzir ao conheci-
mento da consciéncia do destino da espécie humana, individual, social e
histérico, tudo entrelacado e inseparével. Para que a pratica educativa, en-
tretanto, se torne totalidade e alcance o ser, é preciso, segundo Fazenda
(1998), que ela se torne o lugar de um projeto educacional com finalidades
baseadas em valores, articulando propostas e planos de agdo com funda-
mento uma intencionalidade, desvendando sua propria ideologia e median-
do o mundo do trabalho, a vida socia e a cultura.

Na continuidade do processo interacional com os alunos, as
facilitadoras neste momento tornaram-se protagonistas de uma cena em
gue colocaram uma cartela nas costas deles, com o nome de cada dimen-
sd0 da natureza humana: fisica, biolégica, psiquica, cultural, social e histo-
rica. A medida que pronunciavam estes nomes, virando-se para a platéia,
faziam um gesto que a representava, finalizando de méos dadas com a
frase: “nds somos unidade e complexidade na diversidade, nds somos o ser
humano”. Ao final, explicamos o pensamento do autor, definindo o concei-
to e apontando as formas de enfrentamento para uma visdo mais integral do
ser humano.

Quarto saber: ensinar a identidade terrena — com a vida nas maos

Todos os seres humanos partilham um destino comum
(moriN, 2003, p. 16).

Este saber nos remete a uma profunda reflex@o sobre a relacdo do
homem com o planeta. O autor externa a idéia de que € preciso compreen-
der o cardter humano no mundo, como a condi¢do do mundo humano,
que, ao longo da histéria moderna, se tornou a circunstancia da era plane-
taria, da propria sobrevivéncia da terra. Nesta mesma direcdo, Boff (1999)
aponta como um dos sintomas da crise civilizacional um descaso e um
descuido na salvaguarda de nossa casa comum, pois o cuidado envolve
uma atitude de ocupacéo, preocupacdo, de responsabilizacdo e de
envolvimento afetivo com o outro, no caso do planeta, suplantado por inte-
resse econdmico, injusti¢as e violéncia.

Ao estudar este saber, veio-nos a imaginacdo a possibilidade de fazer
com que os participantes despertassem em S mesmos esse sentimento de
amor pela Mée-terra. Entéo fizemos circular um globo terrestre pelas méos
de todos, em circulo, a0 mesmo tempo em que se ouvia a musica de Gui-
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lherme Arantes, “Planeta Agua’ (1995). Em pontos diferentes da sala, as
facilitadoras pronunciaram, em voz adta, frases que se referiam a conscién-
cia de pertenca a unidade planetaria:

“Todo ser humano carregaemsi o mundo”

“E necessario aprender aestar aqui no planeta’

“No6s somos umaunidade nadiversidade’

“Consciénciaecol 6gica: habitar no planetapelaconvivibilidade”
“ Solidariedade e responsabilidade com todos osfilhos daterra”
“Compreensdo mutua’

Na parte final, todos deram as méos e falaram: “nds somos a terra’,
seguida dos aplausos dos participantes. O grupo mostrava-se mais unido, a
medida que, progressivamente, criava-se um campo relaxado e crescia o
envolvimento das pessoas na elaboracéo do conhecimento.

Quinto saber: enfrentar as incertezas — simulacao de imprevistos

A grande conquistadainteligénciaseriapoder, enfim, se
libertar dailusdo de prever o destino humano. O futuro
permanece aberto eimprevisivel. (Morin, 2003, p.79).

Neste saber, 0 autor nos situa diante da imprevisibilidade, das incerte-
zas que nos cercam e da impossibilidade, portanto, de certezas sobre os
acontecimentos. E papel fundamental da educac&o, nesta Optica, preparar
as mentes para 0 inesperado e seu enfrentamento.

Tardif (2002), no tocante a esse aspecto na prética pedagogica, assi-
nala que, na maioria das vezes, 0s professores precisam tomar decisdes e
desenvolver estratégias de acdo em plena atividade, sem se apoiar num
“saber-fazer” técnico-cientifico que Ihes permita controlar a situagdo com
toda a certeza.

No grupo foi proposta a criagdo de situacfes inesperadas, nas quais
as facilitadoras fingiram um desmaio, as luzes se apagaram, uma cobra de
pléstico foi langada no meio da sala, e alguém entrou gritando “fogo, fogo™!
Alguns participantes simularam entrar na cena, ao passo que outros perma-
neceram estéticos. Refletimos sobre algumas possibilidades de reacdes
humanas diante do inesperado a partir do que aconteceu na turma — alguns
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diante do enunciado do titulo “Enfrentar as incertezas’, imaginaram que
era uma simulagdo e por isso ndo se mobilizaram; outros atuaram no senti-
do de participar da cena e outros permaneceram apéticos aos acontecimen-
tos. Na vida, podemos nos abalar profundamente com as surpresas, agir de
forma indiferente, reagir ativamente ou simplesmente nos tornar indiferen-
tes.

Sexto saber: ensinar a compreensdo — roda da compreensdo

Compreender inclui um processo de empatia, de
identificac8o e de projecdo. Sempre intersubjetiva, a
compreensdo pede abertura, simpatia e generosidade
(MoRrIN, 2003, p. 95).

Segundo Morin (2003), a missdo espiritual da educacéo é ensinar a
compreensdo entre as pessoas como condi¢do e garantia da solidariedade
moral e intelectual da humanidade, pois, apesar dos avangos na tecnologia
da comunicagdo, permanece a incompreensdo tanto no plano individual
como entre culturas e povos de origens culturais diferentes.

Para relacionar a ética da compreensdo com 0 universo vivido, entdo
com o grupo ja integrado e aberto, sugerimos uma roda de embalo ao som
da musica Serra do Luar, interpretada por Leila Pinheiro (1997).

O contetdo da letra foi refletido com os aunos estabelecendo rela-
¢des com o0 pensamento do autor, o qual destaca a dimensdo afetiva da
atitude de compreender e 0 seu cardter de apreender em conjunto, abracar
junto, inclusive a incompreensao.

Sétimo saber: a ética do género humano — integracao

A antropoética compreende, assim, a esperanga na
completude dahumanidade, como consciénciaecidadania
planetaria(morin, 2003, p. 106).

O Ultimo saber referido por Morin diz respeito a uma antropoética do
humano, consistindo numa decisdo consciente e esclarecida de assumir a
condic&o de individuo, espécie e sociedade na complexidade que ela encerra.

Ainda na roda de embalo, refletimos sobre o Ultimo saber apontada
por Morin acerca da ética do género humano, que reflete uma consciéncia
pessoa e da humanidade em nés, realizada pela democracia e estabeleci-
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mento da cidadania terrena. O autor ressalta o imperativo nalivre expansdo
e expressao dos individuos, o desenvolvimento com propésito ético e poli-
tico para o planeta e aintegracéo da triade individuo/soci edade/espécie, ndo
apontando respostas prontas, mas tracando o caminho pelos passos que se
va desenvolvendo.

Ainda no abrago coletivo da grande roda, cada aluno expressou o seu
sentimento em relagdo ao Semindrio, referindo-se novos conhecimentos,
novamaneirade ver as coisas, relagdo teoria-prética, repensar metodol dgico,
vivéncia prética

“Foi muito bom, vocés trouxeram um modo de se traduzir um livro
altamente tedrico echeio de entrelinhasparaorea” (MestrandoA).
“Um momento de repensar ametodol ogiatradiciona e o que hadenovo”
(Mestrando B).

“Foi muito legal o tempo correu numa rapidez. Uma aula dessas faz a
diferenca’ (Mestrando F).

“O grupo proporcionou umavivéncia, um experimento muito pratico do
livro e foi muito bom” (Mestrando J).

No final de todo o Seminério cantou-se a musica do Lulu Santos
(1996), Como uma onda, representando uma transicdo entre a educagédo
gue temos e a que queremos estabelecer, cujo projeto pertence a cada um
de nds, que se propde atuar no campo da educacdo com um papel transfor-
mador.

Reflexdes conclusivas

Procuramos neste ensaio articular os sete saberes necessarios a edu-
cacdo do futuro, propostos por Edgar Morin, a prética pedagdgica reflexi-
va e vivenciada, em Seminario tematico sobre o tema. Para isso, pactua-
mos como metodologia trabalhar uma “préxis’ pedagégica que favoreces-
se melhor compreensdo dos participantes a respeito do pensamento desse
autor.
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A realidade percebida, assim como o processo ensino-aprendizagem,
€ produto do enfrentamento do mundo concretizado e percebido pelo ser
humano com toda a sua subjetividade inerente a cada um, que somente faz
sentido a medida que brota e é guardado como experiéncia vivenciada,
facilitando e otimizando a formagdo do ser humano.

Percebeu-se que houve a interacdo, assimilac8o e acomodagdo das
experiéncias pelos participantes na metodologia proposta na formulagéo
coletiva do conhecimento.

Este trabalho levanta o questionamento sobre a importancia do desen-
volvimento dos saberes da docéncia e da necessidade de o professor abrir-
se a novas estratégias que possibilitem a troca de conhecimentos e a
interdisciplinaridade, como virtude que escuta a verdade do outro e se abre
para novas idéias. Sera possivel uma pratica pedagdgica como nos mostra
Morin no atual contexto de ensino? Como poderemos nés, aunos e profes-
sores, nos confrontar no enfrentamento cotidiano da vida e do ensino-
aprendizagem como seres autondmos e criticos? Como romper com o
corddo de repeticdes e acomodactes que formam uma réplica de modelos
cristalizados e autoritarios na pratica pedagégica?

Compreendemos que esta prética se faz pela agdo do professor na
condugdo dos grupos, na gestao das classes, na organizacdo dos contel-
dos, na articulacdo das disciplinas com o projeto pedagdgico e o curriculo,
constituindo-se assim um saber préprio da docéncia. A formagdo de pro-
fessores e, sobretudo, manter-se atualizado, aprendendo e reaprendendo a
ser, a conviver, a fazer e a conhecer, constitui-se um decreto imutavel para
o saber fazer pedagdgico alicercado em novos valores e principios.
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