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RESUMO

Viver de multiplas formas (n)o curriculo € o tema principal deste trabalho.
A partir de quatro cenas narrativas sobre desfiles de moda realizados por
alunos do ensino médio numa escola publica do Recife, tecemos as linhas
principais do texto buscando recompor a forma como aquelas a¢des coletivas
habitavam o curriculo de maneira singular, afetando significativamente as
experiéncias de género e sexualidade daquelas pessoas. Compreendemos
curriculo como significante que remete a um espago-tempo enunciativo
em constante (re)formulagdo a partir de processos de hibridizacdo cultural.
Pontuamos a importancia das interpelagdes subjetivas para a composi¢ao
de elementos “novos” e/ou “desconhecidos” no tecido curricular e como
isso pode ser entendido enquanto uma abertura desse campo a passagem da
diferenga, que desloca e recria os ideais de educacao a partir da significagao
de outras vivéncias.
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ABSTRACT

Living in multiple ways (in) the curriculum is the main theme of this work.
From four narrative scenes about fashion shows held in a public school in
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Recife by high school students, we weave the main lines of the text, seeking to
recompose the way those collective actions uniquely inhabit the curriculum,
, significantly affecting the experiences of gender and sexuality of those
people. We understand curriculum as a signifier that refers to an enunciative
space-time, in constant (re)formulation based on processes of cultural
hybridization. We point out the importance of subjective interpellations for
the composition of “new” and/or “unknown” elements in the curriculum
and how this can be understood as an opening of this field to the passage of
the difference that displaces and recreates the ideals of education from the
meaning other experiences.

Keywords: Curriculum. Difference. Subjectivation. Gender. Sexuality.

Introducao

Este trabalho desenvolve-se a partir da discussdo de quatro cenas que
sdo parte da pesquisa de mestrado de um dos autores (MELO, 2020) ¢ que
nos auxiliam na reflexdo sobre as possibilidades de (re)imaginar o espago-
tempo curricular considerando o jogo da diferenga. Tais possibilidades de (re)
imaginag@o passam necessariamente, a nosso ver, pela consideragao de vivéncias
e performances corporais cotidianas que, geralmente, seguem despercebidas
ou ignoradas pela gramatica tradicional da pedagogia e que desafiam a pensar
a educacdo a partir do estranho, do banal e do escorregadio (RANNIERY;
MACEDO, 2018). Assim sendo, ¢ nos relatos sobre os desfiles de moda
realizados numa escola publica do Recife, por alunos do ensino médio, que
encontramos as linhas principais para costurar este texto, buscando recompor
a forma como aquelas ac¢des coletivas habitavam o curriculo de maneira
completamente particular, afetando significativamente as experiéncias subjetivas
daquelas pessoas.

A pesquisa se desenvolveu através de entrevistas/conversas com ex-alunos
daquela escola que partilhavam a experiéncia de terem sido, ainda quando
estudantes, pessoas que desafiavam, no ambiente escolar, as demarcagdes
convencionalmente relacionadas aos corpos tidos como masculinos pela cultura
e organizagdo social tradicional. Suas vivéncias nos chamaram a aten¢@o nio
tanto pelo estranhamento que corpos supostamente “dissidentes” provocam com
suas performances cotidianas, mas principalmente, pela riqueza de encontrarmos
um espago-tempo curricular que se tornou densamente entrelagcado por essas
manifestacdes.
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Desde ja, vale considerar que a nog¢do de curriculo que permeia o
desenvolvimento de nossa reflexdo ¢ aquela compartilhada por um grupo de
pesquisadores e pesquisadoras que, aportados/as na perspectiva pos-estruturalista
do discurso, pensam-no como pratica discursiva (LOPES; MACEDO, 2011;
LOPES; OLIVEIRA, A.; OLIVEIRA, G., 2018). Assim, encaramos a cultura
ndo propriamente como objeto de ensino, como muitas propostas tedricas — quer
designadas como tradicionais, criticas ou pds-criticas — tendem a considerar.
Assumimos “curriculo” como significante que remete a um espago-tempo
enunciativo em constante (re)formulagdo a partir de processos de hibridizagdo
cultural (MACEDO, 2006a; 2006b). Além disso, entendemos que o conhecimento
ndo se detém na possibilidade de descrever algo do real ou do cultural, como que
numa operacdo de reflexo. Cultura e conhecimento estdo, ambos, em constante
(re)significag@o, criando multiplos loci de produgdo de sentidos no jogo do
curriculo, nunca totalmente fixados. Assim, ¢ possivel afirmar que o curriculo é
cultura. Nao no sentido de ser alguma coisa que dispute lugar no rol das tradigdes
culturais catalogaveis e reconheciveis, mas na perspectiva de que ¢ ele mesmo
um espago-tempo vivo em que sdo constantemente negociadas as possibilidades
de tradugdo de qualquer sentido ou referente (LOPES; CUNHA; COSTA, 2013).

E a partir dessa perspectiva que interpretamos o curriculo como “espago-
tempo de fronteira no qual interagem diferentes tradi¢des culturais e em que
se pode viver de multiplas formas” (MACEDO, 2006a, p. 286). Entendemos
“tradigdes culturais” na mesma direcdo que Lopes (2015) conferiu as
tradigdes curriculares, como sendo “decorrentes de atos de poder que freiam a
significacdo e o livre fluxo do sentido. Sdo registros sujeitos as lutas politicas
que instituem a significacdo. Tradi¢des constantemente recriadas, traduzidas de
diferentes formas” (LOPES, 2015, p. 460). Nao sdo, entdo, regras racionais ou
sedimentagdes histdricas estabilizadas e capazes de definir de uma vez por todas
as possibilidades de conhecimento. Dessa forma, enfatizamos a concepgao de
curriculo como o lugar do indecidivel, do imprevisto, de atos de criacdo que
possibilitam a irrupgdo de subjetividades (MACEDO, 2012, p. 733). Esse local
de criag@o ¢ acirradamente disputado pelas normatizagdes que sdo, a0 mesmo
tempo, produtoras e efeitos das identidades que procuram dar conta de uma
inteligibilidade do real a partir de estancamentos e cristalizagdes nos fluxos de
significag@o continuos. Tais articulagdes de significados sdo como pontos nodais
(LACLAU; MOUFFE, 2015) que forjam identidades especificas na dindmica
social e, a depender de como se articulam, podem gerar hegemonias mais ou
menos estaveis, mais ou menos rigidas, de modo a coibir com mais forga ou a
abrir caminho para a emergéncia de multiplas possibilidades de diferenca que ndo
cessam de ser produzidas e mobilizadas. Assim, o curriculo € esse espago-tempo
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em que a subjetivag@o ¢ quase imperativa. Educacdo, nesse sentido, também
ndo deixa de ser um velho nome para os proprios processos de subjetivacao.

Assim, “viver de multiplas formas (n)o curriculo” €, certamente, um
mote principal para o que pretendemos pensar neste trabalho. Aproveitando as
experiéncias discursivamente construidas nas cenas apresentadas pontuaremos,
entdo, a importancia das interpelacdes subjetivas para a composi¢ao de elementos
“novos” e/ou “desconhecidos” nos tecidos do espago-tempo curricular, € como
isso pode ser entendido enquanto uma abertura desse campo a passagem da
diferenca que desloca e recria os ideais de curriculo e educagdo a partir da
significacdo de outras vivéncias.

Sobre interpelacdes subjetivas e possibilidades de montacio no/do
curriculo

Cena 1: Comego ensolarado da semana, como s6 em Recife se pode encontrar. No 6nibus
do centro da cidade, em dire¢do a escola, reminiscéncias do caminho tao habitual dos
estagios curriculares de outrora, motivos suficientes para se chegar até esta pesquisa,
agora, em fase de conclus@o. Na chegada, a primeira vista, parece que quase nada havia
mudado em suas cores, paredes, corredores e, principalmente, no antigo costume de entrar
pelo portdozinho do subsolo que fica pelo lado esquerdo. Tudo praticamente igual, apesar
de todos os alunos e alunas ja ndo serem aqueles e aquelas de anos atras. No entanto,
até esses/as de agora ndo dao ares muito diferentes daqueles/as. Vamos diretamente ao
encontro de quem interessava: os professores e professoras frequentemente citados/as nas
conversas com os ex-alunos daquela escola. Com dois deles sentamo-nos, como faziamos
sempre, perto da barraquinha de lanches na calgada, praticamente deserta, propria daquela
despovoada regido central da cidade, marcada pela falta de cuidado e seguranca por
parte dos poderes locais. Ainda hoje, aquela escola “ilhada” entre institui¢des publicas e
dezenas de edificios que mesclam o abandono e o servigo burocratico de varias empresas
parece ser talvez o unico respiro de movimento vital, de pulsagdo do novo e, certamente,
de abragos, sorrisos e experimentag¢des educativas que resistem aquele marasmo social.
Foram essas experimentagdes educativas tdo proprias que ganharam o acento em nossa
conversa quando questionados sobre os projetos da escola, tdo vivamente pontuados
pelos ex-alunos como fundamentais para suas experiéncias pessoais com género e
sexualidade. A relagdo de um deles — Ariel — com esses professores e seus desfiles de
moda tematicos foram aspectos evocados no papo, sobre os quais o professor Paulo
prontamente comentou: “E o legal daqui é isso, ¢ que é uma coisa natural. Eu o incentivei
a partir do momento em que a escola fez ele me mostrar os seus desenhos de roupa. Ai
eu fiquei fascinado. E eu disse a ele na hora: vocé tem que ser estilista. Entdo, eu peguei
e lancei um desafio a ele, que foi o primeiro desfile dele”.
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Cena 2: Depois de conversarmos muito, via WhatsApp, nos encontramos na biblioteca da
universidade, assim como ocorreria em outras entrevistas combinadas a partir dali. O ritmo
acalmado dos corpos naquele ambiente de leitura, propositalmente escolhido, contrastava
com a exalta¢do recorrente das palavras postas para dar conta daquelas experiéncias
escolares. “E na época, também, Ariel fez um desfile que foi — meu deus! — o abre-alas!
‘Me respeita que as bichas vao entrar agora’, entendeu? E foi um marco na minha vida
também porque eu ja vinha nesse processo [de descobrir-se]. Eu descobri, neste periodo
que eu comecei a trabalhar com Ariel, que eu tinha um desejo de participar de uma
atividade como essa com o meu corpo, entendeu? Foi dai também, desse momento, que
eu comecei a tipo, meu corpo... ‘eu amo meu corpo’. Entdo, para os demais, pouco vai
importar o que eles vdo achar, entendeu? Foi a partir dai que eu tive uma seguranga
assim que, quando terminou, eu queria de novo. Foi fantastico! Foi uma autoafirmagdo
muito grande. Foi tanto trabalho. A gente trabalhou tanto na época” — disparou Juno,
logo quando o tema dos desfiles na escola surgiu na pauta de nossa conversa.

Cena 3: Pouco depois da hora do almoco, Luke ja esperava no local que haviamos
combinado. A biblioteca mais parecia-nos um 04sis em meio ao calor, barulho e
movimento do centro da cidade. Gravador ligado, Luke logo também relatou a importancia
daqueles momentos de apari¢do: “Quando eu via Ariel no desfile e [quando], no final,
ele entrava com um salto scarpin classico, baixinho, preto. E ai todo mundo — nossa!
— vibrava, aquela coisa: icone da escola! E, ah estd de salto! E ai eu ficava: meu Deus,
como ¢ isso? Como ¢ sentir o que ele esta sentindo ai? E aconteceu que na escola, no
ultimo desfile, ele teve o nome como designer, estilista, desenhou e projetou as roupas
e eu o de que costurei tudo e fiz o projeto andar. E ai acabou que eu e ele ficamos a
frente. Foi incrivel porque eu costurei todas as roupas e nao costurei a minha. Eu tinha
que terminar as das outras pessoas, mas nao deu tempo de fazer a minha. Ai, ele disse:
‘tu vais ter que entrar de algum jeito’. Ele me deu um salto quinze, plataforma. E ai foi
uma euforia quando aquilo aconteceu porque primeiro veio Ariel, salto altdo, daquele
Jjeito, com a roupa e tal. Depois, veio uma outra menina. E quando eu entrei, estava
de salto, um short, uma jaqueta sem blusa e a galera... [faz sinal de exaltagdo com as
maos]. Foi maravilhoso! Eu achei que ia ter criticas, so que eu ndo recebi critica, ndo.
E teve muito isso de roupas que quebravam género”.

Cena 4: Aproveitando sua folga do trabalho, encontramos Ariel perto da reitoria e logo
o impacto visual por sua apresentagdo estética nos toma. O pavoneio de seus passos
a caminho da biblioteca ja adiantava, performaticamente, muito do que seria narrado
sobre o significado dos desfiles na sua constitui¢do pessoal: “Eu sempre gostei muito
de assistir tudo, reparando em figurino, reparando em cendrio. E quando eu fui vendo,
foi uma coisa muito rapida, tipo de [refere-se ao professor Paulo] ver eu desenhando e
me pedir para fazer trabalho e tal. E eu ficava: ‘mas eu nem sei desenhar’, entende? Ai
quando fui fazendo as coisas, a ficha foi caindo. Eu acho até que se tu conversares com
mainha, ela vai falar de um eu, que tu nao vais acreditar que sou eu. Ela vai falar que
eu sou uma pessoa calada, que eu sofria por ndo ter amizade na escola e que quando eu
dei esse start, eu fiz amizade com todo mundo. Me tornei uma pessoa popular por eu
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ser quem eu sou. Por eu ser comunicativo, por eu ser engragado. Por eu vestir diferente,
por eu gostar de me maquiar, entende? E foi tudo de uma vez s6. Cheguei em casa com
um kit da Mary Kay: ‘mainha, vou me maquiar!’ Tipo, virou uma chavinha do nada e
eu comecei a ver tudo com outros olhares, ta ligado? Antes eu ndo pensava em nada
sobre o meu futuro. Para mim, eu ndo sabia de nada que eu queria fazer na faculdade.
Todo mundo tinha um dom para alguma coisa. Eu era mais uma pessoa que ia estudar
para algum vestibular. E quando eu virei essa chave, eu passei a ver tudo isso como,
tipo: ‘t4, agora eu tenho que pensar em alguma coisa porque eu tenho que ser alguma
coisa’, td ligado?”

Parece-nos que a interpelagdo ¢ um primeiro ponto fundamental nos
relatos produzidos. Sua poténcia na relagdo educativa alinhava os retalhos das
quatro cenas apresentadas e nos leva a refletir sobre a importancia de a¢des
muitas vezes banais no cotidiano escolar, mas que podem ser disparadoras
de performances e vivéncias realmente significativas no processo de (des/
re)constituicao subjetiva daqueles/as que ali estdo entrelagados/as. A fala do
professor Paulo, que é central na primeira cena, desencadeia diretamente a
articulacdo de experiéncias que envolvem tanto a preparagdo e o espetaculo
dos desfiles de moda compartilhados pelos alunos quanto, por conseguinte, a
propria inflexdo no entendimento de Ariel acerca de si mesmo. Essa inflexao ¢
percebida, principalmente, quando o mesmo se refere ao seu momento de “virar
a chavinha”, o claro signo de um momento de assung¢do subjetiva radical. Nao
faz sentido tentar afirmar, obviamente, que o desafio proposto pelo professor
tenha sido o unico responsavel pelo movimento subjetivo do estudante. Mas, na
forca do relato produzido, percebe-se que a interpelagao na relagdo professor-
estudante foi um fator importante para impulsionar atos de criagao, ndo somente
de roupas, acessorios e gestos, mas também de formas de existéncia. Nao
somente de Ariel, mas a partir do espago cénico constituido naquele contexto
curricular, de outros estudantes que puderam experimentar o jogo com outros
signos de género e sexualidade através da produgao ¢ participacao nos desfiles.
Foi a produgido ou mesmo a montagdo de uma zona curricular marcadamente
favoravel as manifestagcdes daqueles corpos, a partir de suas mais ousadas
experimentagoes artisticas.

Montagdo e/ou montaria sdo termos bastante usuais entre pessoas que
compartilham de algum modo a cena e a arte drag. Referem-se ao ato de se
vestir e se produzir daquela persona que se queira apresentar. No entanto, existe
ali, sobretudo, “uma fungéo social cénica, seja de entretenimento ou de politica
que ndo se basta no autoprazer e no divertimento corriqueiro” (AMANAJAS,
2015, p. 21). E a essa fungdo politica que nos remetemos quando fazemos
referéncia a montagdo e trazemo-la ao curriculo pela operacdo do seu carater
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performatico, capaz de (des/re)alinhar ideais e possibilidades da educagdo.
Pelo jogo da producdo de moda, andlogo ao da montagdo, aqueles sujeitos
habitaram o curriculo de maneira singular. Corpos normalizadamente lidos
como masculinos no horizonte social hegemonico, desfilaram na passarela
curricular corporificagdes outras que desafiam os cendrios e figurinos das
expressdes de género e sexualidade que, comumente, sdo reiterados pela
gramatica da masculinidade. Assim sendo, as performances desenvolvidas a
partir da interpelagdo do professor parecem constituir o curriculo como um
campo de seguranga (RANNIERY, 2018) para aqueles sujeitos, que s6 pode
sé-lo com a contribuicdo de um saber estético, pratico e performatico relativo a
moda que, até entdo, ndo era prescrito nas programagdes curriculares, mas que
foi extremamente fecundo desde a sua integragdo as atividades.

A interpelagao surgida nesse evento (extra-)curricular, portanto, ¢ parte
significativa de um conjunto mais amplo de interpelagdes, que atravessam as
proprias dinamicas de subjetivacdo desses sujeitos, as quais se desenvolvem
com nuances particulares na vida de cada um deles. Somos, de algum modo, a
constante re(l)ag@o entre o outro que exerce algum poder sobre nossas vidas, seja
esse outro nomeado da forma como quisermos, através de regras e convengdes
mais ou menos estaveis e a nossa propria negociagao vital e reflexiva dessas
regras e normas que nos interpelam (BUTLER, 2015a). Nesse sentido, a
sujei¢do “consiste precisamente nessa dependéncia fundamental de um discurso
que nunca escolhemos, mas que, paradoxalmente, inicia e sustenta nossa agao”
(BUTLER, 2017, p. 10). E um processo ambivalente de tanto se subordinar ao
poder, quanto se tornar um sujeito. E esse poder, no caso de nossa pesquisa,
materializa-se na regulacio normalizadora de roteiros performaticos especificos,
com género e sexualidade.

A subjetivagdo emerge sempre, portanto, de um movimento de regulacao
que opera através de uma dupla direcionalidade. Nao hé imposi¢ao unilateral a
determinar o que seja sujeito, nem da parte de uma estrutura normativa e social
que supostamente o produz de um determinado modo, nem do personalismo de
uma autonomia ontoldgica por parte de um sujeito essencial e a-historico que
produz tudo por sua agéncia. Mas, especificamente, no bojo da propria relagdo
paradoxal da sujeig@o. E na “volta”, no “vir-a-ser” ou no “virar a chavinha”, se
quisermos usar a expressao de Ariel, entre o normatizar e o normatizado, entre o
poder e aquele “si” contra o qual se age com poder, que o sujeito irrompe. E na
“vira”, no “entrelugar” onde a passagem parece se fazer presente (BHABHA,
2005, p. 24), que emerge a possibilidade de subjetivagdo. E é por isso que “ndo ha
sujeito, em sentido estrito, que faca essa volta. Pelo contrario, essa volta parece
funcionar como inauguracao topoldgica do sujeito, um momento fundador cujo
status ontologico se mantém permanentemente incerto” (BUTLER, 2017, p. 11).
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Assim, “virar a chavinha” é uma passagem importante no seu (auto)
reconhecimento, especialmente a partir ¢ naquela vivéncia curricular. Isso nos
da pistas de que se pode estar criando a si mesmo na tensdo com todo esse
emaranhado de regula¢des que atravessam o curriculo. E o que ¢ isso sendo
processo de subjetivagdo, poténcia do fazer educacional imanada de atos de
(auto)criagdo que se constituem como for¢as fundamentais na (re)imaginagao
de horizontes democraticos que alarguem as estratégias de existéncia?
Operagdes performaticas de realinhamento dos pardmetros do proprio campo
de aparecimento que, no caso das experiéncias daqueles alunos, tinha muita
influéncia de regulagdes acerca de género e sexualidade.

Nesse sentido, género e sexualidade sdo marcadores sociais de diferenca
que mobilizam articulagdes de sentido e sdo capazes de produzir aqueles que
podem ser identificados no campo de representagdo hegemonica ou no que
Butler (2015a; 2018) chama de “condigdes de possibilidades de aparecer” ou
“reconhecibilidade”. Essas identificagdes tanto podem corroborar expectativas
das normas de representacao, como também podem frustrar o que se espera delas,
criando aqueles que sdo considerados como os “fora” da norma ou simplesmente
estranhos a norma. Tais marcagdes sociais da diferenca costuraram, e continuam
a costurar, as mais diversas praticas enunciativas que nos compdem, € sao
momentos discursivos decisivos na origem e no policiamento de nossas
vidas sexualizadas e generificadas. Essa costura ndo se da somente numa
representacdo linguistica mas, principalmente, através da corporificagdo das
normas efetivadas pela performatividade, repetigao continua de atos que reiteram
o discurso produtor de identidades de género (BUTLER, 1999). Assim, a
enunciacdo continua de certos codigos sobre género e sexualidade possibilita o
estabelecimento e a naturalizagao de repertorios que legitimam tipos identitarios
como essenciais. E determinam quais vidas sdo verdadeiras e quais nao sao.

No entanto, assim como na relagcdo de subjetivacdo, entendemos que o
movimento regulatorio nunca € unilateral e se constitui sob investidas e reagoes,
de tal modo que ¢ necessario compreender que, também num ambito maior, “os
esquemas normativos sao interrompidos um pelo outro, emergem e desaparecem
dependendo de operagdes mais amplas de poder, e, com muita frequéncia, se
deparam com versdes espectrais daquilo que alegam conhecer” (BUTLER, 2015b,
p. 17). Isso quer dizer que ha um forte componente de fracasso acompanhando
toda instdncia normativa no sentido de que uma identidade ou nomeagao ou
representagdo “nunca ¢ total ou de que o proprio reconhecimento gera o nao-
reconhecivel como exterior que o estabiliza” (MACEDO, 2017, p. 546).

Portanto, aquele espago-tempo curricular e, também, aqueles sujeitos que a
ele se referem, ndo sdo entidades pré-estabelecidas nem dadas, mas se constituem
mutuamente pela relagdo que os atravessa. O processo de subjetivagdo daqueles
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corpos ¢ significativamente marcado pelas expectativas sociais de género e
sexualidade, no qual eles investem praticas que tensionam e desafiam os marcos
regulatérios da masculinidade, através das experiéncias de montar desfiles,
costurar e usar pecas de roupa que “quebram o género”, como disse Luke na
terceira cena. Ou seja, com o uso de saltos altos, shorts curtos e partes do corpo
a mostra, esses meninos colocavam em questdo a propria expectativa social
sobre “ser menino” que sempre lhes foi relegada. E mais do que isso, parece
que queriam ensinar, na cadéncia da passarela, os passos com os quais se pode
desfilar todo o carater ficcional daquelas expectativas sociais.

Igualmente, essas experiéncias apontam para a porosidade do curriculo,
mesmo quando marcado pelas fantasias de totalidade e de prescri¢do com as
quais habitualmente costumamos projeta-lo. Sdo experiéncias que tomam de
assalto aquele espago-tempo e passam a constitui-lo, também, a partir de suas
caracteristicas e demandas, embora isso signifique uma disputa a depender das
limitagdes ja previamente fortalecidas. Na verdade, como apresentado nas cenas
da nossa pesquisa, isso se dara sempre num contexto de disputa, ainda que com
poucas tensdes. Serd continuamente uma negocia¢ao porque envolve tentativas
contingentes de fixa¢ao da identidade curricular e a pulsdo da diferenca que ¢
imparavel e desafia.

Essa relagdo também ganha contornos relevantes quando pensamos na
poténcia da diferenca no que se refere a propria possibilidade de uma reflexao
sobre democracia e curriculo. Isso porque, para além de uma alusao prescritiva
do que deva ser um curriculo democratico, o que notamos ¢ a propria diferenca
forjando algo de democratico a partir de suas performances fora do script. A
condicdo de diferente que exige o seu reconhecimento social enquanto agéncia
educativa e produtora de saber contribui para a criagdo daquilo que Ranniery
(2018, p. 215) chama de “curriculos que suportam a vida”.

O jogo democratico, nesse sentido, ¢ projetado como horizonte na
passagem da diferenga no curriculo, passagem que o transforma — mesmo
que de forma parcial e contingente — em um lugar seguro para viver, nao
independentemente das diversas formas de vida mas, justamente, em razao
da multiplicidade incontavel que entorna a vida. “Habitar” o curriculo ¢ um
imperativo fundamental no fazer democratico que intentamos esbocar e isso
se efetiva entre as regulacdes variadas que determinam ou ndo o aparecimento
das pessoas. Tais regulagdes podem ser entendidas analogamente como os
balizadores das condi¢des de precariedade (BUTLER, 2018)* que subjazem a

2 Vale pontuar que Butler (2018) elabora essas no¢des num cenario de analise que interroga
movimentos organizados na luta politica, naquilo que ela planteia como uma teoria performativa
de assembleia. A despeito desse contexto tedrico-analitico original, torcemos um pouco mais as
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vida social e politica. Desta forma, fazer democracia ¢ manejar e (dis)torcer
e regulagdes (basicamente, perturbar a distribuicdo diferencial da condicao
precéria) para que, reiteradamente, mais pessoas aparecam. E alargar esse campo
de aparecimento no qual habita quem ¢ lido/a como vivivel.

No caso especifico que estamos tratando, género e sexualidade atuaram
para que aqueles alunos dessem o “truque’ na dindmica de condi¢ao diferencial
do aparecimento em que estavam submersos. E com essas ferramentas que eles
‘montam’ as performances, (dis)torcem as regulagdes e tecem o seu aparecimento
no curriculo. Como bases, pos e brilhos, os marcadores sociais de género e
sexualidade contornam a montagdo de modo a produzir os aparecimentos de
uma forma e nao de outra. Tudo para que possam produzir uma vida vivivel no
curriculo ao passo que, também, o proprio curriculo venha a se constituir como
algo possivel para mais pessoas. Isso porque, como ja acenamos, nada esta dado
de antemdo: nem curriculo, nem pessoas. O que assume ares de “passavel™ é
o que foi continuamente reiterado como normal e natural — é a montagdo fruto
de muito contorno esfumado.

Nossas questdes nos levam a sugerir, entao, que sigamos além das tentativas
de prescrigdo definitiva daquilo que poderia ser o melhor curriculo — o qual,
talvez, mesmo partindo de um ideal de democracia, flerte com a essencializagdo
de diferengas em nome da tolerancia e/ou da inclusdo — e entendamos que o
curriculo torna-se democratico enquanto produz condi¢cdes para a passagem
segura e visivel de existéncias, em meio a negociagdo infindavel de regulacdes
sociais. Assim, se quisermos interrogé-lo quanto a sua intensidade democratica,
devemos supor que o curriculo serd muito mais democratico quanto mais for
marcado pelo atravessamento das diferencas possiveis. E ndo ha regra quanto a

nogdes em direcdo a especificidade dos nossos casos, pois julgamo-las propicias para a analise
dessas corporificagdes “dissidentes”.

3 “Dar o truque” ou simplesmente “o truque” sdo expressdes tipicas do vocabulario LGBTI+
e se referem a “enganar”, “dar o golpe de vista”, ou a capacidade de resolver algum problema. E
usado no processo de montag¢ao drag quando se langa mao de técnicas ndo convencionais para a
produgao corporal. No nosso caso, utilizamos o “truque” para indicar toda a destreza desenvolvida
na relacao daqueles alunos e sua ocupagao curricular.

4 “Passabilidade” ¢ uma nogao que trazemos como expressao de uma espécie de corolario
performativo relacionado a determinados roteiros performaticos de género e sexualidade mais ou
menos convencionados socialmente. “Ser passavel”, assim, ¢ forjar-se performaticamente dentro
de alguma inteligibilidade social hegemonica. A “passabilidade esta implicada num conjunto de
atos que asseguram uma imagem substancial de género no registro de uma matriz heterossexual e
cisgénera” (PONTES; SILVA, 2017, p. 407). Aqui, traduzimos o termo para indicar que, considerando
o jogo de negociagao inevitavel das regulagdes sociais, podemos pensar tanto educadoras quanto
estudantes, enquanto operadores no/do curriculo, como sujeitos frequentemente desejantes de
passabilidade, no sentido de se constituirem sob perspectivas de inteligibilidade social e politica.
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isso porque nao ha sujeito dado de antemao. Ha somente um apelo inegociavel
para o encontro e a coexisténcia.

Coexisténcia, aqui, ndo como uma forma de tentar neutralizar o
antagonismo potencial que ha nas relagdes, tal como Mouffe (2019) aponta
sobre a politica pluralista democratico-liberal, mas como uma condi¢do de vida
marcada pelo conflito agonistico, que pode ser rico e fértil no plano da diferenga.
“O confronto agonistico ¢ diferente do antagonistico, ndo porque ele permite
um possivel consenso, mas porque o oponente ndo ¢ considerado um inimigo
a ser destruido, mas um adversario cuja existéncia é percebida como legitima”
(MOUFFE, 2019, p. 140).

Mesmo que a perspectiva agonistica reconheca a impossibilidade de
uma reconciliagdo plena e definitiva na politica pluralista, defendemos que
¢ possivel pensar e animar a vivéncia do curriculo como “um novo modo de
vida mais radicalmente democratico e mais substancialmente interdependente”
(BUTLER, 2018, p. 238). Numa passarela aberta para criagdes, experimentacdes
e descobertas — como um circuito recorrente de negocia¢des — dores e alegrias,
desejos e medos, duvidas e elaboragdes podem ser experimentadas coletivamente
no jogo da multiplicidade que nos atravessa. Nesse tipo de perspectiva ndo ha
garantias mas, em seu lugar, ha provocagdo permanente que instiga a busca
de um jogo curricular que “mantém a democracia como um horizonte aberto”
(RANNIERY; MACEDO, 2018, p. 26).

Aprendendo a construir caminhos e a equilibrar passos

A performance curricular das experiéncias destacadas nas cenas pode
facilmente frustrar as expectativas que sdo, muitas vezes, criadas quando
analisamos as existéncias consideradas “dissidentes” nos espacos escolares.
Isso porque estamos acostumadas com um conjunto consideravel de relatos
pessoais, sociais e académicos de violéncia, opressao e exclusdo que denunciam
a realidade com a qual as pessoas LGBTI+ precisam lidar em suas trajetorias
escolares. Situagdes como essas sdo extremamente recorrentes e precisam, de
fato, ser continuamente denunciadas e desafiadas pelas pesquisas ¢ producdes
académicas eticamente comprometidas com os horizontes de luta por liberdade,
justica e democratiza¢ao permanente da educagdo. No entanto, os trabalhos que
temos desenvolvido nessa area nos apontam a importancia de reconhecer que as
vivéncias “dissidentes” de género e sexualidade na educagdo escolar ndo estdo,
inexoravelmente, destinadas as serem aniquiladas por uma politica de “terra
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arrasada” (OLIVEIRA; SANTOS, 2019; OLIVEIRA; SANTOS, 2018), mas
que podem construir alternativas viaveis e produtivas a partir de uma “politica
do vivivel” (RANNIERY; MACEDO, 2018).

Somos pessoas forjadas, desde antes do nascimento, sob normas de género
e sexualidade convencionadas a partir de diversos contextos. Essa operacao
normativa impde performances, direciona desejos e tenta condicionar as
dinamicas do prazer. A ativag@o desses codigos através de expressdes como “¢
um menino”, “é uma menina” ou, simplesmente, da marcag¢do de um quadrado
em um documento de registro civil (BUTLER, 2018), por exemplo, ¢ o que
institui, de algum modo, a operacao de todo um repertdrio de representagdes de
sexualidade e género no sentido de uma padronizagao performativa. Repertério
que se apresenta como caminho a ser trilhado e como critério para o policiamento
e mobilizagdo dos corpos. Somos cobrados por esses padroes que nos atravessam
desde muito antes de tomarmos consciéncia de nos e do mundo.

A (re)producao dos padrdoes normalizados de performance apresenta-
se, nesse sentido, como uma das tarefas centrais do curriculo em algumas
perspectivas e projetos de educacao (OLIVEIRA, A.; OLIVEIRA, G.,2018). O
espago-tempo curricular ¢ atravessado por inumeras normatizagdes que buscam
controlar as praticas de ensino, os conteudos, as formas de comportamento
dos sujeitos, as politicas de formacdo, a delimitacdo dos territdrios, ou seja,
que buscam estabelecer as possibilidades e limites do universo da educacgao
escolar. Essas normatizagdes também referenciam as performances de género
(masculino e feminino) aceitaveis socialmente, que devem ser incorporados
pelas alunas e alunos, assim como por docentes e gestdo, constituindo a
efetivacao de identidades sociais especificas, mais ou menos regulares. Esses
aspectos sao discutidos em diversos estudos (ABRAMOVAY, 2004; AUAD,
2004; BORTOLINI, 2015; CESAR, 2009; FERRARI, 2007; FREITAS, 2004;
JUNQUEIRA, 2013; LOURO, 1997; 1999; 2001; NETO, 2015) que tratam das
experiéncias que envolvem as relagdes entre género, sexualidade e educacao.
Essas determinagdes, entretanto, tornam-se um problema quando sujeitos
atuantes nos espagos escolares explicitamente se distanciam das regras que
constituem os géneros e, mesmo sob o peso de ameagas e violéncias, suas vidas
transgridem a condi¢do normativa.

Evidencia-se, desse modo, que a normatizagdo tem uma dupla e,
aparentemente, paradoxal funcionalidade: a0 mesmo tempo em que produz um
certo modelo de subjetividade, o padrao normativo também busca impedir a
emergéncia de dindmicas subjetivas que desafiem os limites e o funcionamento
da ordem estabelecida. O sujeito das normas ¢ um sujeito ilusorio e estéril. A
subjetivagdo acontece entre o que se possibilita € o que ndo se conforma, no
“entrelugar” desse embate, conforme ja refletimos no topico anterior. Entre as
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condi¢des que possibilitam a legibilidade ou ilegibilidade social, os sujeitos,
principalmente aqueles/as considerados/as “dissidentes” sexuais e de género,
vao se constituindo e constituindo seu espaco-tempo, inclusive no curriculo.
Desenvolvendo formas de se tornar reconheciveis e forjando o agenciamento
do novo através de performances proprias.

Nesse sentido, aquelas (re)formulacdes curriculares operadas pelas
atividades de desenho, costura e desfile de roupas, constituem muito mais uma
(re)significa¢do da legibilidade daquelas pessoas e daquilo que se considera
“educativo” e/ou “curricular” do que algum tipo de enfrentamento a situacdes
especificas de violéncia possivelmente vividas ali. O curriculo como um
espago-tempo de multiplas vivéncias entrelacadas (MACEDO, 2006a), como
apresentamos no inicio do texto, poderia entdo ser entendido como um lugar
seguro em que, contrariamente ao que se vivencia no ambito social mais
amplo, aqueles corpos primariamente lidos como masculinos podiam fazer uso
de outros signos e artefatos, geralmente idealizados e naturalizados por uma
gramatica supostamente feminina. Além disso, poderiam também burlar essa
clausura binaria e se arriscar em vivéncias que ndo deixam as identificagdes tao
“legiveis” socialmente, experimentando a possibilidade de viver em transito,
como € o caso do proprio Ariel que, na conversa, se identificou como uma pessoa
transgénera ndo-binaria’.

E nesse sentido que preferimos apostar que “o curriculo seja um espago-
tempo no qual ndo ha identidades constituidas, mas relagdes que a todo tempo
constituem identificagdes” (LOPES, 2017, p. 124). Isso porque as identidades
sdo sempre esfor¢os de estancamento desse movimento continuo e incessante
de produgdo de sentido sobre as coisas, sdo tentativas de criar estabilidade e
inteligibilidade sobre a realidade. O que chamamos de “realidade” é sempre
um nome, um conceito, uma identidade que representa essa pausa, esse ponto
nodal (LACLAU; MOUFFE, 2015) e/ou o conjunto deles produzido para que
a existéncia tenha sentido.

A identidade, portanto, é sempre precaria, tendo em vista sua
impossibilidade de fechar por completo as possibilidades de significagdo. Assim,
faz sentido pensar em montagdo de si e do proprio curriculo, uma vez que no
jogo discursivo de produg¢ao de todas as coisas, que ¢ radicalmente politico, nada
estd dado por completo. Os esforgos de construir tanto a legibilidade curricular

5 Para as pessoas que se identificam dessa forma, as categorias de género binarias,
geralmente, ndo satisfazem suas formas de ser no mundo. Segundo Gabby Hartemann (2019, p. 100)
podem ser “pessoas agéneras, bigéneras, genderqueer, transmasculinas, transfemininas, travestis,
transvestigéneras, fluidas no género, transviades, sapatrans, entre multiplas outras categorias que
usamos hoje”.
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quanto a subjetiva envolve sempre relagdes de identificacdo que, de alguma
forma, sdo também tentativas de organizar a multiplicidade que nos envolve, de
lidar com o campo do indecidivel. Aquilo que chamamos de “ser das coisas”,
“ser do mundo” ou, simplesmente, “ser”, e que serve, desde os gregos, como
a referéncia fundamental de ideia classica de identidade, nada mais é do que a
nossa creng¢a na duragao, na regularidade, e a nossa necessidade psicologica de
permanéncia (MOSE, 2018). Vivemos, de algum modo, sob a necessidade de
seguranca e isso nos leva a produzir um mundo que “nao ¢ mutavel e flutuante
no devir, mas um que ¢ [ser|” (NIETZSCHE, 2013, p. 291).

Para além das operag¢des normativas que forjam identidades, torna-se
importante reconhecer e investigar as dindmicas de articulagdes e disputas que
constituem as regulagdes de si e das coisas no mundo. Trata-se de ressaltar,
como vimos discutindo, que nenhuma prescri¢ao curricular consegue dar conta
do fazer educacional em todas as suas possibilidades nem, tampouco, nenhum
sujeito se integra ao curriculo como alguém pronto, acabado e irretocavel. O
curriculo e as subjetividades vao se constituindo ao sabor das interpelacdes
que partem deles mesmos e de outras esferas sociais que afetam o processo
educacional. E interessante retomar a expressdo do professor Paulo ao dizer:
“a partir do momento em que a escola fez ele me mostrar os desenhos”. Ele ndo
se refere, simplesmente, ao conhecimento que as pessoas da escola tinham em
relag@o as habilidades de Ariel. Também indica a dindmica de produgdo daquele
espago-tempo curricular como marcado pela abertura para novas possibilidades,
ndo como mero mecanismo de vigilancia e reproducao da regularidade social.

A oportunidade de expressar-se através dos desfiles, de expurgar
determinados medos produzidos na experiéncia do diferir performatico
marcada, muitas vezes, por insultos, piadas ofensivas e “brincadeiras” violentas
(OLIVEIRA, SANTOS, 2019; OLIVEIRA; SANTOS, 2018), possibilitou
aqueles jovens ndo somente que alcangassem o patamar de uma identidade
social legivel e conquistassem um lugar de reconhecimento (como relatado nas
cenas 2, 3 e 4), mas, também, lhes permitiu aprender a manejar as ferramentas e
estratégias da arte do diferir, da identificagdo, da criagdo de contextos viviveis.
Ferramentas e estratégias essas imprescindiveis para a conquista e a constru¢ao
da vivéncia democratica. Mais ainda, lhes permitiu exercitar o olhar critico
sobre um territorio curricular ndo isento de regulagdes heterocisnormativas® e os

6 De acordo com Mattos e Cidade (2016, p. 134), a cisheteronormatividade ou
heterocisnormatividade, como usamos (s6 por escolha estética), ¢ uma perspectiva “que tem a
matriz heterossexual como base das relagdes de parentesco e a matriz cisgénera como organizadora
das designagdes compulsérias e experiéncias das identidades de género; ambas produzindo efeitos
que sao naturalizados em nossa cultura, a partir da constitui¢do de uma nogao de normalidade em
detrimento da condi¢do de anormalidade, produzindo a abjecdo e ocultamento de experiéncias
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ensinou sobre a precariedade das normas e a importancia de sua desnaturalizagao.
Desmontou a ficcdo dos corpos artificialmente formatados com género e
sexualidade e lhes abriu a possibilidade de explorar as brechas, fraturas e pontos
de escape dessa estrutura.

Ainda algumas palavras

Nesta ultima parte de nosso texto, vale ressaltar que as experiéncias
relatadas, que serviram de ponto de partida para a nossa analise, nos ddo
elementos ricos para pensar as possibilidades de uma educagdo aberta a
diferenga, animada pelo horizonte — sempre movel — de uma “democracia por-
vir” (DERRIDA, 2005). Fortalecem a perspectiva de que a performance conjunta
de corpos em espagos publicos como estratégia de “exigéncia corpérea por um
conjunto mais suportavel de condigdes econdmicas, sociais e politicas, nao mais
afetadas pelas formas induzidas de condigao precaria” (BUTLER, 2018, p. 17)
também ¢ valida para pensarmos as agdes e praticas curriculares.

Através do carater ficcional da “montagdo” das roupas e dos desfiles,
os estudantes de nossa pesquisa desmascararam também a ficcionalidade das
regulagdes sociais que agem sobre os corpos, sob modos especificos de poder, e
produziram uma agdo politica de carater radicalmente democratizante. Os desfiles,
para aqueles alunos, além de terem sido uma oportunidade de conhecer aspectos
de outras culturas, foram, primordialmente, espago-tempo curriculares em que
puderam descobrir mais sobre possibilidades estéticas e produzir visualidades
de género que borram as fronteiras do marco heterocisnormativo. Visualidades
que desafiaram a regulagdo hegemodnica da masculinidade como, por exemplo,
meninos usando saia e salto alto. Experiéncias sintetizadas em expressoes que
surgem nas cenas narrativas, como “quebrar género” e “empoderamento”. No
exercicio dessa aparigdo publica, demonstraram que podem negociar estratégias
de reconhecimento social na escola e nos espacos sociais.

Construir espagos em que se abrem possibilidades menos traumaticas para
0 seu aparecer ¢ muito significativo para qualquer tipo de vivéncia precaria,
sobretudo para aquelas que envolvem o exercicio conflituoso do género e
da sexualidade. Burlar as expectativas que os limitam, pisar “de salto alto”

transgressoras e subalternas”. O termo surge com objetivo de aprimorar o que até pouco tempo atras
se conceituava como somente “heteronormatividade”, referindo-se “a praticas culturais que forcam
pressupostos de que a heterossexualidade é normal e natural para todas as pessoas” (MANNING,
2009, p. 414).
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na passarela do curriculo, movimentando-o com expressdes, voltas e passos
desafiadores, na experiéncia desses ex-alunos, foi capaz de os impulsionar ao
convivio social com menos medo e mais desejo de seguir. Com mais coragem
para se arriscarem em novas descobertas e poderem se afirmar. Através de seus
passos exuberantes que produziam uma profusao de cores, sorrisos € aclamagdes,
mesmo sem tanta necessidade de enfretamento naquele contexto curricular,
aqueles corpos “diferentes” exerceram (performativo) o seu direito de aparecer,
como uma espécie de demanda para que suas experiéncias fossem cada vez
mais possiveis e suas vidas viviveis (BUTLER, 2018). Fizeram do curriculo,
portanto, a sua propria passarela.
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