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ALFABETIZANDO ADULTOS NUMA PERSCEPTIVA
INTERDISCIPLINAR: a pratica do cotidiano,

O Projeto de Alfabetizacao de Adultos na UFPR teve seu
inicio em outubro de 1984, respondendo as necessidades de
um grupo de servidores sem escolaridade. Para este atendi-
mento, professores do Departomento de Métodos e Técnicas
da Educacao — DMTE — constituiram uma equipe coorde-
nadora que, a partir de um diagnostico do grupo de alfabeti-
zandos, projetou um trabalho a ser desenvolvido com esta
clientela visando-se:

— integrar atividades do DMTE com as necessidades de

adultos;

— desenvolver estudos e pesquisas sobre educacgao de
adultos;

— minimizar o numero de servidores analfabetos da
instituicao;

— propiciar novas alternativas e formas de estagio aos
alunos das Praticas de Ensino e, sobretudo,

— abrir novas perspectivas de acao nos campos da Edu-
cacao e da Cultura.

De inicio , seria um trabalho de carater experiencial, mas
com finalidades delineadas, considerando-se a educacao co-
mo indispensavel & existéncia humana em todas as suas fa-
ses, na perspectiva de uma justificativa 16gica, psicologica e
sociolégica de educacdo permanente de adultos. Assim, in-
tencionou-se desenvolver um trabalho em vista de mudan-
cas qualitativas da condicao humana dos partic’'pantes, a par-
tir de uma apropriacao mais significativa do saber pelos
mesmos. Para tanto, as atividades desenvolvidas na alfabeti-

Educar, Curitiba, 8(1/2):5-26, jan./dez. 1989 7



zacao deveriam ultrapassar o dominio da forma mecanica da
leitura e da escrita, para atingir o alfabetizando como um to-
do e inserido na sua realidade. (Ribeiro, 1988, p. 6).

Neste sentido, desde o inicio do projeto houve uma preo-
cupacao em desenvolver unidades integradas de trabalho, pa-
ra favorecer as propostas de ensino e de aprendizagem. Pa-
ra isso, decidiu-se pelo envolvimento de professores das diver-
sas licenciaturas, com a participacao de estagiarios das Pra-
ticas de Ensino e da d'sciplina de Métodos e Técnicas de Pes-
quisa Educacional (esta, especialmente, subsidiando as pes-
quisas desenvolvidas pelo grupo, buscando-se uma avaliacao
constante do projeto).

Numa perspectiva de planejamento aberto, as unidades
trabalhadas emergiram das necessidades e interesses da clien-
tela, bem como de fatos atuais que ocorrem no Brasil e no
mundo, como por exemplo: as Eleicoes, a Constituicdo, as
Olimpiadas, a Abolicdo, o “Plano cruzado”, o Saneamento, a
Cidade de Curitiba — entre outros temas. Essas unidades fo-
ram ftrabalhadas em cl.ma de alta motivacao por meio de
procedimentos metodo'ogicos baseados no didlogo e compre-
endendo passeios, visitas, idas ao teatro, filmes (em video),
de modo que a clientela pucdeésse vivenciar descobertas e ob-
servacoes, assim como desenvolver analises e criticas das si-
tuacoes de sua realidade ambiente.

A seguir sera apresentada uma amostra de como, nor-
ma'mente, é desenvolvida uma unidade de trabalho. A
Fig. G1 refere-se a uma atividade realizada no primeiro se-
mestre de 1989, num periodc de dez dias. Participam do tra-
balho professores e estagiarios das licenciaturas de Ciéncias,
Educacao Artistica, Educacado Fiscia, Geografia, Matematlca
e Pedagogia.

A unidade denominou-se “A Relacao do Homem com o
seu Espaco”. A escoha do tema teve como base trabalhos an-
teriores, nos quais se verificaram dificuldades de elaboracao
cognitiva por parte da clientela em relagao a percepcao do es-
paco — carecendo das nocoes de lateralidade, de extensdo, de
localizacao e apresentando deficiencias na distincao de for-
mas, entre outros aspectos.
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FIG. 01 — Organograma da unidade trabalhada.
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A area de Educacao Fisica iniciou o desenvolvimento da
unidade, encaminhando atividades relacionadas com o re-
conhecimento de formas geométricas no espaco em que as
participantes do grupo vivem.

Foram vivenciados alguns passos para mellkor compre-
ensao dos objetivos a serem atingidos. Na sala de aula onde se
desenvolveu o trabalho com as alfabetizandas havia, entre
outros objetcs, alguns arcos. Com eles, as alunas foram con-
vidadas a participar de varias atividades, em forma de brin-
cadeiras. Os arcos foram colocados no chao e elas pularam
dentro (interior), pularam para fora (exterior), passaram o
arco ao redor de seu corpo, tentaram bambolear. Seguindo a
orientacao das estagiarias, as alfabetizandas fizeram uma
roda, com o objetivo de se construir uma circunferércia, a
qual possibiiou-lhes perceberem a idéia de circulo, ou seja,
o espaco delimitado pela roda. Esta tarefa foi cumprida com
muito entusiasmo por parte delas, pois a Educacao Fisica re-
presentou um momento de descontracdo no qual o dominio
cognitivo foi trabalhado em integraciao com o psicomotor por
meio do movimento, sendo o conteudo informativo desenvol-
vido de modo emergente e experiencial.

Num segundo momento, as estagiarias ofereceram algu-
mas bolas as alfabetizandas e, através de um dialogo expli-
citativo foi sugerido que elas tateassem, observassem, descre-
vessem, jogassem e brincassem. Foram minutos de alegria que
se seguiram pela descricdo da bola, a qual consideraram re-
donda e cheia de ar. Assim, chegaram & conclusa.o de que a
bo'a tem uma regidao de dentro (interior), e de fora (exte-
rior), representando a esfera.

Apo6s serem interrogadas se gostariam de desenhar, as
alfabet:zandas receberam das estagiarias a sugestdo de que
comecassem por uma laranja, sem, contudo, precisar pinta-
la. Algumas contestaram, achando que nao seriam capazes.
A tarefa foi iniciada apés alguma relutancia, pois as alfabe-
tizandas estavam se julgando incapazes de desenhar a forma
solicitada. Depois de muito estimulo, concluiram a tarefa
comentando: “tem laranja de todos os tamanhos, umas gran-
des outras pequenas”. Como seciiéncia, foi-lhes solicitado que
reccrtasse a figura no papel, e questionou-se a forma geo-
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meétrica do desenho recortado. A resposta unanime foi a de
que ‘“era redonda’.

Em continuidade ao trabalho, tendo recebido uma almo-
fada, as alfabetizandas deveriam observar o objeto e desenha-
lo no papel. Indagou-se sobre a forma do objeto e a respos-
ta veio sem nenhuma relutancia: “dois lados maiores e dois
lados menores”. Dai, passou-se a denominar a forma da al-
mofada de retangulo. Partindo deste mesmo principio, pro-
cedeu-se a identiticacao do ‘“quadrado”, sendo que o objeto
identificado por elas, naquele ambiente fisico, foi uma ban-
queta.

A etapa seguinte foi a de se passar do desenho para a
educacao pelo movimento. Ao som de ritmos adequados, as
alfabetizandas foram solicitadas a formar em grupo as figu-
ras de circunferéncia, quadrado e retangulo. Estas figuras
foram representadas com receptividade e espontaneidade pe-
las alfabetizandas, usando de movimentacao corporal adap-
tativa até conseguirem a forma geométrica visada. Nesta di-
namica de acido as alfabetizendas verificaram que, formando
duas filas com quatro narticipantes em disposicao simétrica,
formariam um retangulo (a) e, se retirassem de cada fila
dois elementos, obter-se-ia um quadrado (b), conforme figura
abaixo.

FIG. 02 —aeb
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As estagiarias contornaram as representacoes com fita
crepe e assim, ficaram marcadas no carpete as formas do re-
tangulo, do aquadrado e da circunferéncia.

Em alguns momentos as alfabetizandas dancaram e foram
convidadas a girar, alternativamente, para a direita e para a
‘esquerda, dando-se e soltando as maos. Trabalhou-lhe assim,
indiretamente, a nacao de lateralidade e foi explorada a for-
macao de coluna, fila e linha.
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Na seqliéncia das atividades, como exercicio de fixacao,
as alfabetizandas tiveram que reconhecer, dentro do proprio
ambiente, as formas observadas e verbaliza-las. Os objetos fo-
ram localizados e, com muita presteza, elas relacionaram suas
formas. Reconheceram aue os 6culos de uma colega, os bo-
toes da blusas e o porta-copos eram redondos. E a estan-
te, com suas subdivisdes, e os cadernos eram retangulares. E
assim sucessivamente. . .

Para finalizar, escreveram no papel e no quadro-de-giz as
formas das figuras que tinham aprendido e as nominaram.

A GEOMETRIA E A EXPLORACAO DO ESPACO

As atividades de Matematica nesta unidade deram se-
qiiéncia a exploracdao do espaco sala de aula, iniciadas em
Educacao Fisica.

As alunas nomearam os objetos que se encontravam no
ambiente, como mesa, cadeiras, cadernos, banquinhos, qua-
dro-de-giz, livros, etc.

Ao serem questionadas auanto & forma geomstrica do
caderno, de inicio elas responderam que era quadrado. Uma
aluna, porém, com o auxilio do 14pis como instrumento de
medida arbitraria, afirmou que “a medicdo de um lado do
caderno era diferente da medicdo do outro” e que “o tUnico
objeto quadrado que havia na sala de aula era a banqueta”.
Com a observacdo desta aluna, todas concluiram que o ca-
derno nao era quadrado, e sim de forma retangular e, ainda,
que o quadrado tem os quatro lados de 1gual med. da e o re-
tangulo tem lados iguais dois a dois.

O caderno foi representado no quadro de g'z. Houve, nes-
se momento, necessidade de se esclarecer que o caderno me-
dia 20 centimetros, em vista do questionamento feito por uma
aluna, se nao eram 20 metros. Logo tiveram a id3ia de que
20 metros é uma medida muito grande.
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Outra aluna, que € costureira, lembrou que para cortal
uma saia godé, ela tem que fazer um quadrado com o pano. In-
clusive, fez a demonstracao desse proced.mento.

A lapela do bolso da blusa de uma alfabetizanda era de
forma triangular. Foi representada rio caderno de todas. Per-
ceberam que o trdngulo da lapela tinha dois lados do mesmao
tamanho e o outro diferente; e que o tridngu.o, instrumento
musical, tinha os trés lados iguais. Assim, descopriram que
existem diferentes tipos de triangulos. O botao da lapela, as-
sim também como a tampa de um vidro, a bola e o arco fo-
ram classificados como de forma geométrica redonda. Os on-
jetos foram contornados nos cadernos. O contorno identifi-
cado como circunferéncia e a regiao interior ao contorno, de-
nominada circulo. A bola, por sua vez, como representacao
da esfera.

A partir desses objetos, as alfabetizandas comecaram a
relacionar outros, como: a roda da bicicleta, circunferéncia;
o disco do Fabio Jr., circulo e o globo geografico, esfera.

Nessa conexao, foram trabalhadas a idéia de espaco, di-
ferenciado em interior e exterior, dentro e fora; a idéia de
medida: grande e pequeno, grosso e fino, leve e pesado, etc.

O espaco interno da sala, tendo como limites as paredes
e as janelas, o corredor como area exterior a sala e as outras
salas mais préximas ou mais distantes, também foram exem-
plos mencionados. A sala de aula foi considerada como espaco
grande em relacao a certos espacos. Uma aluna comentou
que: “toda a sua casa caberia dentro da sala de aula”. Com
isso a relacdo de inclusdo pdde ser trabalhada: o menor in-
cluso no maijor. As nocoes de grosso e fino também foram
trabalhadas quando os livros e os cadernos tiveram classifi-
cacao quanto a quantidade de paginas.

A nocgao de leve e pesado foi discutida no momento em
que se propds uma mudanca de lugar do mobiliario, na sala
de aula.

Para finalizar, foi comentada a altura da sala, que as
alfabetizandas denominaeram pé direito. Como a construcao
da Universidade é antiga o pé direifo é muito alto em relacao
as construcoes atuais, foi a conclusdo a que chegaram.
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AULA DE GEOGRAFIA

A aula de Geografia foi iniciada com a idéia de circulo,
explorado nas atividades de Educacao Fisica e de Matematica,
para se trabalhar as nocées de espaco interno e externo, cen-
tro, periferia e limites. Em vista de que a pessoa apreende
com maior facilidade os conceitos a partir do que ela conhe-
ce, do que ela vivencia e observa no seu cotidiano, todas as
nocoes acima referidas foram desenvolvidas em relacao aos
ambientes imediatos e proximo da clientela, sendo que as
atividades tiveram a seguinte seqiiéncia:

— primeiramente, foi colocado um circulo de papel no
chao e solicitou-se que algumas senhoras entrassem
nele e respondessem se estavam no interior ou exte-
rior do circulo e, vice-versa, em relacao as que fica-
ram fora do circulo;

— em seguida, foi-lhes perguntado onde ficava o exte-
terior e o interior da sala de aula e, depois:

— o exterior e o interior do prédio em que se encontra-
vam.

Com a utilizacao da mesma figura do circulo, foram en-
tao trabalhadas as idéias de centro e periferia, seguindo o
procedimento anterior, isto é, com movimentagio das parti-
cipantes e pelo desenvolvimento de didlogo explicitador, uti-
lizando-se sindnimos esclarecedores (periferia, arredores;
centro; meio) Esses conceitos, como os anteriores, foram apli-
cados & sala de aula e a propria Universidade (Ed. D. Pedro I
e Reitoria) por meio de dramatizacdo, na qual cada pessoa
representava um local e sua respectiva direcido cardeal, con-
siderando-se que, no semestre anterior, fora trabalhada com
as alfabetizandas a idéia de orientacao.
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Em conexao com a discussao do sentido de centro e de
periferia, o grupo explorou também as idéias de perto e longe.

Num terceiro momento das atividades, a estagiaria pisou
na linha que cortava a figura do circulo perguntando se es-
tava no interior ou no exterior do mesmo, chegando-se ao
conceito de limife. Foram dados, pela estagiaria e pelas par-
ticipantes, varios exemplos de limites:

— no ambiente da sala de aula (utilizacao da mesa e das
carteiras para separar partes da sala e as paredes da
sala como um todo);

— no exterior da sala de aula: ruas, como limite da qua-
dra do prédio D. Pedro I e da Reitoria; cercas e mu-
ros como limites de areas rurais, fazendas e chacaras
— conhecidas por algumas senhoras, deve-se oObser-
var que, em aulas subseqlientes de Geografia, o con-
ceito de limite foi ampliado para os bairros da cidade
e para os municipios da Regidao Metropolitana de
Curitiba.

Como ultimo momento das atividades da aula sob relato,
foram retomadas todas nocoes trabalhadas com o objetivo
de realizar-se uma avaliacdo da aprendizagem da turma. As
participantes desenharam um circulo no quadro, indicando
os espacos interno e externo, suas divisas, o centro e os arre-
dores do circulo.

AS CIENCIAS NATURAIS

A partir da unidade de trabalho ‘“a relacao do homem
com seu espaco”’, as alunas em processo de alfabetizacao de-
senvolveram topicos referentes aos aspectos anatomicos e fi-
siologicos do organismo humano, i.é., os diferentes o6rgdos e
partes que caracterizam externamente e internamente o cor-
po humano e os orgaos dos sentidos. Os conceitos de interno e
exicrno surgiram como conseqiiéncia de momentos anterio-
res, nas aulas de Educacao Fisica, Matematica e Geografia.
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A aula de iniciacao as Ciéncias comecou com a identi-
ficacao dos alunos e da professora como forma de reconheci-
mento de cada um, enquanto ser vivo. Para isto a estagiaria
solicitou as alunas que fizessem um cracha de identificacao.
Em seguida, iniciaram o reconhecimento das partes exter-
nas do corpo humano. Na medida que os diferentes orgaos
iam sendo citados as alunas, uma a uma, os escreviam no
quadro-de-giz enquanto uma, a que estava na frente da tur-
ma, indicava em seu proéprio corpo a localizacao dos 6rgaos.
Assim, foram citadas partes externas do corpo humano:
bracos, pernas, cabeca, clhos, orelhas, cilios, labios, sobran-
celhas, unhas, joelhos, burda, bustos e pés.

Em seqiiéncia, as alunas foram orientadas pela estagia-
ria a organizarem as palavras escritas sobre o corpo humano
em grupos, de acordo com suas localizagoes. Foram estabele-
cidos sinais para isto. Todas as partes do corpo localizadas na
cabeca, foram circundadas no quadro-de-giz, com uma deter-
minada cor. Da mesma forma, as que constituem os mem-
bros inferiores e superiores e as que se localizam no tronco.

Depois, as alunas constituiram duplas e receberam revis-
tas, tesoura, cola e folhas de papel em branco. Deviam re-
cortar figuras humanas e cola-las nas folhas fornecidas. Es-
tas figuras tiveram suas partes identificadas e escritas. de
forma a indicar sua localizacao (Fig. 04).
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FIG. 04
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A seguir, as alunas iniciaram o estudo dos drgaos dos sen-
lidos e de suas finalidades. Para tanto, desenvoiveram uma
série de observacoes especificas, utilizando-se de var.ados ma-
teriais: lixas, lanternas, sineta, recipientes com are.a, sal,
acucar, vinagre, pinho-sol, percebendo os d.ferentes estimu-
los provocados por eles sobre os respectivos orgaos de recep-
¢ao do corpo humano.

Conheceram assim, de forma sistematizada, os 6rgaos dos
sentidos e aprenderam a discrim’nar a’gumas das caracteris-
ticas dos materiais que podem ser percebidos por eles, tais co-
mo: cor, tamanho, tipos de sons, sabor, textura, temperatu-
ra, etc.

Motivadas por estas atividades, as alunas se interessa-
ram em conhecer com detalhes o que se passa no interior do
corpo humano.

Desta forma, estimuladas por situacoes-problema que
lThes foram propostos, discutiram e refletiram sobre o que
acontece com o alimento no interior do corpo humano, o ca-
minho e funcao do ar até chegar acs pulmoes e a reproducac
humana.

Para melhor fixarem os principais conceitos relacionados
aos Orgaos, aparelhos e sistemas que compoéem o interior do
organismo humano, as alunas desenvo'veram atividades de
recorte e colagem, jogos didaticos, analise e discussao com
‘base em cartazes, fotografias e desenhos.

Revestiu-se de grande importancia para as alunas o es-
tudo do corpo humano, na medida em oue foram esclarecidas
auestoes referentes ao conhecimento do préprio corpo, pos-
sibilitando o enriguecimento n3o s6 do processo da escrita
como também da expressao verbal.

SENSIBILIZACAO AUTO-PERCEPTIVA

Em Educacao Artistica foi proposta e realizada uma se-
quiéncia de atividades em dois momentos: a) em relacao ao
ambiente e b) em relacao ao proprio corpo.

a) Em relacao ao ambiente:

1. andaram pela sala sentindo o espaco-tamanho, tem-
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peratura, confortabil'dade, iluminacao, etc.; 2. experimenta-
ram os d.versos lugares da sala; 3. escolheram um lugar pre-
ferido; 4. desenharam, com lapis-cera, o lugar escolh:do.

Nestas atividades, foi dada ampla liberdade ao grupo pa-
ra realizar estas propostas de. maneira que quisessem. O de-
senho do lugar escolhido poderia ser feito com linhas ou so
com cores, em expressao livre.

Ao final, mostraram os desenhos as co'egas e comenta-
ram as varias atividades: o que mais gostaram de fazer, o que
acharam mais dificil ete.

b) Em relacao ao préprio corpo:
1. andaram pela sala sentindo os movimentos do corpo;

2. pesquisaram ,enquanto andavam, suas articulacoes (‘“do-
bradicas”); 3. exam naram, com o olhar, suas préprias maos:
tamanho, sinais, linhas, formato, etc.; 4. exploraram os mui-
tos movimentos e trabalhos que as maos podem fazer; 5. pes-
quisaram as préprias maos através do tato; 6. desenharam
com lapis-cera o contorno das maos e, assim como fora feito

no primeiro momento, elas comentaram: — nunca tinha
olhado direito minkas maos...! — como é bom encostar nas
maos!

. PARA OMDE
TEUS
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'
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A partir de um recorte do jornal Gazeta do Povo (03 set.
1989), foi explorada a parte dos pés. Inicialmente, copiaram
0 desenho dos pés, apresentado no recorte e depois, fizeram
comparagoes com outros pés: pés de galinha, pés de pato, pa-
ta de vaca e pata de cachorro. Entao, desenharam e elabo-
raram frases.

Apesar de conhecerem o3 animais citados, tiveram mui-
tas duvidas, quanto a forma dos pés desses animais. Chega-
ram a colocar que, apesar de ter em sua casa uma criacido de
galinhas e patos, nunca observaram como eram seus pés. Ou-
tra mencionou que em sua casa ja havia “matado” mais de
3.000 galinhas mas nunca teve a preocupacio de “reparar”
quantos dedos ha nos pés das galinhas. A partir dessa duvi-
da, se propuseram a prestar mais atencdo a esse fato.

Em continuidade, uma questéo foi coiocada para reflexio:
para onde meus pés estdo me levando? Ao que a maioria de-
las respondeu: “para todos os lugares”.

Questionados quais os lugares, citaram: igreja, trabalho,
escola, compras, passeio; os pés permitem a locomocdo dentro
de sua propria casa (do quarto ao banheiro, para o jardm, a
cozinha, etc). '

Foram feitos alguns movimentos com o0s pés. Tiveram
oportunidade de observar, apalpar os seus préprios pés, com-
parar com os dos companheiros, questionando os tamanhos e
0 numero dos sapatos que calcavam; bem descontraidas iam
assimilando muitas coisas: tamanho, formas, exterior e inte-
rior, os pés fora e dentro dos sapatos, ete. |

Sabendo-se que, de acordo com a literatura, a apreensio
e representacao mental dos espacos tém como referéncia a
percepcao, ¢ conhecimento e a representacao mental do pro-
prio corpo, considerou-se que a proposta de Educac@o Artis-
tica oportunizou as alfabetizandas um processo significativo
no desenvolvimento da unidade..

A LEITURA E A ESCRITA DO ESPACO

Em todas as areas de aprendizagem a linguagem falada
e escrita esteve presente no desenvo.vimento da unidade.
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As palavras que eram comuns as Aalfabetizandas, como
mesa, cadeira, banco e caderno ndo apresentaram dificulda-
des na fala e registro das mesmas. Pode-se verificar, porém,
uma barreira inicial com algumas palavras que, devido & pra-
tica espontanea da fala, as alfabetizandas pronunciavam e es-
creviam de forma andloga, desconhecendo a norma culta da
respectiva representacao grafica, por exemplo:

— zolho, z6io: olho;
— oreia: orelha;

— vido, ovido: ouvido,
— narize: nariz;

— bouca: boca;

— branceia; sobrancelha;
— drento: dentro;

— retango: retangulo;
— prumao: pulmao;
— figo: figado;

— circo: circulo;

— sOmago: estomago;
— fera: esfera.

Outra dificuldade cncontrada no trabalho durante as
atividades da area foi a questdo da relacdo entre signos e
significados. Por exemplo, para elas o vocabulo representar
significava a mesma acdo que apresentar.

Para melhor compreensdo, estas palavras foram escritas
no quadro-de-giz e nos cadernos. Nesse momento ja comeca-
ram a perceber uma certa diferenca na escrita. O uso do di-
cionario foi de vital importancia, porque as alfabetizandas
reconheceram que as palavras estdo em ordem alfabética no
dicionario.

A palavra apresentar no inicio, pois comecava com a
letra a e representar estava bem mais préximo do fim, pois
a letra inicial era r. Isso foi fantastico para elas. Foi comen-
tado que a lista telefénica, as agendas de endereco e os car-

pm—
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toes-ponto tembhém estao em ordem cifabeiica. Em seguida,
entenderam, apos a leitura, que os significados de apresentar
e represeniar eram diferentes.

Para f nalizar, fol sugerida uma dramatizacao das pala-
vras. Um grupo dramat.zou a palavra apre:enidr ccmd uma
acao entre duas pessoas desconhecidas. Outro grupo montcu
uma brincadeira: os animais. Pela mimica dos movimentos
dos atores, o publico identificava qual o animal representa-
do. Reeptiu-se também esse iogo em outros momentos, quan-
do ocorria uma d'ficuldade de relagao entre significado e sig-
nificante.

No final da un’dade, com as palavras aprend'das, foram
elaborados alguns textos; de inicio em grande grupo, depois
individualmente. Como ilustracao, alguns exemplos.

TEXTOS FORMULADOS PELO GRUPO:

a) “A janela é grande, transparente e retangular, para
olhar, entrar ar, abrir e fechar. O quadro negro, tem
forma retangular e de tamanho médio, serve para escrever.
Os vasos sdo pequenos: tém, a forma do circulo e serve para
plantar flores. A banqueta € quadrada e serve para: sentar”.
b) “A janela é grande, transparente, e retangular. Serve
para abrir e entrar ar, e fechar.
O auadro é negro, tem forma retangular e tamanho, médio.
E serve para escrever e aprender. A mesa € grande, a forma
dela é retangular e serve para estudar e comer. Os vasos sao
peauenos, tém a forma do circulo e servem para plantar flo-
res e para enfeitar a casa. A kanqueta tem a forma de um

quadrado e serve para sentar.

A porta tem a forma de um quadrado, e serve para abrir
e fechar.

O jornal tem a forma de um quadrado, e serve para ler.

O vidro tem varias formas, e servem para ver o outro
lado.

O travesseiro tem a forma retangular, e serve para dor-
mir e descansar’.
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TEXTOS INDIVIDUAIS

As orelhas sdo importantes para ouvir. A lingua precisa
para sentir o gosto da comida e para falar.

Maria Candida Oliveira

Que linda noite,

Que céu tao azul

Nem vento do norte

Nem vento do sul

Lindas estrelas brilhando do céu.

Santina Alves

19 de novembro de 1988:

é o Dia da aBndeira.
Na bandeira tem:
retangulo.

A cor verde representa
as matas

Losango: cor amarela, as
riquezas, o ouro.
Circu’o: as estrelas.
Cada estrela é um
Estado.

Na faixa branca:
“Ordem e

progresso.

S.M.S.

Os textos refletem ¢ momento no qual se encontravarm
as alfabetizandas, que era o domin‘o da escrita, correspon-
dendo também aos conteuidos trabalhados na unidade.
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Observa-se uma disponibilidade por parte das mesmas
em trabalhar palavras, tentando até fazer poesia: elas de-
monstram assim o seu envolvimento no preccesso de alfabe-
tizacao. '

E possivel que, nas fases subseqiientes, estas alfabetizan-
das possam vir a caracterizar melhor sua realidade de vida
por me‘o do cdédigo escrito, pois pela fala elas expressavam
tal percepcao.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do conceito de alfabetizacao como um processo
integrado de apropriac¢éo do saber e, portanto, de compre-
ensao do mundo, as atividades desenvolvidas por meio de si-
tuacoes concretas 2m todas as areas de estudo permitiram
as alfabetizandas uma construcao de conceitos e uma vivén-
cia cognitiva de relacdo direta e imediata com o seu cotidia-
no. Assim, durante as atividades de Educacao Fisica, Mate-
matica, Geografia e Educacao Artistica, as alfabetizandas no-
meavam 0s objetos que estavam no espaco sala de aula, deno-
mnavam suas formas geométricas e as relacionavam com
outros objetos utilizados no seu dia-a-ds, bem como explo-
ravam a localizagcao espacial desses objetos, isto é, indican-
do € que lugar do espaco eles se encontravam: interior
reg’'ao periférica e centro. Nesse mesmo sentido, trabalho
e exterior, dentro e fora, longe e perto, em cima e embaixo,
semelhante foi realizado com algumas partes do cor-
ro, em Ciéncias. E, considerando-se aue o texto, oral ou es-
crito, é interdisciplinar, as atividades de expressao verbal fo-
ram efetuadas em todo o decerrer da unidade, com culminén-
cia no momento de leitura e escrita. O trabaho foi produtivo
na med'da em aue todos os conteudos foram planejados, dis-
cufidos e reelaborados por uma equipe interdisciplinar, com-
posta por especialistas de todas as areas. Os alunos estagia-
r'os das diferentes licenciaturas, com assessoramento de seus
professores, puderam desenvo'ver uma exveriéncia docente di-
ferenc’ada, vivenciando dessa forma uma pratica da alfabe-
t'zacao de aduitos.
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