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Resumo

Este artigo relata uma pesquisa sobre percepcdes de curriculo de um grupo de 65 educadores
atuando em escola publica. A importancia de compreender a visdo dos educadores sobre esse
tema ¢ associada a necessidade de desenvolvimento de estratégias para formacéo e dialogo
que, baseadas no pensamento dos atores da educacdo, sejam uteis para as discussdes que
envolvem mudancas curriculares. Trata-se de uma pesquisa de campo realizada por meio
de um questiondrio de opinido sobre afirmativas relacionadas ao conceito de curriculo.
Os resultados demonstram que as teorias pos-criticas t€ém mais aceitacdo e que as teorias
criticas foram as mais rejeitadas, embora tenham, sob alguns aspectos, grande aceitacio.
As teorias tradicionais tiveram o maior numero de opinides classificadas como incerteza
ou indiferenca, mas sio reconhecidas como o elemento organizador das praticas em sala
de aula. Nao houve no grupo um educador que manifestasse concordancia exclusiva
com apenas uma das teorias. Verificou-se que as trés concepg¢des de curriculo balizam as
opinides do grupo investigado. A presenca simultinea de ideias que refletem concepgdes
de curriculo tdo diferentes ¢ interpretada como reflexo de um periodo de transformacgdo
ideoldgica na area educacional. Refletir e aprender sobre as teorias curriculares pode
ajudar o educador a ter maior clareza sobre as concepg¢des de curriculo que orientam sua
pratica pedagdgica e favorecer a participacio critica nas reformas educacionais.
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Basic school teachers’ perceptions about
curriculum theories

Abstract

This article reports an investigation on curriculum perceptions of a group of 65 educators
working in a public school. The importance to understand the view of the educators on this
topic is associated with the need to develop strategies for training and dialogue, which,
based on the thought of the education actors, are useful to the discussions that involve
curriculum changes. It is a field research conducted with an opinion questionnaire about
statements related to the concept of curriculum. Results showed that the post-critical
theories are more accepted and that critical theories were more rejected, although they
were largely accepted under certain aspects. Traditional theories had the highest number
of opinions classified as uncertainty or indifference, but are recognized as the organizing
element of classroom practices. In the group, no educator revealed an exclusive agreement
with the ideas of only one of the theories. It was found that the three curriculum conceptions
guide the opinions of the investigated group. The simultaneous presence of ideas that reflect
such different curriculum conceptions is interpreted as reflecting a period of ideological
transformation in the educational field. Pondering and learning about curricular theories
may help the educator to clarify the conceptions of curriculum that guide their pedagogical
practice and to favor the critical participation in educational reforms.

Keywords

Perceptions — Educators — School curriculum.

Introducao

A proposta de investigar as concepcdes dos educadores sobre curriculo surge da
necessidade de promover reflexdes sobre o tema no espago escolar, diante das mudancas
requeridas pela nova configuracio da Educacdo Basica. A aprovacdo das reformas
no Ensino Médio e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) - referéncia nacional
obrigatodria para curriculos e propostas pedagogicas (BRASIL, 2018) - demanda discussdes
urgentes no campo educacional. A investigacdo sobre concepc¢des de curriculo aceitas e
praticadas no ambiente escolar envolve dois contextos que podem ser convergentes: um
deles associado a transformacdes, ideologias e dilemas que emergem com a criacdo da
BNCC; o outro contexto, mais antigo e com analises mais desenvolvidas, corresponde
ao conjunto de problemas identificados na educacdo durante as ultimas décadas, tais
como programas escolares inadequados, evasdo, repeténcia, etc., cuja superacio pode ser
atingida com reformas curriculares.
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Para serem instrumentos capazes de instaurar novos modelos educativos, as reformas
curriculares, independentemente do érgdao promotor, devem ser percebidas pelos educadores
como validas, positivas e executaveis. Um dos elementos necessarios para o sucesso de uma
reforma educacional ¢ a sintonia com as concepg¢oes dos educadores e, por isso, destaca-se
a importancia de compreender as visdes que esse grupo apresenta sobre o curriculo escolar.
Ao entender as crencas, os valores, as ideologias e as teorias pedagogicas que organizam as
concepcedes de curriculo dos educadores ¢ possivel perceber como ocorrem as suas praticas
educativas e como elas poderdo ser impactadas pelas reformas que se impdem no cenario
nacional. Como consequéncia, essa investigacdo tem relacio com o desenvolvimento
de estratégias para formacdo e didlogo que levem em consideracio o pensamento dos
professores, com vistas as necessarias mudancas curriculares.

Diante disso, este trabalho tem como objetivo identificar as concepcdes de curriculo
presentes no pensamento pedagdgico de educadores atuando na Educagdo Basica e
analisar o papel dessas concepcdes no atual cenario educacional. Os conceitos sobre o que
¢ o curriculo e quais sdo as fungdes desse elemento estruturante, bem como as opinides de
como deve ser organizado e gerenciado nas escolas, transformam-se nas praticas docentes
vigentes no cotidiano das salas de aula. Compreender quais sdo essas concepcdes ¢ uma
maneira de criar caminhos para articular as discussées e implementacdes que se apresentam
no cenario de reformas e também para organizar atividades de formagdo continuada.
Para este estudo sobre o entendimento de curriculo foram utilizadas as designagdes e os
conceitos propostos por Tomaz Tadeu da Silva (2013) na obra Documentos de identidade:
uma introducdo as teorias do curriculo.

O presente trabalho descreve os resultados de uma pesquisa de campo, com
abordagem qualitativa, realizada com a participacio de 65 educadores de seis escolas da
rede publica do estado do Rio Grande do Sul. No primeiro segmento, o texto organiza
o referencial tedrico sobre curriculo ao longo da historia da educacdo, destacando as
principais visdes que permeiam a formacéio de educadores. A segunda secdo do texto expoe
o desenvolvimento e a metodologia da pesquisa. Por ultimo, sdo apresentados resultados e
discussdes, acompanhados das consideracdes finais sobre o estudo desenvolvido.

O caminho tedrico das concepcoes sobre curriculo

As teorias tradicionais de curriculo tém raizes antigas, mas o que ¢ mais presente
na atualidade esta relacionado as teorias sobre curriculo desenvolvidas no final do século
XIX, nos Estados Unidos da Ameérica, representadas por John Franklin Bobbitt, Ralph
Tyler e John Dewey. Foi Bobbitt que inaugurou o inicio dos estudos sobre curriculo com a
obra The curriculum, em 1918, ancorado no conservadorismo e no modelo empresarial. A
primeira sistematizagdo de conceitos e recomendacdes sobre curriculo produzida no século
passado ¢ descrita a partir de ideais tecnicistas, da busca pela adaptacio dos individuos a
ordem industrial e da expectativa de precisido nos resultados (BOBBITT, 2004).

0 modelo tradicional de ensino, que se destaca pela énfase nos conteudos e
objetivos de aprendizagem, também foi altamente influenciado pela obra Basic principles
of curriculum and instruction, de Ralph Tyler, publicada em 1949. Além disso, Tyler

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 45, €197016, 2019. 3



Caroline Cortes LACERDA; Lenira Maria Nunes SEPEL

contribuiu para ideais de organizagdo e desenvolvimento do curriculo que manifestassem
objetivos claramente definidos e a divisio da atividade educacional curricular em dois
campos: ensino/instrucio e avaliacdo. O pensamento de Ralph Tyler sobre curriculo
escolar concorria com o de John Franklin Bobbitt, que, semelhantemente, propunha a
educacido nos moldes de uma empresa, o que influenciou a organizacido curricular em
diversos paises, como Estados Unidos e Brasil (SILVA, 2013).

Uma visdo alternativa representada por Franklin Bobbitt foi desenvolvida
concomitantemente no inicio do século XX e reuniu vertentes tedricas progressistas,
impulsionadas pelas concepgdes de John Dewey. Tal visdo considerava a educacio de
modo mais democratico, principios de respeito e tolerancia eram associados as vivéncias
do sujeito, dando destaque para o contexto histérico-social em que a educacdo ocorria
(CUNHA, 1994). Na visio das teorias tradicionais, o curriculo é um instrumento usado pela
escola para executar a missdo de ajustar a educacio as necessidades e transformacoes da
economia do inicio do século passado (MOREIRA; SILVA, 2002).

Entre os anos de 1920 e 1930, as concepcdes pautadas no capitalismo americano
influenciaram o curriculo tecnicista no Brasil. Era um momento em que o pais passava
por importantes transformacdes sociais e econdémicas que culminaram em reformas
educacionais (MOREIRA, 2001). As mudancgas curriculares, inspiradas no pensamento de
John Dewey, foram protagonizadas no Brasil por Anisio Teixeira e outros educadores que,
na época, estavam comprometidos com a reformulagdo das politicas educacionais.

O manifesto de 1932, intitulado “A reconstrucdo educacional do Brasil: Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova”, apresentou os principios do movimento reformista da
década de 30, notadamente o compromisso do Estado com o ensino publico e a laicidade
da educacio. Pelo carater das propostas veiculadas, o manifesto ficou associado ao termo
Escola Nova (PILETTI, 1997).

0 Manifesto dos Pioneiros foi incentivado por movimentos internacionais e
preconizava a criacdo de escolas com tendéncias a educacdo integral, ativa e para o
exercicio da autonomia. Embora o Movimento Escola Nova visasse combater o elitismo na
educacio e buscasse romper com o curriculo tradicional, as propostas curriculares desse
periodo ainda se caracterizavam pelo desenvolvimento de programas enciclopédicos e
avaliacoes rigidas centradas em resultados numéricos (ARANHA, 2006).

O curriculo tecnicista, associado a escola tradicional, prevaleceu por toda a primeira
metade do século XX. Comecou a ser questionado quando educadores, socidlogos e
fildsofos assumiram que a escola deveria ser considerada como um meio de ampliar as
capacidades humanas, considerando as subjetividades. Nesse contexto, a partir da década
de 1960, com uma forte critica as escolas capitalistas e elitistas, surgiram movimentos que
propuseram mudangas na estrutura educacional tradicional. Nos Estados Unidos, foram
denominados movimentos de reconceptualizacdo, opondo-se a base tecnicista e industrial.
Essa vertente teve varios representantes: nos Estados Unidos se destacaram Michel Apple
e Henry Giroux; na Inglaterra, sob a influéncia de Michael Young, organizaram-se os
pressupostos filosoéficos da Nova Sociologia da Educacdo; na Franca, Louis Althusser,
Pierre Bourdieu, Jean Claude Passeron, Christian Baudelot e Roger Establet desenvolvem
analises sobre como a escola ¢ um aparelho ideoldgico do Estado; no Brasil sera Paulo
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Freire o representante mais notavel e que, através das propostas de educagdo popular,
defendera a conscientizacdo de educadores sobre o compromisso com a libertacdo do
povo oprimido (SILVA, 2013; MACEDO, 2013).

Na segunda metade do século XX, o foco dos pensadores que questionavam as
bases epistemoldgicas das teorias tradicionais deslocava-se para questdes sobre ideologia,
saber e poder, assuntos que precisariam ser discutidos principalmente pela escola, como
destaca Moreira e Silva (2002, p. 8):

O curriculo estd implicado em relacdes de poder, o curriculo transmite visdes sociais
particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais particulares.
O curriculo ndo ¢ um elemento transcendente e atemporal - ele tem uma histdria vinculada a
formas especificas e contingentes de organizagdo da sociedade e da educagéo.

0 novo enfoque para os curriculos buscava trabalhar a favor de grupos e classes
sociais oprimidas, sustentando a preocupacido com a formagédo de pensamento critico, ndo
se contentando em apenas ensinar a ler e a escrever. A denuncia das desigualdades sociais,
do racismo, do sexismo e a busca por uma escola mais democratica, que se transformasse
num espaco de libertacdo das classes oprimidas, passam a integrar a formacio de
professores. Tais questdes serviram como referéncia para o inicio de uma nova percepcio
sobre as praticas escolares, as teorias criticas do curriculo, que tém como alvo mudancas
na sociedade, conforme expressa Apple (2002, p. 54):

Para avancar, é necessario que o sistema de conceitos e valores gerado por essa sociedade - sistema
esse cada vez mais dominado por uma “ética” da privatizacio, do individualismo alienado, da
ganancia e do lucro - seja questionado de varias maneiras. Uma das mais importantes ¢ através
do trabalho intelectual e educacional continuo e minucioso.

Os movimentos associados as teorias criticas buscaram dar voz ao aluno,
incorporando aos conteudos curriculares as experiéncias do cotidiano, trazendo para a
sala de aula a proposta de pensar sobre os problemas atuais, em que debates, solucdes e
reflexdes fossem embasados nos interesses do povo (FREIRE, 1991). Nesse aspecto, Giroux
e Simon (2002) apontam para a necessidade de reflexdes sobre curriculo escolar que
abordem as injusticas sociais e as experiéncias cotidianas, pois os educadores ndo podem
apenas acatar discursos dominantes. Tal questdo também ¢ reivindicada na visio de Freire
(2006), pois para o autor a educacdo precisa libertar, tornar os sujeitos criticos para que
possam se construir como pessoas, € ndo domesticar.

Somando-se a isso, Freire (1991) defende que o processo de ensino e aprendizagem
precisa se reformular para atender a cultura popular, incorporando as experiéncias e os
diferentes saberes dos grupos minoritarios ao curriculo escolar. Essa ldgica critica também
¢ destacada por Silva (2013), ao afirmar que nio se deve aceitar a cultura do siléncio
e que a escola precisa praticar uma pedagogia critica que denuncie as situacdes que
desvalorizem a vida.
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Para Silva (2013), a parte mais complexa das teorias criticas inclui a analise de
aspectos implicitos que legitimam a aprendizagem, o chamado curriculo oculto descrito
por Apple (1982) na obra Ideologia e curriculo. A manifestacio dessa parte oculta depende
de situacbes nas quais, em consonancia com as conveniéncias das estruturas sociais
dominantes, aprendem-se atitudes, comportamentos, valores e orientacdes. Nesse aspecto,
o papel da concepcéo critica de curriculo ¢ tornar desoculto aquilo que ¢ oculto, tornar
explicito o que esta implicito.

Ao analisar as tendéncias atuais dos discursos sobre curriculo, Macedo (2013)
menciona novos questionamentos postos pelas ciéncias sociais e pelos estudos culturais
que contribuem para a constru¢io do pensamento das teorias pos-criticas de curriculo.
Rodrigues e Abramowicz (2013) ressaltam que a década de 1990 foi considerada
uma referéncia para a elaboracido dessas teorias, tendo em vista que foi marcada por
reinvindicacdées e movimentos sociais contra as varias formas de discriminagdo, o
que contribuiu para aumentar as discussdes educacionais sobre cultura e diversidade,
e fomentou o multiculturalismo, sendo este ultimo considerado por Moreira e Candau
(2008) como um cruzamento de culturas.

No Brasil, essa visdo se propagou com as obras de Tomaz Tadeu da Silva e com
outras publicacées ligadas a matrizes pos-modernas e pds-estruturais. O professor e
pesquisador Antonio Flavio Moreira também teve papel fundamental no processo de
divulgacdo das teorias pds-criticas para o curriculo escolar, pois trouxe a percepcio de
crise das teorias criticas, o que contribuiu, na sequéncia, para um pensamento pos-critico
(MACEDO, 2013).

No que se refere as teorias pds-criticas do curriculo, Silva (2013) destaca a
importancia das diferentes formas culturais nessa matriz de pensamento, havendo uma
oposicdo as estruturas ideologicas que privilegiam culturas tradicionais dominantes. Tais
teorias preocupam-se com temas como privilégios de classes, géneros, racas e sexualidade,
além das desigualdades e relacdes de poder. Promovem uma integracdo de aspectos
sociologicos e pedagdgicos no curriculo escolar, defendendo que, no processo educativo,
¢ fundamental considerar os contextos politicos, sociais, econémicos e culturais.

Um curriculo inspirado nessa concepcdo nédo se limitaria, pois, a ensinar a tolerancia e o
respeito, por mais desejavel que isso possa parecer, mas insistiria, em vez disso, numa analise
dos processos pelos quais as diferencas sdo produzidas através de relagdes de assimetria e
desigualdade. (SILVA, 2013, p. 88).

Na obra Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo, Silva (2013)
apresenta as teorias pds-criticas como uma ampliacdo da compreensdo sobre os processos
de dominacao, através da problematizacdo e de questionamentos que permitem ver além
dos aspectos tradicionais. Nesse tipo de curriculo, as diferencas, além de serem toleradas e
respeitadas, sdo problematizadas e colocadas em permanente questionamento.

A classificacdo das teorias de curriculo adotada no presente artigo tem como
embasamento a organizacio de Tomaz da Silva, pois se acredita que a estruturacio proposta
pelo autor organiza a complexidade que envolve as correntes tedricas sobre curriculo e
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permite analisar as teorias comparativamente, levando em conta as expectativas para o
papel da escola, dos educadores e dos alunos (Quadro 1).

Quadro 1 - Os diferentes papéis dos atores sociais de acordo com as correntes tedricas sobre curriculo
propostas por Tomaz da Silva

Teorias tradicionais : Teorias criticas : Teorias pos-criticas
E : - Emancipar; F
: - Preparar para o mercado de i - Mostrar as desigualdades existentes; : - Influenciar na construgéo de subjetividades;
 trabalho; : - Oferecer oportunidades; : - Propor espacos de reflexdes sobre politicas,
Papelda : . : o 3 ) L
escola Desenvolver habilidades e : - Constituir-se como espaco de : lutas e desafios sociais;
: competéncias; : interagdo; : - Construir espagos de didlogos sobre
: - Disciplinar. ¢ - Constituir-se como espago de  desigualdades e diversidade.
] : democracia. 3
- Problematizar as diferencas e
] : : desigualdades;
: - Ensinar contetidos como verdades : - Valorizar as experiéncias do cotidiano; : - Articular discussées que ampliem o debate
: absolutas; : - Problematizar e questionar;  sobre as questdes sociais, relacionando-as
: - Preparar aulas expositivas; ¢ - Implementar acoes pedagagicas que : com os contetdos escolares;
Papel dos : - Ensinar valores e comportamentos : visem a participagéo dos alunos; : - Buscar formagéo continuada para
educadores : morais; : - Valorizar os conhecimentos do aluno; : compreender as transformagdes sociais
i - Cumprir os objetivos de i - Trabalhar com as diferencas; : politicas, econdmicas e culturais;
: aprendizagem. : - Superar a relagao de classe opressor x : - Refletir com seus alunos sobre as diferentes
: : oprimido. : visdes de mundo e transformagdes sociais
: i necessarias;
: - Propor intervengdes sociais.
- Preparar-se como recurso : - ‘- Participar e criar movimentos sociais e
] : - Participar; E .
: humano; : : culturais;
: : - Criticar; E ) . ) )
Papel do : - Aprender a fazer; _ Criar : - Analisar como s&o produzidas as diferencas
aluno - Quvir e memorizar; ] " : : e criar formas de combater a desigualdade e
] , i : - Respeitar as diferencas. E .
: - Receber informagoes; ] : a0 preconceito;
: - Ser disciplinado. : : - Respeitar as diferencas e problematiza-las;

Fonte: Elaborado pelas autoras.

As teorias de curriculo mostram a diversidade de concepcdes presentes nas teorias
pedagogicas nos ultimos tempos, e os aspectos destacados no Quadro 1 sintetizam o
quanto a maneira de perceber o curriculo escolar se modificou e desestabilizou a visdo de
um curriculo conteudista estatico.

Metodologia
Instrumento de pesquisa

Os dados foram coletados por meio de um questionario contendo perguntas abertas
e fechadas. Cada questionario foi acompanhado de um texto com a apresentacdo dos

objetivos da pesquisa e dos proponentes da investigacdo, junto com as garantias de
anonimato para todos os participantes e de néo identificacdo das institui¢des. No termo
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de consentimento livre esclarecido assinado pelos participantes ficou explicito que a
atividade era absolutamente voluntaria e que, em qualquer momento, era possivel desistir
de responder as questdes, bastando devolver o questionario junto com os demais.

A primeira parte do questionario foi destinada a construcio do perfil do educador,
coletando informacdes sobre sexo, idade, atuacdo na escola, formacdo académica e
participacdo em atividades para formacio continuada. A segunda parte foi composta por
nove afirmativas sobre curriculo expressando em linguagem simples e de modo direto
ideias que representam diferentes teorias.

No questionario, as afirmativas foram apresentadas em uma sequéncia aleatdria,
nio estavam organizadas em grupos, como aparece no Quadro 2. Para cada uma delas o
participante deveria escolher a alternativa que melhor representasse sua opinido: concordo
totalmente; concordo; concordo parcialmente; nem concordo e nem discordo; discordo;
discordo parcialmente; e discordo totalmente.

Quadro 2 - Afirmativas sobre curriculo apresentadas aos participantes, organizadas de acordo com as
teorias que representam

Teorias de curriculo : Afirmativas

:1. Curriculo é a organizacao de contetdos a serem transmitidos aos alunos pelos professores.

. - 2. Curriculo sao as matérias a serem cursadas pelos alunos, com os programas de atividades sequencializadas,
Teorias tradicionais e 0s resultados de aprendizagem pretendidos.

3 Curriculo é o conjunto de procedimentos, métodos e técnicas que ocorrem especificamente no espaco
: escolar.

:1. Curriculo € um instrumento politico que se vincula a ideologia, & estrutura social, a cultura, ao poder e
“interesses das classes dominantes.

2. Curriculo é um instrumento que contribui para a manutencéo da desigualdade social.
Teorias criticas

3. O curriculo reflete uma concepgao de mundo, de sociedade e de educacao.

4. Curriculo é o conjunto de procedimentos, métodos e técnicas que organizam os conteldos necessarios para
: uma formagéo critica e emancipatoria.

1. Curriculo é uma construgdo cultural que possibilita organizar as praticas educativas.

Teorias pos-criticas ;
2 2. Curriculo é o conjunto de préticas que contribuem para a construgéo de identidades sociais e culturais.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
Analise dos dados

Foi previamente estabelecido que apenas questiondrios com todas as questdes
respondidas comporiam a amostra. As opinides sobre curriculo foram agrupadas em trés

classes ou niveis de adesdo denominadas: aceitacio, incerteza e rejeicdo (Quadro 3), cujas
frequéncias foram expressas em porcentagens.
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Quadro 3 — Agrupamento das respostas em niveis de adesao

Nivel de adesdo Aceitacéo _ Rejeicao

- Concordo totalmente - Concordo parcialmente

) : : ) - Discordo
Tipo de resposta : ;- Nem concordo nem discordo : X
¢ - Concordo : ) X - Discordo totalmente
: - Discordo parcialmente :

Fonte: Elaborado pelas autoras.
Sujeitos da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram 65 educadores, com formagdo em diferentes
areas do conhecimento e atuando em sala de aula efou na gestdo escolar em atividades
administrativo-pedagdgicas em escolas publicas de dois municipios do Rio Grande do Sul
(Santiago e Santa Maria).

Resultados e discussoes

As respostas da primeira parte dos questionarios (dados pessoais) permitem descrever
o seguinte perfil como predominante para os sujeitos da pesquisa: mulheres (87%); na
faixa etaria entre 30 e 40 anos (32%); com certificados de especializacio (71%); atuando
exclusivamente no Ensino Fundamental em escolas publicas da rede municipal (87%);
com uma carga horaria de 40 horas semanais (48%); no inicio da trajetoria profissional,
com um tempo de atuacio entre 4 e 10 anos (29%).

Na analise das respostas, ndo foi possivel detectar qualquer tipo de agrupamento de
opinides determinado por género, faixa etaria, formacdo, tipo de atividade na escola ou
tempo de atuacdo no magistério, municipio ou escola. A partir desse resultado, a amostra
foi considerada como um unico grupo.

As frequéncias de aceitacio, incerteza e rejeicdo obtidas para as afirmativas que
representavam ideias das teorias pos-criticas sdo apresentadas na Figura 1.

Figura 1 — Percentual de aceitacdo, rejeicao e incerteza em relacao as afirmativas relacionadas as teorias
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Legenda: APC: Afirmativa teorias pds-criticas; APC1: Curriculo ¢ uma construgao cultural que possibilita organizar as praticas educativas; APC2:
Curriculo é o conjunto de praticas que contribuem para a construcdo de identidades sociais e culturais.
Fonte: Dados da pesquisa.
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Os resultados demonstram que as duas afirmativas que representam teorias pos-criticas tém
frequéncias de aceitacdo e incerteza semelhantes e baixa rejeicdo, em especial para a afirmativa
que define curriculo como construgio cultural. Em conjunto, isso pode ser interpretado como
uma disposicido muito favoravel dos educadores as ideias vinculadas as teorias pos-criticas.

Para as afirmativas que representavam a concepcdo de curriculo difundida pelas
teorias criticas, os resultados foram mais complexos. As afirmativas que relacionam
curriculo aos interesses ideologicos das classes dominantes e a manutencdo das
desigualdades sociais foram as menos aceitas (Figura 2). Destaca-se que a afirmativa
“Curriculo ¢ um instrumento que contribui para a manutencdo da desigualdade social”
obteve a mais baixa aceitacio nesta investigacdo e a mais alta rejeicdo (12% e 51%,
respectivamente). E evidente, nesse conjunto de respostas, que os educadores ndo aceitam
que a escola possa colaborar de alguma forma para promover ou manter a desigualdade
social. Em termos teoricos, pode-se entender que o conceito de curriculo oculto (APPLE,
1982) nio faz parte da formagéo desses educadores ou ¢ formalmente rejeitado.

Asduas outras afirmativas que representam teorias criticas incluem ideias de curriculo
refletindo concepcdo de mundo e associadas a uma formagdo critica emancipatoria.
Juntas, constituiram uma tendéncia oposta as afirmativas anteriores: sdo as mais aceitas,
as menos rejeitadas e com a menor frequéncia de incerteza. Os resultados mais expressivos
envolvem a afirmativa na qual aparece a expressdo “formacio critica emancipatoria”,
0 que por si sd pode ter desencadeado a grande aceitacdo. A associacdo desses termos
remete diretamente a obra de Paulo Freire, que ¢, sem duvida, o pensador mais valorizado
e cujas ideias sdo as mais difundidas na formagdo docente brasileira.

Ao identificar termos-chave ou clichés frequentemente usados de modo simplificado
para remeter as ideias de Paulo Freire, os sujeitos da pesquisa tendem a expressar
concordancia. Tal fato pode ser explicado pela grande aceitacdo das teorias de Paulo
Freire (STRECK, 2014), e a simples evocacdo do nome desse pensador e de suas ideias
tornam legitimas praticas educativas associaveis a elas.

Figura 2 — Percentual de aceitacao, rejeicdo e incerteza em relagdo as afirmativas relacionadas as teorias criticas
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Legenda: ATC: Afirmativas teorias criticas; ATC1: Curriculo € um instrumento politico que se vincula a ideologia, a estrutura social, & cultura, ao poder
e interesses das classes dominantes; ATC2: Curriculo € um instrumento que contribui para a manutengéo da desigualdade social.; ATC3: O curriculo
reflete uma concepgdo de mundo, de sociedade e de educagdo; ATC4: Curriculo € o conjunto de procedimentos, métodos e técnicas que organizam
0s contetidos necessarios para uma formagao critica e emancipatoria.

Fonte: Dados da pesquisa.
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E importante salientar que nio ha formacédo de grupos de opinido a favor ou contra
as ideias das teorias criticas. A maioria dos sujeitos da pesquisa rejeita alguns elementos das
teorias criticas, ao mesmo tempo em que se mostra muito favoravel a outras ideias tipicas
dessas teorias. Varios questionamentos emergem desses resultados. A simultaneidade de
aceitacio/rejeicio pode ser considerada como manifestacio ingénua sobre o papel do
professor, da escola e do curriculo como agentes para formacéio critica emancipatdria.

A falta de um conhecimento mais estruturado sobre teorias de curriculo e a
pouca tradicdo de discussdes no ambiente escolar sobre as dimensdes e manifestacdes
do curriculo podem ser as causas para a rejeicio da possibilidade de a escola contribuir
com a manutencdo da desigualdade social por meio do curriculo. De acordo com a visdo
de McLaren (1997), essa situacdo pode ser entendida como uma dificuldade do grupo em
perceber o seu contexto como encadeado por praticas de dominacio.

Diante desse dado, verifica-se a necessidade de maiores investimentos no
desenvolvimento profissional dos educadores, seja inicial ou continuado, visando ao
aprofundamento da andlise de temas basicos da educacio. Giroux (1997) menciona que,
para ensinar criticamente, ha necessidade de o educador ser critico e compreender as
forcas ideoldgicas que sdo responsaveis pelos interesses dominantes e pela desigualdade,
ou, ainda, como apontava Freire (1979), evoluir de uma consciéncia ingénua para uma
consciéncia critica.

Em relacdo as duas primeiras afirmativas que representavam as teorias tradicionais,
foram obtidos resultados muito semelhantes para aceitacdo e incerteza, com baixa
porcentagem de rejeicio para as ideias de curriculo como conteudos transmitidos aos
alunos pelos professores e matérias a serem cursadas, com os programas de atividades e
os resultados pretendidos (Figura 3).

A terceira afirmativa que representava as teorias tradicionais (Figura 3) ficou
entre as mais rejeitadas na pesquisa e foi a que mais provocou incerteza. Claramente, os
educadores concebem curriculo como algo que ultrapassa os limites da escola. Ha uma
compreensdo de maior amplitude para as praticas curriculares, pois situacdes e espacos
néo relacionados diretamente a escola sdo entendidos como possibilidades educativas.

A rejeicdo da definicdo de curriculo como algo que ocorre especificamente no
espaco escolar demonstra que o ambiente social e cultural faz parte do pensamento
curricular desse grupo, reafirmando a consisténcia de aceitacdo das afirmativas que
representam as teorias pds-criticas. Sob esse aspecto, segundo a perspectiva desenvolvida
por Arroyo (2007), os educadores ja estariam praticando uma nova logica na estrutura
dos conhecimentos, organizando o que se vai ensinar com base em valores, diversidades,
identidades, classes, etnias e géneros.

As frequéncias de respostas para as afirmativas que apresentam as expressdes
“conteudos a serem transmitidos” e “matérias a serem cursadas” estio em concordancia com
resultados da investigacio realizada por Felicio e Magalhies (2016), que também identificou
percentual significativo de aprovacio (53%) para curriculo descrito como metas, avaliacdes,
livro didatico, disciplinas. A percepcdo muito tradicional de curriculo coexiste com a alta
aceitacdo de algumas ideias das teorias criticas e das pos-criticas. Arroyo (2007) aponta que
os professores sdo influenciados pela logica de mercado e dominados pela perspectiva de
atingir competéncias, acreditando no curriculo linear e segmentado, e que essa influéncia
compromete o seu papel de autor e de transformador social.
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Figura 3 — Percentual de aceitaco, rejeicao e incerteza em relacao as afirmativas relacionadas as teorias
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Legenda: ATT: Afirmativas teorias tradicionais; ATT1: Curriculo é a organizagao de contetidos a serem transmitidos aos alunos pelos professores;
ATT2: Currriculo sdo matérias a serem cursadas pelos alunos, com os programas de atividades sequencializadas, e os resultados de aprendizagem
pretendidos; ATT3: Curriculo € o conjunto de procedimentos, métodos e técnicas que ocorrem especificamente no espago escolar.

Fonte: Dados da pesquisa.

A presenca expressiva de concordancia e incerteza sobre entendimentos de curriculo
tio tradicionais merece atencio, pois ¢ preciso refletir sobre o que valida essas concepcdes
na pratica escolar em diferentes niveis. Em que medida as avaliagdes externas a escola, sejam
aquelas nas quais o pais precisa demonstrar bom desempenho ou as avaliacdes nacionais
em larga escala, modulam as concepgdes de curriculo ainda ¢ uma questdo nio abordada de
modo conclusivo. A burocratizacdo na organizacio e no gerenciamento do sistema escolar
também deve ser considerada como influéncia na manutencio de concepgdes tradicionais.
Nesse caso, o curriculo seria apenas mais um formuldrio a ser preenchido e depositado em
arquivos, ganhando uma dimensio menor na atividade do professor.

Na busca de explicagdes para a coexisténcia de concepgdes sobre curriculo que
se originam de teorias conflitantes, a formacdo docente inicial ndo pode ser ignorada.
O descompasso entre as teorias as quais o professor ¢ exposto durante a graduacio e as
acoes e decisdes que serdo executadas na atividade profissional em sala de aula pode
distanciar os profissionais das discussdes sobre curriculo, tornando esse assunto invisivel
dentro da escola? Se o pragmatismo, alimentado pelas necessidades imediatas de gerenciar
a sala de aula, pode estimular o professor a assumir uma postura tradicional, qual ¢ o
papel da apresentacdo das discussdes sobre teorias de curriculo que ocorrem na formagédo
inicial? E, talvez, a questdo mais preocupante: Qual ¢ a recepcdo dos educadores diante
das formacdes continuadas que envolvem o tema curriculo e das discussdes necessarias
perante as mudancas que devem ser realizadas a curto prazo na Educagdo Basica para
atender a nova legislacdo? Essas questdes sdo complexas e demandam um esfor¢o de
pesquisa e interpretacdo para que a origem, a manutencdo e as consequéncias dessa
mescla de concepcdes sobre curriculo sejam mais bem entendidas.

A andlise das afirmativas representando em conjunto cada uma das teorias (Figura
4) evidencia a maior aceitacdo das teorias pos-criticas. As teorias criticas e tradicionais
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se aproximam nos resultados, mas a primeira tem um nivel de rejeicdo maior e a segunda
tem o maior resultado para incerteza.

Figura 4 - Opinido de 65 educadores sobre curriculo em relacio a aceitacio, a incerteza
e a rejeicdo ao conjunto de afirmativas que representam as trés categorias de teorias de
curriculo: pds-criticas, criticas e tradicionais

A% -
2B% /"2-4.7..........36%
18%
|1% B
Pos-critica Critica Tradicional

I /\Ccitacio I Incerteza I Rejeicéo ++++eee+ Polindmio (Aceitacéo)

Fonte: Dados da pesquisa.

A grande aceitacio das concepcdes pds-criticas indica que hd um rompimento
da visdo estatica de educacdo. De acordo com Macedo (2006), pode-se interpretar que
esse grupo de educadores considera valido pensar o curriculo como espaco-tempo de
conhecimento e de cultura. A alta frequéncia de aceitacdo das ideias que representam
as teorias pos-criticas pode ser considerada, como propde Silva (2013), sinal de novos
entendimentos, como uma disposicao favoravel em reconhecer o multiculturalismo como
instrumento de luta e igualdade. O resultado de aceitacdo da teoria pos-critica também
permite associacdes com a consolidacdo dos movimentos sociais, a valorizacdo das
lutas pela superagdo das diferencas, além da disseminacdo desse pensamento nos livros
didaticos, materiais pedagogicos e em cursos de formagdo de professores, como aponta
Gomes (2007).

0O resultado de incerteza vinculado as teorias tradicionais (46%), porém, nio tem uma
explicacdo simples. O fato de a maioria dos sujeitos nio conseguir se posicionar de modo
definitivo contra ou a favor dessa teoria envolve vdarias possibilidades. A identificacdo
clara das premissas das teorias tradicionais e a no¢do teorica de que essa deveria ser uma
perspectiva superada na educacdo podem ter inibido as repostas de aceitacdo. O conflito
entre teoria e praticas de sala de aula também teria estimulado a posicdo de ser nem
contra, nem a favor. No pior cenario, os educadores conhecem os discursos das teorias
criticas e pos-criticas, reconhecem essas ideias como modelos validados pela comunidade
intelectual, mas praticam as teorias tradicionais no cotidiano. De modo alternativo, a
indefinicdo e a manutencio de opinides ecléticas sobre curriculo, incluindo componentes
de todas as teorias, podem ser encaradas como tentativas de ajustar os discursos validos
as necessidades de gerenciamento da escola e da sala de aula, as quais, na percepgdo dos
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educadores, além dos conhecimentos sociais, demandam objetivos, metas, organizacio de
conteudos. Diante desse contexto, acredita-se que o dilema evidenciado pelos educadores
pode ser posto em termos de busca de equilibrio: sem a priorizacdo das questdes técnicas
em detrimento das questdes sociais e vice-versa.

Outra analise que recai sobre as respostas de incerteza esta relacionada a concepcio
de hibridismo que trata da articulacdo de discursos distintos dentro de uma realidade, uma
combinacio de diferentes tradig¢des, experiéncias e movimentos disciplinares (MATOS;
PAIVA, 2007). Essas questdes também sdo abordadas pelas pesquisadoras brasileiras da
area de curriculo Lopes e Macedo (2006), as quais percebem o curriculo como um lugar
hibrido, visto que esta sempre sendo definido de acordo com as culturas existentes.

As respostas para as afirmativas também foram analisadas sob o ponto de vista
de cada individuo. Os resultados demonstram a aceitacdo simultinea de mais de uma
teoria para toda a populacdo investigada. Nenhum sujeito da amostra teve aceitacdo
total de um conjunto de ideias e rejeicdo das demais afirmativas. Observou-se que 58%
dos participantes que concordavam totalmente ou concordavam com as afirmativas das
teorias tradicionais expressavam concordancia com ao menos uma afirmativa das teorias
criticas e das pos-criticas. De modo equivalente, 57% dos sujeitos manifestando aceitacdo
para as duas afirmativas das teorias pos-criticas também foram favoraveis a mais de uma
das afirmativas das teorias criticas e das tradicionais.

Diante disso, a analise de respostas por individuo deixou claro que nédo ¢ possivel
descrever os participantes segundo um perfil extremamente apoiador de teorias pds-criticas,
criticas ou tradicionais. As diversas combinagdes entre respostas de aceitacdo e rejeicdo
revelaram que ndo ha associacdes ideoldgicas entre as escolhas, mesmo entre teorias criticas
e pos-criticas, e que as respostas favoraveis as teorias tradicionais estdo presentes em todos
o0s questionarios. Esse conjunto de dados se aproxima da ideia de hibridizacdo do discurso,
como sugerido por Lopes (2008).

Sacristan (2003) aborda a multiplicidade de concepcoes curriculares como um
jogo de interesses, em que crencas, aptiddes, valores e atitudes se articulam com o
conhecimento escolar.

[As] concepcdes dos professores sobre a educacdo, o valor dos conteudos e processos ou
habilidades propostas pelo curriculo, a percepcio de necessidades dos alunos, de suas condicoes
de trabalho, etc., sem duvida os levardo a interpretar pessoalmente o curriculo. (SACRISTAN,
2003, p. 172).

Isso torna o processo de ensinar e aprender marcado por diferentes saberes e
experiéncias, permitindo ao educador idas e vindas a diferentes teorias curriculares.

A complexidade do cenario de concepgdes sobre curriculo que existe nas escolas
precisa ser considerada e mais bem compreendida, tendo em vista a necessidade de
mudancas curriculares que emerge devido as reformas na legislacédo e nas politicas publicas
associadas ao advento da Base Nacional Comum Curricular. Sem mudancas no perfil
conceitual relacionado ao curriculo, a manutencdo de algumas concepcoes pode interferir
fortemente tanto na interpretagdo quanto na aplicagdo de mudancas educacionais, sejam
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elas determinadas pelas politicas publicas, como ¢ o caso da BNCC, sejam derivadas de
propostas alicercadas no reconhecimento de que a realidade da sala de aula esta distanciada
do contexto cotidiano.

Os dados indicam que ainda ha uma longa caminhada em busca da transformacéo
das concepgoes curriculares, pois, de acordo com Rolddo (1999), é preciso ter em mente
que as disciplinas, as cargas horarias, as metodologias, os temas e as avaliacdes sdo pecas
do curriculo, mas o curriculo ndo pode ser reduzido a esses componentes. De acordo com
Moreira e Candau (2008), a conscientizacio do carater homogeneizador e monocultural da
escola deveria ser cada vez mais forte, bem como a consciéncia da necessidade de romper
com essa tendéncia uniformizadora e construir praticas educacionais em que a diferenca
e o multiculturalismo estejam mais presentes.

Assim, a possibilidade de aproximar o curriculo do que ¢ necessario para o bom
desenvolvimento humano no contexto atual exige mudancas nas concepcdes e nas
praticas docentes. Uma das solucdes apontadas para que essas mudangas ocorram € um
novo modelo para formacio docente que, segundo N6voa (2009), valorize o componente
pratico, a cultura profissional, as dimensdes pessoais, as ldgicas coletivas e a participacio
social efetiva dos professores.

Conclusdes e consideracoes finais

O coletivo de educadores investigados acredita na concepg¢éo pos-critica de curriculo,
o que envolve uma nova identidade docente redefinida pelo multiculturalismo, associada
aos movimentos sociais e identitarios; ou seja, ¢ um grupo de educadores que acredita na
necessidade de romper com as praticas homogeneizadoras e discriminatdrias, bem como
no fortalecimento de uma educacdo em que as diferencas se facam mais presentes.

Esse mesmo grupo de educadores se aceita como participando de uma educacdo
critica, mas ndo reconhece o papel da escola como reprodutora de desigualdades. Tal
composicdo de ideias alerta para a necessidade de maiores reflexdes sobre a formacédo
docente inicial, bem como da incorporacdo de uma consciéncia critica sobre interesses
dominantes e sobre o curriculo como instrumento de empoderamento. O resultado também
demonstra que ¢ preciso avancar na formacdo continuada sobre o curriculo escolar, dando
destaque ao conhecimento critico das politicas curriculares com as quais os professores
lidam no cotidiano.

Ainda que concordando com as teorias pos-criticas, o grupo estudado tem como
principal referéncia as teorias tradicionais. Mesmo com maior frequéncia de incerteza
entre os educadores, ¢ possivel perceber, através das respostas, que as praticas de sala de
aula sdo organizadas pela concepcio tradicional, com prioridade aos conteudos prescritos.

Diante desse conjunto de resultados pode-se afirmar que ndo ha uma unica
concepcdo de curriculo que baliza o pensamento do educador, o que se entende como um
hibridismo em relagdo as visdes sobre o curriculo escolar em um periodo de transformacéo
ideoldgica educacional.

0O momento atual ¢ propicio para refletir sobre o curriculo e o pensamento
curricular dos profissionais da educacdo. A aprovacdo da Base Nacional Comum
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Curricular desencadeia uma profunda mudanca nas escolas e cria situagdes unicas no
cenario educacional brasileiro. Novas investigacdes e o acompanhamento das trajetorias
de implementacdo da BNCC nas escolas, bem como o debate sobre as novas metodologias
curriculares em curso, sdo urgentes. Compreender o que pensam os educadores sobre o
curriculo e como essas concepcoes podem influenciar a aplicacdo das reformas é ainda
um desafio. Ndo seria desejavel que as mudancas fossem praticadas sem um olhar critico
e analitico dos sujeitos sobre o seu pensamento curricular e as pretensdes de mudancas
que almejam, sejam elas quais forem.

Com base nessa conjuntura, defende-se a importancia da qualificacdo docente, pois
¢ por meio dela que ¢ possivel ampliar os saberes para compreender, de modo critico,
as novas propostas de educacdo. Porém, a qualificacdo deve partir da realidade e das
necessidades da escola e dos educadores, deve auxiliar os educadores a terem maior
clareza das concepgdes de curriculo que orientam sua pratica pedagdgica e que podem
influenciar significativamente seu papel nas reformas educacionais.
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