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Resumo

O presente artigo propde reflexdes sobre as possibilidades de
ensino da lingua oral, a partir das concepg¢des veiculadas nos
Parametros Curriculares Nacionais (Brasil) do ensino funda-
mentaledecriticasconsensuaisqueevidenciamacarénciade
materiaisdidaticose de curriculos que déemalingua faladae
asproducdesoraisumtratamentodidatico-pedagdgicoaaltu-
rado papelqueessesfend menosdesempenham,tantonouso
pragmatico da linguacomonocampoliterario.

As reflexdes sdo elaboradas a partir de uma concepgdo que
assumealinguacomoinstrumento, meiodeinteracidoeconsti-
tuicdodesubjetividades;adotamoconceitodegénerosdodis-
curso de Bakthin e constroem sua coerénciacontextualtendo
comobaseapraxispedagdgicadoautoremcursosdeformacio
de professores (iniciais e em servi¢o). Argumenta em prol de
uma perspectiva curricular que considere a oralidade, neste
contextodenovastecnologias,umcampocomplexo,dindmico
esuficientemente propicio a impregnacdescomaescrita,so-
bretudocomaliteratura.
Sugere-seumesbocodemodeloquepropdeotratamentodi-
datico-pedagogicodasatividadesdeescutaeproducdooralem
conjuncdo explicita com as atividades de leitura e producéo
escrita e, ainda, apresenta reflexdes sobre as possibilidades e
vantagens de incluir, sem preconceitos, produg¢des orais con -
temporaneas e as origindriasda tradicdodo oral.

Palavras-chave

Oralidade - Géneros-Culturapopular-Curriculo.
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Abstract

This paper offers reflections about the possibilities of
teaching the oral language. It starts from the conceptions put
forward by the National Curriculum Guidelines (Brazil) for
the primary school as well as from consensual criticisms that
have disclosed the lack of pedagogical material and of
curricula that can provide the spoken language and the oral
productions with a didactic-pedagogical treatment adequate
to the role they play both in the practical use of language and
in the literary field.

The reflections are developed from the concept that the
language is an instrument, a medium for interaction and for
the constitution of subjectivities; they adopt Bakthin’s
concept of discourse genre and construct their contextual
coherence based on the pedagogical praxis of the author in
teachers education (preservice and in-service). It argues for a
curriculum perspective that considers orality, within the
present context of new technologies, as a complex, dynamic
field, sufficiently apt to interactions with the written
language, particularly with the literature.

A draft of a model is suggested that proposes a didactic-
pedagogical treatment of the activities of listening and oral
production in clear conjunction with reading and written
production activities. The model also introduces reflections
about the possibilities and advantages of including, without
prejudices, contemporary oral productions and those
originated from the oral tradition.
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Diante do discurso das novas tecnologi-
as, quase sem pre ufanista, e datdoapregoada
supremaciadaescrita,cabeindagarseoensino
da lingua oral teria alguma importancia na
educag¢do contempordnea. E se tem, conviria
questionar sobre as possibilidades de plane-
ja-lo,de tornaresseine favel fend menoemum
promissorobjetodeensino.Mesmodiantedas
respostas positivas, poderiamosainda nos de -
parar com argumento do tipo: entdo por que
durantetodaatradicdoescolarocidental,oen-
sinodooralocupouumlugartidoacanhadonos
curriculosemgeral? Opresenteartigopreten-
de, a partir de nossas pesquisas tedricas, de
nossos cursos e incursdes na escola publica,
ndo apenasre fle tirso bre es sas ques tées, como
tam bém pro por um eixo de abor da gem da lin -
gua oral e fornecer algumas referéncias para
elaboracdescurriculares.

Arelevanciaeaprodutividadepragmati-
ca da lingua oral no mundo contemporaneo
pode ser fa cil men te per ce bi danas midi as, nas
demandas postas por uma vasta gama de pro -
fissdes, nouso politicodafalaeaté mesmonos
jogos, brincadeiras e interacdes cotidianas
(piadas,jogosdepalavras,chistes),nasquaisos
desejosdejovensedeadultostecemeentrete-
cemsuassubje tividadese, pormeiodelas, for-
talecemouenfraquecemsuaspossibilidadesde
participacdosocial. Sua importanciaétioevi-
dente que constitui um desafio enumerar ou
mesmo classificar a infinidade de géneros dos
quais o trabalho, as diversdes e as artes con-
temporaneas lan cammao.

Néo pre ten de mos apro fundaraquiadis-
cussdosobreaimportianciaqueoestudodalin-
guagem oral adquiriu em diversos campos de
pes qui sa — para se ter uma li ge i raidéia de sua
transdisciplinaridade, ressaltemos apenas que,
no mundo modernoecontemporianeo,otema
atravessaasfronteirasdequasetodasascién-
cias sociais, desde as correntesdaFilosofiada
Linguagem e da Linglistica pds-estruturalista
(Pragmatica,AnalisedoDiscurso,Psicolingiis-
tica, até outras ciéndas

Sociolingtiista etc.)

Educagéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.26, n.1, p.53-65, jan./jun. 2000

sociais, tais como a Antropologia, a
Sociologia, a Psicologia e a Psicanalise. No
campoeducacional,essaimportanciafazeco
hamuitotempo,recomendac¢desenfaticasda
necessidade de que a lingua oral esteja pre -
sente nos curriculos sempre foramevidentes
nosdocumentosoficiais,ndoobstante,quase
semprepormeiodeumaretdricapedagdgica
distanciada,compoucaspossibilidadesdeen-
gajardiscussdesquereal mentetivessemfor-
casparacolocarotemanocotidianoescolar.
Ressaltatambémessaimportancia,umelenco
razoavel de pesquisadores de diversas areas,
cujostextosrecomendamoensinoexplicitoe
planejado da lin gua oral ou, no mi ni mo, que
setenhaooralcomoreferénciaecontraponto
as/das visées monoliticas da lingua: Milanez
(1993), Geraldi (1996), TFavero (1999),
Marcuschi (1997, 1998) e outros. Todos os
autores citados, notadamente Marcuschi,
véem que a resisténcia ao ensino do oral
advémdasupremaciaqueseatribuiaoensino
da linguagem escrita e de uma série de
mal-entendidostedricos(concepcdesequivo-
cadasdelingua, de fala, de tex to etc.) que po-
voamoslivrosdidaticosecurriculosdeensino
em geral.

Os Parametros Curriculares do Ensino
Fundamental,tantoomanualdosprimeirose
se gun dosciclos (Brasil, 1997) como o dos ter-
ceiros e quartos ciclos (Brasil, 1998), capta-
ram parte desse eco, jd que ndo apenas
recomendam o ensino da lingua oral, como
tambémsu geremumaperspectivatedricade
abordagem a partir do conceito de “géneros
do discurso” formulado por Bakhtin (1992).
Na concepcdo dos atuais PCNs, o ensino de
linguaoraldeveiralémdainteracdodialogal
desalade aula, re conhe ce-se que o aluno em
idade escolar ja dispde de competéncia dis-
cursiva e lingiistica para uso cotidiano, no
entanto,assumequeessasinteracdesndodio
contadoamploespectrodeusoslingiiisticos
que as situacdessociais do cidaddo contem-
pordneodemandamdo campodalinguaoral,
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ou seja, ndo dio con ta da “falapublica”ede
seuscam posdis cursivos. Assim, propdemobje-
tivos, estratégias e sugestdoes de abordagem
embasadosnadiversidadedegénerosdoorale
dassituacodesdeusopublicodafala.Domesmo
modo, combate-se a idéia vigente no ensino
que apregoa uma certa lingua oral platonica,
cujo ensino dar-se-ia a partir do conceito de
normapadridoedaspossibilidadesdeaquisicio
deformasindependentementedeseuscontex-
tos e usos. Em outras palavras, os PCNs nio
recomendam correcdes saneadoras da capaci-
dade de expressdo oral da crianga, mas pro-
pdéemumapraticapedagdgicaqueorganizeas
exigéncias de formalizacdo e de usos planeja-
dos da fala a partirdoconceitodegénerosdo
discurso.Assim, pra ticasdeescutaedeprodu-
cdo deverdo permitir que os alunos assimilem
uma certadiversidadedegénerosdooralapar-
tirde um eixo pragma tico que vaidassituacoes
deproducioaspossibilidadesesingularidades
do uso escolar.

Pode-sedizerque osPCNsatuais,sobre-
tudoosquereferenciamosegmentodotercei-
ros e quartos ciclos, representam avancos
concretos no tratamento do ensino de lingua
oral,jdqueapartirdesuaorganizacdoestrutu-
ral,épossivelvislumbrarpossibilidadesdebons
curriculos no campo do oral. Uma das vanta-
gens é que o tratamentotedrico permite esta-
belecer uma certa isomorfia entre escrita e
oralidade, ou seja, o par reflexdo e uso e os
agrupamentosdegénerospermitemdaraooral
umaestruturaplanejavelcomomesmoestatu-
toeimportinciadalinguagemescrita.

Néio obstante essa estrutura permita vis -
lumbrar,emparalelo,doiscamposbemarticula-
dos (linguagem oral/linguagem escrita) pelas
praticas de escuta/leituraeproducio de textos
orais/escritos, o dinamismo entre linguagem
oraleescritapodeserinterpretadopelosleitores
do documento de modo estanque, como se,
num curriculo, taispra ticasperten cessemamo-
mentosdistintosesemconexdesmetodoldgicas
eprocedimentais.Epreciso,portanto,articular

es ses dois cam pos de uma for ma di na mi ca tal
queotratamentodalinguagemoraledaescri-
tando fique tdo dis tan te da pro fun daim preg-
nacdo mutua que as praticas cotidianas de
linguagem requerem de qualquer cidadido -
falar,escutar, escreverler,naspraticassociais
contemporaneas, sdo atividades profunda-
mente complementareseimbricadas.

Ao tentar realizar essa articulacdo, o
professor,comcerteza,constatardqueocam-
po do do oral ¢ um
“por-fazer”. Os dois ultimos PNLDs (Progra-

ensino imenso
masNacionaisdeAvaliag¢idodoLivroDidatico)
se fossemaplicarrigidamenteoscritériosde
avaliacdo sobre o tratamento dado ao oral,
possivelmente,nenhumlivrodidaticoentraria
na categoria do “recomendado com distin-
cdo”. Marcuschi chega a conclusdes seme-
Thantes:

Maispenosaafigura-se,noentanto,ainsercao
de reflexdes e dados sobre a lingua falada.
Claudicamateoria,aterminologiaeasobser-
vacdesempiricas.Osautoresdosmanuaisdi-
daticos, em sua maioria, ndo sabem onde e
comosituaroestudodafala.Avisiomonoliti-
cadalingualevaapostularumdialetodefala
padriocalcadonaescrita,semmaioratencio
para as relacdes de influéncias mutuas entre
fala e es crita. (1977, p.41)

Esseimenso “por-fazer’nocampodida-
tico-pedagogico ndo deixa de ser reflexo do
proprio campo daspes quisaslin gliis ti cas, que
privilegioudurantemuitotempoumaconcep-
cdoestruturalistadelin gua, cujoeixotedrico
relegavaaumplanosecundarioacomplexida-
dedafala,privilegiando,apartirdadicotomia
saussuriana,alinguacomoumsistema.Ainda
que nos ultimos decénios tenha ocorrido um
avanco significativo nas pesquisas da lingua
oral,comoevidenciaFavero(1999), mesmoas-
sim, no campo pedagogico,o0 que se tem sdo
sugestdes esparsas ainda bastante insuficien-
tes para ganhar félego de modelos eficientes
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nocampodoensino.Engrossandoocaldodesse
avanco, sdo bem-vindas algumas obras atuais,
comoacoletineadeBrandio(2000) quepropde
trabalhos cujos objetivos exploram extensiva e
intensivamente a diversidade de géneros do
oral,procurandoatribuir-lThesrelevanciaeperti-
néncia pedagdgicas.

Ao pen sar mos esse “por-fazer” do ensino
do oral, che gamos a con clusio de que seu en si-
nosomenteganhardalgumarelevanciaapartir
daemergénciadeumparadigmadiferentedesse
economicamente assimilado e manipulado pela
industria do livro didatico, numa visdo mais
contemporaneadeensinoqueapostenaautoria
do educador e insira-o nesse contexto de
“faca-vocé-mesmo” queasnovastecnologiase
as novaspraticasdelinguagemestiopossibili-
tando.Dentrodessecontexto,éimportanteen-
contrar modelos que permitam assegurar, na
abordagemdo oral,apreservac¢dodesuaessén-
cia performatica, como também permitir uma
integracdoentresuasmanifestacdesatuaisesua
tradicdojaregistradaemcoletineas.Emoutras
palavras,trata-sedeencontrarmétodosemode-
los que permitam oportunidades de colocar o
alunoemcontatocomaoralidadedeseutempo
como tambémleva-loare fletireaen contraras
ma trizes e percursossé cio-historicosde sua tra-
dicdooral(ascoletdneasjaorganizadas,alitera-
tura oral consumada e consagrada pelos
pesquisadores). Assim, dois objetivos se colo-
cam para o “fa ca-vocé-mesmo”: pesquisarcole-
tdneas tradicionais;

pesquisar, organizar e

registrar novas coletineas.

Autorias, acervos, temporalidade
e suportes dinamicos

Qualquer perspectiva adotada para a
transposicdo didatico-pedagodgica da lingua
oraledeseusfené menoshdquelevaremconta
a complexidade do campo.Diferentemente da
linguagemescrita,adindmicadalinguaoral,se
se quer realmente preservar sua esséncia per -
formatica, ndo pode ser docilmente reduzida
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ao espaco restrito das paginas dos manuais
didaticos, talvez esse também seja um dos
motivos da falta de propostas interessantes
no tratamento da oralidade: sabe-se de
antemio que o volume de pdaginas efou a
diferenciacdodemeiosesuportesexigidosin-
viabilizariam os custos. A lingua oral exige
suportes e meios dinamicos, de preferéncia
aqueles que registram e fazem circular sons,
imagensetextosescritos:gravadores,videos,
multimidias, redes etc. Nesse sentido, pode-
mosconsidera-laentreostemasprivilegiados
das novastecnologias.

Antesde pensarmosnadiversidadedos
suportesedosmeiospossiveis(assuntopara
umoutrotrabalho), é fundamentaldistin guir
dois ei xos ba si cos para que o en sino do oral
possafuncionarcomocomplementaraocam-
po da linguagem escri ta, para que pos sa mos
refletir sobre as possibilidades de fluxo e de
influénciasmutuasentrelinguagemoralees-
crita. Os PCNs ja sugerem essa isomorfia de
tratamentoentreoescritoeooral (par:escu-
ta/producdo; leitura/producdo), no entanto,
deumaformaconcisa,aindandomuitoexpli-
cita. O que que re mos aqui € tor nar es ses dois
campos complementares e dinamicos na or-
ganizacdo curricular.

Vamoslevarem con taquehauma ora-
lidadeartistica,literaria,ludica e uma ou tra
de uso pragmatico - do mes mo modo que a
linguagemescritasemprecontoucomumali-
teratura escrita (texto literdrio) e um campo
de uso pragmaticodaescrita(textonio-lite-
rario). Pragmati coaquitem o sen tido douso
cotidiano da linguagem (formal e informal),
deinstrumentalizacdodopoliticoedosocial
pela (e na) lingua. Vejamos cada um deles e
suas possibilidades de tratamento pedagd-

gico:

Eixodaoralidadeartistico-literariae

ladica

Nesse eixo, de um lado, registra-se a
producidooraladvindadatradicdo,aliteratu-
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ra oral popular (contos folcloricos, contos
acumulativos, causos, desafios etc.), os ludis-
mos orais, as brincadeiras, nonsenses, lingua-
gens criptoldgicas, formulas de escolha etc.
que sdo objetos de coletdneas, ja registradas
por pesquisadores. E de um outro lado, nesse
mesmoeixo,podemoselencaraspossibilidades
deproduciooralmaishodierna, maissincroni-
ca, em uso na sociedade, esse uso coetaneo a
acdo pedagdgica: a oralidade artistica nas
midias (a po e sia po pularem acgido;acon tacio
de histdrias na televisdo, no radio; as adapta-
coesereleiturasdofolclore,dapoesiapopular
nas midias e nos suportes multimidias) - para
queseentendaaqueobraseacdesestamosnos
referindo, citemos alguns exemplos: em CDs
(Antonio Nobrega: Brincadeiras de Roda,
Estorias e cancdes de ninar. Selo Eldorado;
FranciscoMarques, Histériasquddoriasdegur-
runforias,demaracuntoriasexiringabutdrias,
selo Palavra Cantada; Sandra Peres e Paulo
Tatit, Cantigasderoda:cancdesfolcléricasdo
Brasil , Selo Palavra Cantada etc.); na Internet
(saites' como o www.jangadabrasil.com.br ;
www.mundocaipira.com.br_; www.serel.com.br ,
com seu, jornal de poesia com amplo registro
depoesiapopularetc);natelevisio(programa
CasteloRa-tim-bumda TV Cul turaeoutros);e
ainda as atuagdes de artistas contemporaneos

quefazemliteraturaperformaticanasescolas,
nosteatroseoutrosespacosculturais.
Pareando esse eixo com a linguagemes-
crita, podemos justificar que o ensino do oral
deveencontrarseueixocronoldgico,domesmo
modo que a literatura oficialtemseusautores
consagrados(umatradicio,umahistdria)devi-
damenteregistradosnoscompéndiosecoleta-
neas €, ao mesmo tempo, também conta com
um efervescentecampodeautoriacontempo-
rdnea,novosautores,novasobrasquenascem
e morrem e nem sempre ganham os estatutos
da consagracdo literaria. Enfim, postulamos
aquiuma perspectivaquendoapenasassimile
as producgdes orais contempordneas, mas que
consiga vislumbrar suas raizes, suas historias,

preservandoassim uma visdo delinguaelin-
guagem que considera qualquer producio
textual como um processo sempre interdis-
cursivoepolifonicoqueseenredanotempoe
noespaco.Umaoutraintencdobemmarcada
dessa preocupacdo ¢ reunir elementos para
um modelo de trabalho que ndo dicotomize
cultura popular e erudita. Concordandocom
Cindido, essa polarizacdo nido é compativel
comumaconcepcdomaisampladesociedade
e de direitos:

A distincdo entre cultura popular e cultura
eruditandodeveservirparajustificaremanter
uma separacdoiniqua, como se do ponto de
vistaculturalasociedadefossedivididaemes-
ferasincomunicaveis,dandolugaradoistipos
incomunicaveis de fruidores. Uma sociedade
justapressupdeorespeitodosdireitoshuma-
nos,eafruicdodaarteedaliteraturaemtodas
asmodalidadeseemtodososniveiséum di-
reito inalienavel.(1995,p.262-263)

Como sabemos, as melhoresproducdes
literarias nascem desses momentos de efer-
vescénciaemqueaculturapopularétemati-
zada em uma perspectiva de busca de
identidades,deafirmacdoculturalelingiisti-
ca.No Brasil,como em qual queroutralitera-
tura, hda uma vasta gama de autores cujas
obras revelam seus tributos com esse campo
da tradicdo do oral ou mesmo com uma
escutarefinadadeumvernaculoseabrasilei-
rando ou ja abrasileirado - citando apenas
pré-modernos, modernosealgunscontempo-
raneos (com certeza, cometendo imensasin -
justicas!), temos: Waldomiro Silveira,
MonteiroLobato,ManuelBandeira,Mariode
Andrade, Oswald de Andrade, Antbénio de

1. Ha trés possibilidades de assumir essa palavra na linga
portuguesadoBrasil: site, mantendooitalico;sitio,aportuguesandoao
gos to Por tu gués ou, ain da, saite , usan do uma gra fia, a exem plo de
Mil lor Fer nan des em sua co lu na e em seu sa i te, mais pro xi ma da
pronun ciajécon sagrada pelo uso.

ClaudemirBELINTANE. Linguagemoralnaescola...



Alcdntara Machado, José Lins do Rego,
Graciliano Ramos, Guimardes Rosa, Carlos
Drummond de Andrade, Jorge de Lima, Raul
Boppeoutrosmaiscontemporaneos,taiscomo
Jodo Cabral de Mello Neto, Ariano Suassuna,
Rubem Fonseca, Dalton Trevisan, Jodo Anto-
nio, Mano el de Barrose muitosou tros. Nos sa
improvisada lista serve apenas para dizer que
ndo faltam exemplos de obras para que tradi-
cdodooraletradicdoescritapossamconstituir
umcampoprivilegiadodereflexdoedeinspira-
cdoparacurriculoscommaispropensdoaocul-
tivodaspossibilidadesdeimpregnacdomutua
naabordagemdalinguaedaliteratura.

AinclusdodeumpoemadePatativado
Assaré aoladode umpoemadeDrummond po-
deriaferirbrilhosdemuitospuristas,noentan-
to, além de reconhecer os méritos dos dois
poetas, a agdo estaria apenas favorecendo o
surgimentodeumapedagogiadainclusao.Se,
até al guns anos, os filhos da eli te le tra da con -
seguiammigrardoscladssicosinfantiseuropeus
(Grimm, Perra ult e ou tros) para os clas si cos da
literatura adulta (brasileira e européia) é por -
quehaviaumuniverso culturalsoboprivilégio
absolutodaescrita,queestabeleciaumainter-
textualidade direta com a cultura européia.
Nédo ¢é por acaso que o Modernismo brasileiro
propbésumaescutarefinadadasvozesdenosso
povo,denossosinterioresgeograficos,ideolo-
gicos e psiquicos. Hoje, mais do que nunca,
esseModernismo,emsuaefervescénciapesqui-
sadora,precisaria che garasescolasendoape-
nas como uma correnteliterdriainterpostano
eixo cronoldgico dos estudos literarios, mas
comsuavocacidoparaaescutadapluralidade
dasvo zes des te pafis.

Aliteratura e as manifestacdes oriundas
da tradicdo do oral possuem afinidades atavi-
cas,umbilicais. Esse percursoimbricado,esses
eixosemparalelo,queaquiestamospropondo
pode criar uma verdadeira matriz desejante e
incitarpesquisas,leituraseautoriasauténticas
no sentido de buscas identificatdrias, desde
que realmente sejam dados espagos e énfases
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para que, no tra tamen to dos gé neros do oral,
explorem-se também suas dimensdes de
acontecimento,deespetaculo,deperforman-
ce e que seus textos ndo sejam assimilados
apenascomoliteraturaescrita.Nessesentido,
convém de marcare fazerinteragirdoiscam-

pos de pesquisa e de objetivos:

ORAL
CONTEMPORANEO

ORAL
TRADICIONAL

1.Recep¢do: pesqui-
sar,escutar, registrar
adiversidadedegé-
nerosdaliteratura
oralcontemporanea.

1.Recepcéo: pesquisar,
ler, com parar obras e co-
letdneasclassicas (Ca-
maraCascudo; Silvio
Romero,LeonardoMota
etc.).

2.Producéoescrita:
confeccionarcoleta-
neas:registrar, pro-
duzir,coletar,
organizar.

2.Producaoescrita:com-
pararversdes, identificar
parafrases,comparar
umaprodugéopopularre-
gistradonopassadocom
outrasverséesencontra-
das hoje (oral contem po-
raneo, oralpreservado
pelamemoria).

3.Producéoperfor-
matica:contagéo,

nar ra g&o em voz alta,
experiénciascomno-
vosmeiosderegistro,
novossuportesetc.

3.Producdoperformdti-
ca:contagdo, narragao
emvoz alta, grava gao,
experimentarnovosmei-
osderegistro, novossu-
por tes etc.

Trabalhar com esses agrupamentos de
géneros orais contemporaneos, nem sempre
comsuas formasbemde finidas, maispré ximos
dos chamados géneros primarios (Bakthin,
1992), exigeatitudedepesquisa,escutarefi-
nada, além de habilidades de comparacdo, de
buscademodelos,detécnicasderegistro.Nes-
se sentido,esse “faca-vocé-mesmo”,sobretu-
do, agora, em tempos de rede, deve levar a
escolaaconstituiracervos,coletdneasorgani-
zadas, repertorios etc., jad que, pedagogica-
mente, ndo é recomendavel iniciar trabalhos
semtermaterialsuficienteparasustentarcon-
tinuidades,semqueoprofessortenhavolume
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suficiente de textos para organizar progressdes
didaticas.Na internet, asja citadasrevis tasele-
tré nicas que tra zem de vol ta esse gos to pela co-
letdnea, pelo almanaque, pela pesquisa da
tradicdooralefolcloricajadisponibilizamfarto
material para as escolas.Emuitoprovével que,
em pou co tem po, tere mos, além do tex to es cri-
to, cada vez mais acervos sonoros e com ima -
gens (ja ha al guns, no en tan to pre cari os). Tudo
isso,se consideradosemufanismo,éumgrande
alentoparaoplanejamentodidaticopedagdgico
dooral,umavez queessasnovascoletaneassao
grandesmananciaisparaapesquisaescolare,ao
mesmo tempo, sugerem novas formas, novos
suportes e modelos para registro e valorizacdo
das pesquisas contemporaneas.
Nessecontextoderede,osgénerosdatra-
dicdooraleseusrespectivospotenciaispedago-
gicos,quandobemprogramadosemcurriculos,
podemconstituirumaamplamatrizdetrabalho
naqualaspossibilidadesdeemergénciadesuje-
itos desejantes na relacdo pedagdgica tor-
nam-se mais efetivas. Mobilizamodesejo, pois
remetemacrianca,oadolescente,oaluno,asua
cul tura mais afe tiva, ao seu meio, aosla ¢os pa-
rentais, fazendo emergir, por exemplo, a ima -
gemdepessoasqueridas,sujeitossingulares(“o

” o«

contadordehistoriasdaminharua”, “otio que

” o«

brin cava com trava-linguas”, “aavé que con ta-
va causos”, “provérbioseaddgiosprediletosdo
avo,dopai”).Muitosescritoresrelatamaorigem
dodesejodelereescreverldanosnichosparenta-
is, nos momentos prazerosos quando a familia
brincava com palavras, com rimas, com adivi-
nhas, quando contava histoéria, enfim, nesses

momentos magicos em que familia, vizinhos,

comunidades organizam e enredam seus
membros pela palavra. O interessante para-
doxo dessa situacdo ¢ que o mesmo campo
depalavraqueassujeita,quecivilizaoindivi-
duo,
impetodesejanteparaosimpulsosdesubje-
tivacdesquepodemfornecercaminhospara

também liberta, também fornece o

a autonomia, inclusive no campo literario.
Outro paradoxo produtivo é o encontro do
tradicional e do contempordneo nos multi-
midias,associandodoiscamposcomimensos
potenciaisparadespertarodesejoeacurio-
sidade dos alunos: a linguagem sincronica
dosnovossuporteseanaturezasocio-histo-
ricadaliteraturapopular.

Nessesentido, essecampodo oralartis-
tico-literario pode e deve ser considerado
complementareco-extensivoaodaliteratura
escrita. Se o engajamento,os momentosini-
ciaisdeenvolvimentodosujeitocomouniver-
so artistico-literdrio,passa por uma certaati-
vacdo de processos de identificacio defem
linguagensqueacionamodesejo,quedescar-
rilamopsiquismodostrilhosdarepeticdoeda
inércia,entdo,é maisdoquenecessariopreser-
var e cultuar no ensino uma certa busca da
funcioestéticadaoralidadehodiernaedatra-
dicional,paraqueosalunos,sobretudoaquela
esmagadora maioria de brasileiros que teve
poucocontatocomouniversodaliteraturaes-
crita, possam encontrar um lastro cogniti-
vo-desejanteparaancorar,comparar,assimilar
também o literario escrito e consagrado em
seuscamposdiscursivos.Assim,correlacdesse-
melhantespoderdoserpensadasparaalitera-
tura académica:

LITERATURA
CONTEMPORANEA

LITERATURA TRADICIONAL
(PRESENTE NOS MANUAIS)

1.Recepcao: Pesquisar, coletar, organizar, produzir,
estabelecerrelagdesentreobrasliterariascontempo-
raneas (noslivros, nos multimeios).

1.Recepcdo: pesquisar, lerobrasliterarias,comparar,
estabelecerrelagdesentreobras, contextoseescolas.

2.Producéo:produzir,coletar,organizarpublicacoes,
escrevercomentarios, experimentarnovasestéticase
novos meiosetc.

2.Producdo: pesquisar,comparar,construircronologi-
as,escreverensaios,comentarios, buscarnovasfor-
masdeorganizarcoletaneaseantologiasetc.

ClaudemirBELINTANE. Linguagemoralnaescola...



Eimportanteobservarque,paraoestudo
dasliteraturas,tantoasde origemoral como as
essencialmentetributariasdaescrita, a produ-
¢do contemporinea deve ocupar um lugar de
destaque,depontodepartidaedechegada.O
curriculodeve mantersempreumjogodinami-
co entre presente e passado, como forma de
evidenciar a produtividade contemporaneado
campo e seu compromisso histérico com as
producdesoriundas da tradicdo.

Vejamosamesmaformadecorrelacidono
segundo eixo:

Oralidadepragmatica

Constituiumcampodiscursivoqueorga-
niza o uso pragmatico-cotidiano da lingua, o
uso fora do cam po da fic ¢do e das ar tes. Hd o
campo da oralidade presencial, no qual se in -
cluem géneros tais como: debate, coldquios,
mesas-redondas,reunidesdetrabalho,conver-
sacotidiana,rituaisetceocampodaoralidade
marcada por mediacdes eletronicas: oralidade
natelevisdo,noradio,quasesempreapoiadana
escrita etc. Do mesmo modo, alin gua gem es -
critatambémagrupamuitosgénerosqueorga-
nizam o campo da técnica, do saber-fazer:
ensaios,projetos,relatdrios,artigos assinados,
noticias, textos burocrdticos etc.; que sdo
co-extensivos e complementares aos do oral
prag matico.Note que,namaioriadoscasos, ¢
sempre possivel pensar nessa diversidade de
géneros imbricando escrita e oralidade: se de
um lado podemos ex plorarumrela to oral,um
debate com regras, uma entrevista presencial,
deoutro,podemospensarnorelatdrioescrito,
no artigo de opinido e na entrevista escrita.
Aqui,oralidadeeescritaseassociamparaorga-
nizar o campo da técnica, da informacio e do
trabalho. Sdo as interagdes pragmaticas que
exigem habilidadestais como: informar, argu-
mentar,persuadir, relataretc.

Essa biparticdo, além de permitir uma
isomorfiadindmicaentreescritaeoralidadee,a
par tir dela, aju dar a dar or dem a essa pro fu sdo
caotica da diversidade de

géneros, pode
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também favorecer novas redistribuicdes de
responsabilidades na abordagem e preserva-
cdo dessa diversidade, sobretudo a partir da
organizacdo deste item 2, a abordagem do
oral pragmatico. A partir dessa organizacao,
nioédificildemonstrarquearesponsabilida-
depeloensinodaexpressaooraleescritando
deve ser privilégio exclusivo da disciplina de
Lingua Por tu gue sa. Por que nio su ge rir, por
exemplo, quedisciplinascomoHistoria,Geo-
grafia,Ciénciaseoutrasdefinamseusgéneros
preferenciais, tanto para o oral como para o
escritoPorquendoexplorarodebateorgani-
zado (compreparacdo,comexposicidoamo-
delos interessantes, com mediacdo, com a
escritasendousadacomoapoio,comselec¢do
de ar gu men tos etc.)? Por que ndo ex plo rar o
relatodeexperiéncia(oral)esuaversioescri-
ta,orelatorio? Quaindaalgunsgénerosescri-
tos e orais proximos aos exercidos por suas
ciéncias de origem (no campo do oral: colo-
quios, exposicdes,debates;nocampodoes-
crito:artigosdeopinido,resenhastematicase
criticas, enciclopédias etc)?
Enfim, divulgar a idéia de que ensinar a ler,

verbetes de

analisareproduzirtextosoraiseescritosnao
¢ um tipo de atividade “pau-pra-toda-obra”
decompeténciaexclusivadadisciplinaLingua
Portuguesa, queoaluno,depoisdedominar,
estard apto a generalizar tais capacidades
parasustentarosconteudosdasdiversasdis-
ciplinas. E, sobretudo, umcampo transdisci-
plinar de trabalho, no qual cada disciplina
temsuascotaseresponsabilidadesemrelacio
alinguagens,discurso,textosemeiosquepde
circulacdo.
Asevidénciasqueencontramosnoco-
tidianoescolarnosdesvelamaprevalénciade
um ensino de Lingua Portuguesa, tanto nos
livros didaticoscomonasaladeaula,despro-
vidodeconteudos(formasvazias,fraseseste-
reotipadas, exercicios de preenchimentos de
lacunasetc)eum“ensino” de conteudos, nas
demaisdisciplinas,esvaziadodetextos,estes,
via de regra, sdo fragmentos registrados aos
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farrapos no quadro negro, nas respostas as
questdes avaliativas e nos trabalhinhos, quase
semprecopiadosdeenciclopédias.Enfim,con-
teudos atrofiados porque muito distante da
funcionalidadeeorganicidadedosgénerosque
sustentamo campodiscursivo dessascién cias,
dessasdisciplinas,aindaquepensemosapenas
emtextoseveiculosdedivulgacdocientifica.

Oral, variacoes regionais e
escrita

Uma abordagem complexa dos géneros
oraispodeajudaradiminuirasdistanciasqueo
ensinoelitistaimpdeentreavidasocialeapro-
ducdo escolar porque também pode fornecer
bonsmodelosparaquesejamtrabalhadasasva-
riagdes, conceitos de desvios e de erros e, ao
mesmo tempo, valorizar e pér em circulagdo
umaproducdotextualquepermitaumlargoes-
pectroidentificatdrio,apartirdoqualosujeito
possaassumir,semsentimentodeinferioridade,
que suas performances orais e escritas sempre
sofrerdovariacdes.Nessesentido,ndocabefalar
em bidialetalismo, uma vez que ndo propomos
polarizacdes como paradigma de analise, mas
sim uma ambiéncia de linguagem que cultue
uma diversidade sistémica, complexa, que néo
jus tifiquesuasin clusdespormeiodovelho tru-
ismo do “respeitoaculturadoaluno”oucoisa
que o valha, mas, ao contrario, que tenha pre -
disposicdoaumaescutaauténticaquereconhe-
¢a o valor da cultura do outro. Valoramos e
valorizamosnioaquiloqueomundoacadémico
dicotomiza,entrepopulareerudito,entreorale
es crito, mas sim pro du ¢des que per mi tam e evi-
denciemmaispossibilidadesdeinteracdoecon-
frontosnointeriordenossasma trizespsiquicas
e ideologicas, onde se digladiam desejos, inte-
resseseestilos—lembrando,inclusive,oconcei-
todesignooua“comunidadesemidtica”como
are na da luta de clas ses de Bakt hin:

Classe social e comunidade semiodtica nio se

con fundem. Pelosegundotermoentendemosa

comunidadequeutilizaumunicoemesmoco-
digoideold gicodecomunicacido.Assim,clas-
ses sociaisdiferentes servem-se de uma so e
mesma lingua. Conseqlientemente, em todo
signoideoldgicoconfrontam-seindicesdeva-
lor contraditérios. O signo se torna a arena
ondesedesenvolvealutadeclasse. Estapluri-
valéncia socialdosignoéumtracodamaior
importancia. Na verdade, ¢ este entrecruza-
men to dos in di ces de va lor que tor na o signo
vivoemovel,capazdeevoluir.0signo,sesub-
traido as tensdes da luta social, se posto a
mar gem daluta de clas ses, irain falivel men te
debilitar-se, degenerara em alegoria, tor-
nar-se-aobjetodeestudosdosfilologosendo
sera maisumins trumen tora cional e vivo para
asociedade.(1995,p.46)

Nossomodelo, aindaque pre cario, quer
apenassinalizar para a complexidade da lin -
gua oral em sua di men sdo de uso, em seu en -
redamento com a escrita tanto no tempo
como no espaco. Assim, queremos rejeitar
qualquer modelo polarizante: de um lado
uma norma culta, de outra uma popular; de
um lado uma literatura oral, de outro uma
erudita. Se pensarmos num modelo mais
complexodeinteracdoentrediversidadeslin-
gliisticas e literarias, um modelo mais para a
me td foradarededoqueparaaconfiguracio
polar,podemossustentarqueossujeitosinte-
ragem ndo apenas dicotomizandopalavras e
expressoes de forma a coteja-las com uma
normaelitizante,massimpugnandoerepug-
nando’ a par tirde um con tinuo jogo de se jan -
teentreassimilar(assujeitar-se)etransformar
(autonomizar-se) envolvidos por uma am-
biéncialingiiisticaestruturadaeestruturante
de/por uma profusdo de géneros e textos.
Qualquer falante sabe intuitivamente que ha
uma diversidade de “mo dos de falare dees-
de tipos textuais, de

crever”, de géneros,

2.  Preserve-seaquitodaa po lis se mia pos sivel do ver bore pug nar
(pugnarrepetindo, sentiraversdo, rejeitaretc.)
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formatacdes discursivas que coibe, interpde
restricdes a seu potencial de fala. Vejamos
como um Patativa do Assaré (saite: Secrel.
Com. Br/Jor nal de Po e sia) sabe que deve ca var
seuespacoareveliado “poetadecademia”:

(B

Poetaniversitaro,
Poetadecademia,
Dericovocabularo
Cheiodemitologia,
Tarvez este meu livrinho
Nio va recebécarinho,
Nem lu gio e nem is ti ma,
Mas garan to sé fi¢
Enéois trui papé

Com po e sia sem rima.
Cheio derimaesintindo
Queroiscrevé meuvolume,
Prandoficaparecido
Com a fuld sem perfume;
Apo esiasemrima,
Bastantemedisanima

E ale gria ndo me da;
Nio tem sabo a leitura,
Pareceumanoiteiscura
Sem is tre la e sem lua.

()

Do mes mo modo, na prag ma ti ca da fala,
hdusudriosdalinguaqueousamexperimen tar
determinados géneros “perigosos”, por exem-
plo, o discursopolitico num contexto de con -
fronto politico quando, por exemplo, um
“Sem-terra”assumeopolodiscursivoarevelia
do normativismo sustentado por aqueles que
de fen dem, com seus dis cur sos, alei que pro te -
ge o absurdo contemporaneo do grande lati-
fundio.

“

Esses “passos de coragem”, essas agdes
politicas, que fazem um falante assumir um
nova atu a cdo dis cursivaemsuavidaoumes-
mosustentarumconfrontonointeriordalin-

guagem,colocamnossapesquisa,nossosaber

Educagéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.26, n.1, p.53-65, jan./jun. 2000

pedagogico, diante das fronteiras mdveis e
esmae cidasdosdiscursosedosgéneros,di-
antedosmecanismosideoldgicosdeinterdi-
¢des e de autorizacdes, enfim, diante de
te mas que nos le vam a pen sar de uma for ma
mais concreta no par autonomia-heterono-
mia, ja ndo mais como uma estrutura polar,
mascomoummecanismocomplexoquepas-
saporessesmosaicosdelinguagensedece-
nariossociaisporcujosmeandrosossujeitos
seesgueirame,aduraspenas,seconstituem.
Ser autébnomo pressupde, no minimo, esses
momentos de negociacdo dialética entre
autoeheteronomia,essecontatocomestra-
nhasformasdelinguagemedeperformances
e, a0 mesmo tempo, de inser¢des de novos
sujeitosemnovasacdessociais.Nessascélu-
las de luta, as linguagens se mesclam, os
génerosran gem seus for ma toseasim preg-
nacodesdafalanaescritaevice-versamarcam
osavancoserecuosdossujeitoseinterlocu-
tores em jogo. As normatizacdes assumidas
sdoresultantesdasreconfiguracdespoliticas
esociaiserepresentamnadamaisdoquees-
truturas de demarcacdo da agdo politica e
cultural no vivo jogo das alteridades e dos
conflitosdeclasse.

Nessesentido,éprecisolevaremconta
que, em determinadas arenas, as formas
lingiisticas da escrita também podem ficar
submetidas as exigéncias do género. Na tex -
tualizacdo escrita, por exemplo, em alguns
géneros literarios elaborados para voz alta,
para a declamacio(poesiapopular, desafios)
apropriaformadaescritaedasintaxe(aorto-
grafia,aconcordancia,asflexdes) ficaaservi-
¢o de uma entonacio regional - enfim, esse
campo dapoesiaoralpugnanocampodaes-
crita para registrar sua melopéia regional.
Vejamos mais um exemplo, este excerto de
poesia popular cémica, feita especialmente
para se declamar em festas, feiras, enfim
conscientementeelaboradaparaostorneiose
floreios orais, alids, como era a poesia nos
seusprimordios:
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BIBIA DE JOAO BRAZ

(v..).

Eu andan do um cer to dia
Pras ban da de Assa ré

Che guei em casa de pé

Ca cei num achei Bi bia

Pre gun tei a minha tia
Cadé aminhacriola?
Avéia ma tu ta e tola

Me dixe es coran do a fon te
Bibiafugiuantonte

Cum “seu”RaimundoCarrdla
Eu dixe sera possive

Bi bia fez deu boi?

A véia dixe, mais foi
Fezum papémuito horrive
Sé do des gos to que tive

0 mun do fi cou azu

0 nor te pas sou pro su
Sentiumacoisachoca

Que me deu uma frivioca
Do gogd pro mu cum by’

()

Para muitos puristas, aceitar esse texto
seria abuso, acinte e, certamente, nessa sua
forma, seria interditadonapautadosplaneja-
mentosescolarese,namelhordashipdteses,se
quando assumido, ficaria sob recomendagées,
censuras,higienizac¢desouaindasobosignoda
deficiéncia estilistica expressa quase sempre

”,

pelocapciosissimoverbo“respeitar”:“respeitar

” o« ” o«

afaladopobre”, “respeitaronegro”, “respeitar
odeficiente”,“respeitaraculturapopular”.Sa-
bemosdaconotacio“café-com-leite”presente
nasemanticadesserespeitar,nio?!

No en tan to, emnossavisdo, aexpressao
escritalutaparamantersuaentonacio,seurit-
mo, sua melopéia e assim, assegura seu valor
discursivo, linglisticoeliterario.Complemen-
tandooraciocinio,essadiversidadedegéneros
deorigemoralcoloca-noscontraaparedepara
aplicarmos o conceito de diversidade também
nocampodoregistrolingliistico-en fim, mes-
modopontodevistanormativo,éprecisolevar

em consideracdo que a escrita,sobretudo no
campoliterario,ndo pode servistacomoho-
mogénea e sempre sujeitaahigienizacdes.

Néo ha duvidasdeque,naleituraena
escutadetextoscomoessesapresentados,as
chances de emergéncia de referenciais de
identificacdo sdo bem maiores e, com elas,
como ja dissemos,aampliacdododesejode
brincar, jogar, escutar e produzir com pala-
vras se tornamaisefetiva.

Paraencerrar,insistimosque essenosso
tempoderedesedenovosparadigmasemto-
dos os campos da pesquisaedaeducacioexi-
ge de nds, pesquisadores e educadores, uma
visdo e uma es cu ta mais ge ne ro sas, mais sen -
siveis as diferencas. E preciso lembrar que o
paradigma das dicotomias redutoras vem
desabando em todos os campos do conheci-
mento. O inicio pode ser situado 14 nos
primérdios da Psicandlise, quando Freud
questionaasevidénciassegregadorasquees-
truturavam os conceitos e as subjetividades:
normalidade versusanormalidade,heterosse-
xualismo versus homossexualismo, infancia
versus maturidade etc. Na lingiiistica, o par
lingua e fala, norma culta e norma popular,
escritaeoralidade,formaleinformaletc.ndo
se dicotomizam mais nos moldes da ldgica
cartesiana;oquesetémsao espec troscom-
plexos,em que cadaele men tosuportaconce-
ituacdes paradoxais (como na Fisica: a luz
pode seronda oupodeserparticuladeacordo
com a necessidadedopontodevista). Nosso
tempo propde sempre desafios dialéticos,
rupturascomaavarezadecertasvisdestedri-
cas.Emeducacdo,omovimentodevevirsem-
pre no sentido de buscar a inclusdo
polemizante, trazendo o sujeito,sualingua-
gem, sua cul tura e voz para fa zer do sis te ma
umaambiénciaabertaascontradi¢desneces-
sarias e as mudancas.

3. Autoriadesconhecida.
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