INTERACAO, UTOPIA E A CONSTRUGCAO
DE UMA ESCOLA INCLUSIVA

Miria Gomes de OLIVEIRA’

= RESUMO: Neste artigo, retomamos o surgimento da instituigao escolar no bergo da sociedade
capitalista ocidental e discutimos o lugar reservado as praticas de leitura e escrita naidealizagao
de uma sociedade perfeita, a partir da discussao dos conceitos de utopia (MANNHEIM, 1976;
RICOUER, 1989; BAKHTIN, 1988a, 1988b, 1997; SANTOS, 1995; OLIVEIRA, 2005), letramento
(STREET, 2003; SIGNORINI, 1995a, 1995b; SOARES, 1998; COLLINS; BLOT, 2003). Nosso
objetivo é revisitar esses conceitos, tendo em vista analisar interagdes entre professores e
professores formadores que vivem mudangas implementadas pelo Programa Escola Plural,
em andamento desde o ano de 1994, em Belo Horizonte. Dessa forma, explicitamos nosso
entendimento de uma ética da interacao na construgao de uma escola inclusiva. Entendendo
“inclusdo na escola” como o conjunto de medidas que visam garantir educagao a todos os
cidadédos a quem esse direito foi historicamente negado ou denegado, recortamos falas e
fragmentos de interacoes, ocorridas durante reunides de formacéo. As anélises revelam
que nossos sujeitos ora reproduzem, ora resistem ao discurso liberal e ao “mundo 14 fora”,
como costumam se referir as relagoes sociais. Revelam, também, as relagoes estabelecidas
entre a forma como 0s professores percebem o papel da escolarizacéo na vida futura dos
estudantes e como idealizam (ou nédo) a sociedade em meio a esse Processo.

= PALAVRAS-CHAVE: Interagao. Utopia. Escola inclusiva.

Introducao: o papel da interacao na construcao de uma escola inclusiva

Neste artigo, discutiremos as relagdes entre praticas escolares, utopia e
inclusdo social a partir da andlise de interagdes entre educadores e integrantes
da secretaria municipal de ensino que realizam trabalho de formagao na Rede
Municipal de Ensino de Belo Horizonte.

A reforma educacional visada pela Escola Plural (EP)! nos faz pensar na
possibilidade de notar, nas interagoes educadores/formadores, a relacéo especifica
entre o professor e a polis — esta dimensao da cidade revelada pelos gregos que
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! HEscola Plural é o projeto politico pedagégico implantado pela Secretaria Municipal de Educagdo de Belo
Horizonte durante o mandato do Movimento Frente Popular, movimento este que congregou forgas de
esquerda em sua gestdo. Izabel Cristina A. S. Frade e Ceris Salete R. Silva (1998, p. 94) fazem uma andlise
da utilizagdo dos cadermnos da “Escola Plural” enquanto instrumento de formagdo continuada do professor,

Alfa, Sao Paulo, 58 (3): 571-691,2014  http://dx.doi.org/10.1690/1981-5794-1409-3 571



se opde a haste enquanto mera construgao material. Ao re-conhecermos a polis,
nos voltamos para a “alma” da cidade em que ¢é discutida a construgao em sua
dimensao politica e que coloca todos os cidadaos em pontos equidistantes com
0 poder.

Dentro desse cenadrio, a vida civica depende do poder da palavra. A esfera
publica da cidade é o espaco em que a atividade politica depende da capacidade
do cidadao de compartilhar significados. Trata-se de ver a cidade a partir de uma
ética da interacao. Mais do que o reconhecimento e o direito a fala de todos,
interagir passa a ser o proposito primeiro dessa dimensao invisivel da cidade.
A interagao ¢ a esfera politica que depende da presenga constante do outro, ou
melhor, estar s6 é estar incapacitado de agir (ARENDT, 1988).

Ainda que a escola seja vista como um mundo a parte, um mundo que
prepara o aluno para este “mundo 14 fora”, na visao dos professores as tentativas
de considerar o alcance ou extensado das habilidades e do conhecimento
adquirido na escola resvalam em seu uso na sociedade. Na maioria das vezes,
essas consideragoes se tornam julgamentos de funcionalidade do conhecimento
voltados para o mercado de trabalho. Em outros momentos, percebemos que
esses julgamentos remetem ao discurso liberal do século XVIII em que a crenga
em um ideal de sociedade escolarizada e cada vez mais em expansao equacionou
letramento a moralidade, prosperidade econdmica e virtude civica (COLLINS;
BLOT, 2003).

A transmissao e avaliagao dos conteudos escolares sao associadas as
cobrangas ditadas pelas relagdes socioecondmicas vigentes na sociedade em
que vivemos. Nao podemos nega-las: sao reais e suportam acoes excludentes
no mercado de trabalho. Por outro lado, ndo podemos concordar nem com a
concepc¢ao bancaria (FREIRE, 1983) que subjaz a essa visdo de pratica educativa
nem concordar que ela seja usada como argumento para justificar praticas
seletivas e excludentes dentro da escola. Nessa logica, as possibilidades de
futuro dos alunos serdo delimitadas pelas regras de selecao e exclusao de nossa
sociedade - que nem sempre esta comprometida com “um lugar” para todos.

Trata-se de um futuro ja-posto: o0 carater prescritivo da educacao se traduz
em uma imagem de futuro que coincide e é regida pelas relacdes sociais em
vigor no presente, como se o0 conhecimento adquirido na escola fosse a condicao
necessaria e suficiente para garantir uma vida prospera aos alunos.

Se colocarmos em termos de condi¢des necessdarias e suficientes para a
inclusdo social efetiva, certamente a escola tem muito a contribuir. E por que
nao pensar que aquilo que a escola pode propor € uma condi¢do necessaria

“[...] tendo em vista a necessidade de implantagdo de novas politicas educacionais de varias secretarias de
educagdo do pais.” Este texto oferece uma visao do processo vivido nas escolas dentro do projeto citado.
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para enfrentar e, quem sabe, eliminar a selvageria dos processos de competicao
social? Por que nao supor uma escola que seja minimamente capaz de oferecer
instrumentos diferentes dos ideais liberais?

O discurso que reifica o ideal da polis excludente entra em conflito com o
discurso de mudanca defendido pelas medidas da EP, a qual requer a idealizacao
da pdlis inclusiva. A idealizagao ou reificagao do modelo social em que vivemos
se entrelagam, assim, a discussao em torno do papel social da escola e do
conhecimento nela veiculado, deixando transparecer uma estreita relacao entre
0s conceitos de utopia, letramento e escolarizagao.

Os dados aqui apresentados foram selecionados dentre vinte e seis gravagoes
em audio de reunides em servigo, tendo como critério a discussdo das medidas
de inclusdo pelos educadores. Entendendo “inclusdo na escola” como o conjunto
de medidas que visam garantir educacao a todos os cidadaos a quem o direito a
escola foi historicamente denegado, problematizaremos a visao de inclusdo social
como atribuivel ao sucesso ou fracasso escolares, ao poder atribuido aos processos
de letramento escolar e ao modelo de sociedade que essas visdes requerem.
Para isso, revisitarei algumas definicdes de utopia e apontarei as relagoes entre
letramento, utopia e escolarizacao para, entdo, apresentar a analise dos dados.

Utopias

Harmony and understanding
Sympathy and trust abounding
No more falsehoods or derisions
Golden living dreams of visions
Mystic crystal revelation

And the mind’s true liberation
Aquarius, Aquarius!

Aquarius.
Gerome Ragni e James Rado (1979).

Ao revisitarmos o conceito de utopia notamos, inicialmente, a irbnica
variacao dos ideais utépicos de acordo com necessidades, fatos e especificidades
contextuais e historicas. Essa afirmacéao sera fundamental para as reflexées que
desenvolveremos neste capitulo porque influencia as diferentes defini¢oes do
conceito de utopia e nutre o debate académico que o posiciona, em sua afirmacao
ounegacao, como um significante fundamental para a reinvencao da democracia
moderna.
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Nesse debate, a mentalidade utépica pode ser vista como um estado de
incongruéncia em relagao a realidade em que a experiéncia, 0 pensamento € a
pratica orientam-se para objetos que nao existem na situacao real (MANNHEIM,
1976), ou como uma espécie de sonho social que néo leva em conta os passos
reais que devem ser dados para a construgdo de uma nova sociedade (RICOUER,
1989). A mentalidade utdpica pode ser vista, ainda, como uma separagao do mito
da religido. Essa separagao € uma das principais caracteristicas do discurso da
modernidade: rompe-se com o ideal de paraiso por meio da imaginagao de uma
sociedade perfeita produto da agao humana e autorregulada pelos individuos que
nela vivem (MONTERO, 2001).

Moreira (1997) destaca duas abordagens basicas de utopia: a primeira
considera como utopia as descri¢oes detalhadas de alternativas racionais e
pragmaticas para as formas existentes de organizacao social. Essa abordagem
aproxima as utopias das grandes narrativas por apresentar dogmatica e
autoritariamente uma determinada visao de futuro como a certa, como a
necessariamente melhor. A segunda abordagem enfatiza a fungao simbolica
das construgoes utoépicas e concebe as utopias nao como propostas concretas,
mas como possiveis projegées de um tempo ou lugar imaginéario, no qual
conflitos e contradigdes podem se confrontar, solucionar, anular, neutralizar ou
transformar no contato entre diferentes discursos, nos processos interativos.
Nessa perspectiva, utopia é “[...] a exploragdo de novas possibilidades e
vontades humanas, por via da oposi¢do da imaginacdo a necessidade do
que existe, s6 porque existe em nome de algo radicalmente melhor que a
humanidade tem direito de desejar e por que vale a pena lutar.” (SANTOS,
1995, p.112).

Na literatura e nas artes, a invencao do futuro modelada por uma imaginagao
social prospectiva ou por uma escatologia (através de atos de inversao histérica
que elegem determinada “Idade do Ouro” como ideal de justiga e perfeicéo)
também nos ajuda a perceber as variagdes dos ideais utdpicos e do proprio
conceito de utopia. Para entendermos, por exemplo, a afirmagao de Bakhtin
(1988, p. 265)

[...] a escatologia sempre percebe um fim relativamente proximo de
modo que o segmento do futuro que o separa do presente desvaloriza-
se, perde o significado e o interesse: é o prolongamento inutil de uma
duragao indeterminada do presente.

E necessério levarmos em conta o contexto soviético de seu tempo. Porque a
ideologia marxista-leninista é, em si mesma, uma forma de pensamento utdpico
que oficialmente reconheceu toda essa tradigao como seu predecessor, a afirmagao
de Bakhtin parece constituir uma critica a alguns aspectos da ideologia soviética
e uma énfase antiutdpica (MORSON; EMERSON, 1990).
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No entanto, ao mesmo tempo em que as declaragdes antiutopicas na obra
de Bakhtin nos alertam sobre os “perigos utopicos”, seus estudos sobre a
Carnavalizacao da literatura ddo margem a outra visao de “utopia”. Ao enfatizar
0 impulso emancipatoério na voz dos oprimidos e 0 poder social de transformacao
que as inversdes sociais vividas no curto periodo de carnaval podem gerar, Bakhtin
nos fornece uma alternativa imaginaria. A perspectiva carnavalesca é utépica
porque abre portas ao desconhecido, a aventura, a um presente que nao é reduzido
as imagens idealizadas do passado ou do futuro (GARDINER, 1999).

No carnaval, vive-se 0 inicio de um mundo de interacéo e acao dialogica,
porque nele a utopia néo tem a ambigao de criar nem de informar 0 movimento
de transformagao social: ela é parte integrante do movimento e se opde ao
monologismo oficial que pretende ser o dono de uma verdade acabada, de uma
visdo unilateral de sociedade perfeita. As possibilidades séo criadas no campo
da comunicacao dial6gica, no campo das trocas interativas cotidianas que
edificam a pdlis. Utopia é o lugar nenhum, o lugar nao definido previamente e em
eterno porvir agora. Como um significante utépico, o carnaval nao é aquilo que
muda, mas o que incita as agoes de mudanca (OLIVEIRA, 2005). Ele € um chamado
a agao. O utopista € o iniciante de um mundo de intera¢éo e agao dialdgica.

Para Bakhtin (1997), a utopia pode passar de uma forma monoldgica a uma
forma dial6gica. A visdo utdpica, longe de surgir totalmente pronta da cabega de
um s6 homem, nasce entre 0s homens que a procuram juntos no processo de
uma troca dial6gica. Assim, a utopia ja nao tem a fungao de convencer ou de fazer
compreender o valor de um modelo ou de uma solugao para a questao social. Ela
tem como tarefa pér em marcha o desejo das massas fazer desejar. A utopia deixa
de ser um discurso que emana do saber para esclarecer a ignorancia (propagado
pelos ideais cartesianos) e passa a ser o significante que escancara a porta ao
desconhecido, a um futuro verdadeiramente novo, irredutivel ao presente ou a
um futuro distante. Irredutivel as imagens idealizadas no passado.

A perspectiva dialogica rege também o novo espirito utépico defendido por
William Morris (2002) em Noticias de lugar-nenhum [1890]. Para pér em questéo o
conceito monologico de utopia, Morris propde, como principio utépico, a troca de
fantasias, um espago para a liberdade de todas as liberdades. O entendimento de
utopia ndo tem a fungao de fazer compreender um modelo para a questao social,
mas fazer criar modelos e possibilidades. Essa visdo se assemelha, ainda, a
de Emst Bloch (1988) que entende utopia como um componente indissociavel da
condigao humana, um desejo contido, uma busca por reconciliagao.

Abensur (1990) contribuiu para as reflexdes sobre o novo espirito utépico
ao apontar alguns de seus tragos distintivos. O primeiro trago € a ruptura com
a Crenca na autarquia e na supremacia de uma consciéncia unica para que 0s
cidadaos-utopistas coloquem-se em posi¢ao soberana de inventores cotidianos de
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uma ciéncia social. Outro trago é o principio da autoemancipagao do proletariado
e arecusa da “seita utdpica” enquanto estrutura autoritaria de comunicacao e de
acao revolucionaria. Por fim, o modelo da revolugao vinda do alto, que se alimenta
do mito do legislador revolucionario, é apontado como aspecto a ser superado na
constru¢ao de um novo espirito utépico.

Diante dessas consideragoes, passarei ao trabalho de Souza (2001) para refletir
especificamente sobre a variagdo dos ideais utdpicos e suas implicacdes para
0s estudos sobre interagao, escolarizagdao do conhecimento e letramento. Essas
reflexdes permitem perceber como o significante utdpico e o valor atribuido ao
conhecimento por nossa sociedade sao elos importantes da cadeia simbdlica que
gera modalizagoes discursivas e determinam crengas e a¢oes dos professores.

Utopia, escolarizacao, letramento

De acordo com Souza (2001), quatro utopias classicas despontaram no
alvorecer da modernidade. A primeira traduz-se no mito de Cocanha, pais
imaginario da abundancia e do prazer, que retrata a inversao da realidade da
Europa Medieval. Nesse periodo a escassez de alimentos e a fome predominaram
para a maior parte da populagao. Interessante notar que nao hé indicacdo de uma
organizagao social ou politica do pais. Trata-se de um imaginéario da fartura que
aparece em um conjunto de mitos e lendas, dentre as quais Cocanha se destacava.

A segunda ¢ a Utopia, de Thomas More (1973). De fato, More foi o primeiro a
imaginar e a determinar uma organizacao ideal de sociedade a partir da critica
ao quadro sociopolitico da Inglaterra e de outros paises europeus do século XVI.
Além da remissao ao desejo de renovacao social, moral e politica, More cunhou
a expressdo “utopia”, que resulta da fusdo do advérbio grego ao
substantivo [topos = lugar]. “Utopia” é a nagao-ilha-cidade imaginéaria que deu
nome ao classico escrito em 15615.

O insularismo ou isolamento é também caracteristica comum das duas demais
idealizagbes sociais apontadas por Souza (2001): A cidade do sol, de Campanella,
escrita na prisao de Népoles, em 1602, e A nova Atlantida, de Bacon, escrita em
Londres, em 1627. Pode-se interpretar esse isolamento das comunidades utdpicas
como uma forma de protegao de influéncias nefastas da sociedade real.!

! Hssa caracteristica comum as idealizagdes utdpicas — o isolamento para evitar o “contagio de influéncias
nefastas” — foi notada, por intimeras vezes, em nossas reuniées, Como um argumento contra a presenga de
alunos que ndo se encaixam nos modelos naturalizados na institui¢gdo escolar, principalmente em relagao
aos alunos que se encontravam em liberdade assistida, ou seja, adolescentes que ja cometeram delitos. Os
professores referiam-se a eles como aqueles que pdem em risco os demais devido a possibilidade de “contagio”
moral (ou melhor, imoral). Acredito que a subdivisao de cada série em “classes” por niveis de habilidades,
que orienta a enturmacao na escola, também pode ser vista como uma ressonancia do ideario utdpico do
insularismo na organizagao escolar.
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Quanto a variacao das idealizacdes, é peculiar a cidade de More o fato de
todo utopista dever se dedicar a agricultura por um tempo determinado: uma
idealizagao justificada por contingéncias econdmicas de uma época anterior as
transformacdes da era industrial e uma descrenca na capacidade altruista humana.

Os ideais humanistas fazem da obra de More um dos pilares das reflexdes em
torno do tema utopia ao levantar questoes que ainda se encontram por resolver
em nossa sociedade, retratadas em passagens como:

Abandonais os jovens, desde tenra idade, a uma educacao ociosa € a
um contagio progressivo com o vicio; quando chegam a idade adulta,
dais-lhes severos castigos, em nome do Senhor, pelos mesmos crimes
que impunemente cometem desde a infancia. Que fazeis deles sendo
ladrdes, para em seguida os enforcardes? (MORE, 1973, p. 34).

Nao é esta a mesma logica que, ainda hoje, produz marginais, justifica a
necessidade e rege o funcionamento da justiga em nossa sociedade?

Em A cidade do sol, de Campanella, a idealizacdo se da na negagao da
organizagao familiar como base da sociedade porque essa institui¢ao é responsavel
pela produgdo do amor proprio, fonte dos males entre os homens. Nessa obra de
Campanella, os habitantes devem trocar de moradia a cada seis meses para nao
criarem lagos amorosos familiares. Essa idealizagao questionou, sobretudo, os
interesses econdémicos que determinavam o0s lagos matrimoniais do periodo em
que a obra foi escrita. Além disso, cada cidadéo tem o seu lugar e encontra, na
sociedade igualitaria, as condi¢des para uma boa vida e para o desenvolvimento
das virtudes porque ela nao é regida pela propriedade privada. Como dito por
Campanella (apud SOUZA, 2001, p. 16) em A cidade do sol, todos s&o, a0 mesmo
tempo, ricos e pobres: “ricos porque nada lhes falta; pobres pois nada lhes
pertence”.

Interessante perceber que, apesar da negacao da instituicao familiar, idealiza-
se a existéncia e o papel social da instituigao escolar:

As criangas, enquanto sao de colo, permanecem no quarto das maes. A
partir de certa idade, sdo separadas delas e educadas juntas, em todas as
artes e ciéncias, e no oficio para o qual demonstraram aptidao
durante a formacao. Meninos e meninas recebem a mesma educagéo.
(SOUZA, 2001, p. 14).

O modelo educacional previsto é semelhante ao regime dos colégios internos
e ja sugere o papel da escola na organizagao de uma sociedade. Quanto a questao
de género, 0s avangos sao significativos se levarmos em conta a discriminacao
da mulher e o limitado acesso do publico feminino ao mundo das letras e do
conhecimento socialmente valorizado da época. O livro aponta, ainda, para uma
espécie de monarquia universal, acima da qual reinaria o papa. Numa Italia
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dilacerada por grandes divisdes internas, o anseio de um governo centralizado
se revela na utopia de A cidade do sol (SOUZA, 2001, p. 19).

No entanto, é a versao de Bacon, em A nova Atlantida, que nos permitira
discutir com mais precisdo arela¢éao entre letramento, utopia e escolariza¢éao, a que
nos propomos aqui. Como More e Camponela, Bacon indica, de forma clara, uma
organizagao social e politica que tem como fim assegurar o bem-estar terreno dos
individuos, tal como € o caso das utopias. Apesar de ndo questionar as instituigoes
politicas nem as relagdes sociais, 0 que torna a ilha de Bensalém um modelo
de sociedade é a existéncia de uma instituigdo chamada Casa de Salomao.
Seus membros sao encarregados de produzir e difundir as ciéncias no “reino”. O
objetivo da instituicao é o conhecimento das causas e dos segredos dos
movimentos das coisas e a ampliacao dos limites do império humano na
realizacao de todas as coisas que forem possiveis. Para isso, dispdem de
instrumentos proprios - dirfamos que dentre eles a escrita - e lugares apropriados
para a investigagao sobre todos 0s ramos do saber - dentre eles a escola -, sobre
as artes mecanicas, e sobre 0s meios de tornar a vida mais cémoda:

Ao que parece, a sociedade da ilha ndo esté sujeita aos ciclos de ascensao
e queda das instituigoes. O que se pode dizer € que na utopia de Bacon
estd manifesta a idéia do conhecimento como poder organizador da
sociedade, a concepcao da natureza cooperativa do esforco cientifico e
da orientacéo das investigacoes que tém em vista a promogao do bem-
estar de todos. Trata-se de uma utopia filosofico-cientifica: as instancias
politicas, econdémicas e sociais sdo subordinadas a instancia do saber.
(SOUZA, 2001, p. 17-18).

Bacon esperava, com o desenvolvimento do saber, o estabelecimento de uma
sociedade mais feliz. Sua obra reflete as preocupagoes da ala radical da Revolugao
Inglesa na medida em que, por meio de uma postura antiaristotélica, buscava
atingir os bispos e o0 que eles representavam dentro do poder politico da monarquia
inglesa. Com isso, sua obra atingiria as velhas estruturas, elegendo o conhecimento
iluminista como alternativa para a transformagao social. O conhecimento passa,
entdo, a ter um poder organizador na sociedade que justifica até hoje — pelo
menos em tese — a condicdo do professor/instrutor no contexto mais geral da
divisao social do trabalho (SIGNORINI, 1995b) e fundamenta a crenca no poder
do conhecimento como possibilidade de ascensao social.

Chamaria a atengado neste ponto porque, em nossa experiéncia, a crenga no
poder iluminista como forma de ascensao social, como forma de poder organizador
na sociedade perpassa o discurso dos professores e formadores em afirmacoes
como as seguintes:?

2 E.= excerto de interagdo
S. = segmento de interagao
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E1

- A escola plural é excludente na medida que “manda para fora"” alunos
nao aptos, com inumeras defasagens de conteudo. Mesmo dentro da
escola, o aluno fora de faixa etaria é excluido. A inclusao é apenas fisica...

E2

- Sabemos que os saberes sao complexos e universais... Como
negar isto em uma escola de qualidade?

Note-se, na primeira fala, a afirmacao sobre a ineficiéncia em relagao a
transmissao de conteudos ao final do ensino fundamental (“a escola plural [...]
manda para fora alunos ndo aptos [...]") como sinénimo de exclusao, sugerindo
que este conteudo é a garantia de inclusao “1a fora”. Na segunda, a representagao
dos saberes como “complexos e universais” coincide com a ideologia do mito
racionalista do letramento na medida em que reafirma a eleigdo de um saber
universal como aquele que garante a escola de qualidade. Esta afirmacao diverge
dos ideais de uma escola inclusiva, ao desconsiderar as especificidades locais,
a valorizagao da cultura e dos saberes dos alunos e da comunidade em que a
escola esta inserida.

De fato, o que é cobrado dos alunos no “mundo 14 fora”, muitas vezes, é 0
conhecimento escolar. No entanto, vale ressaltar que, ao reproduzir e legitimar
apenas determinadas formas de conhecimento, a escola serviu como um dos
aparelhos ideoldgicos do estado (ALTHUSSER, 1983) usados para manter o
conhecimento que interessa as formas de produc¢ao e consumo, i.e., ao sistema
capitalista.

Esses posicionamentos nao coincidem com o ideal utopico que defendemos
por nao estarem abertos as novas formas de conhecimento e aos didlogos entre
conhecimentos - didlogos esses construidos em contexto escolar. Divergimos,
também, porque reafirmam a necessidade de a escola reproduzir as demandas e
o0 modelo de sociedade excludente que ainda temos.

No entanto, penso que, ao fazerem estas afirmacoes, 0s professores nao
tém o desejo explicito de manter a sociedade como ela é. E importante
demonstrar tais situagdes porque, ao se posicionarem dessa maneira, eles
acreditam estar defendendo a inclusao social de seus alunos, ja que é assim
que o imagindrio social esta constituido. Importante, pois, percebermos as
artimanhas ideoldgicas do sistema que nos levam a contradi¢cdes como

PDE = formadores do Departamento de Educagao

P + Iniciais de sua disciplina. Ex.: PMa = Professor de Matematica
/ = pausa breve // = pausa longa

[xxxce] = falas simultaneas incompreensiveis

/.../ = corte na transcrigdo
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essas e que estdo na base da sistematizacdo do conhecimento como forma
de poder organizador da sociedade.

Essa sistematizagao do conhecimento disseminou praticas de leitura e
escrita nos diversos contextos que constituem a nossa sociedade grafocéntrica
e a habilidade de utilizagao de tais praticas resulta na acéo de “letrar-se”, se
dermos ao verbo “letrar-se” o sentido de “tornar-se letrado”, ou melhor, resulta
no conceito de letramento.

Vejamos, entao, como esses discursos se apresentam, se entrelagam e se
contradizem em nossos dados.

O poder do conhecimento e as praticas escolares

A crengano poder do conhecimento foi manifestada nas reunides de formacao
em servigo sempre atrelada a possibilidade de ascensao social como podemos
constatar no depoimento do professor da Escola 1, em uma das reunioes:

E3

- Bu tive muita dificuldade pra estudar. Meu pai era muito rigido. O
pessoal pode me taxar de retrégrado porque eu ndo acredito nessa
Escola Plural. Porque quando o individuo bater 14 na porta eu ndo vou
dar apoio pra ninguém. Nao vem me falar que ndo é com prova que é
sim. Depois vai tudo pra rua pedir esmola.

E interessante perceber que o professor ndo nomeia o sujeito em seu lugar
social de “mendigo”, mas como “individuo”, inico responsavel por seu “destino”
e autor de a¢des previsiveis: “bater a porta”, no sentido de pedir ajuda, “ir para a

nou

rua”, “pedir esmola”.

De acordo com o professor, a “prova”, instrumento de avaliacéo, é capaz de
impedir que o aluno va “pra rua pedir esmola”. Essa fala reflete o poder organizador
do conhecimento e coincide com o0 mito do letramento como forma de ascensao
social e como sinénimo de superioridade cognitiva que ndo sé justifica as pretensas
superioridades dos letrados como atribui as falhas da sociedade e do mundo aos
iletrados (OLSON, 1997).

Signorini (1995b, p. 162) assim expds esta visao:

As 1elagdes de causa e efeito, assim instituidas, entre poder social e
saber escolarizado — o estudado pode (ou consegue) porque sabe; o
“néo estudado” nao pode (ou ndo consegue) porque nao sabe — sdo de
natureza ideoldgica (STREET, 1984) e estdo historicamente relacionadas
com o racionalismo iluminista e a universalizacdo da racionalidade
cientifica e tecnologica nas chamadas sociedades ocidentais modernas
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(HABERMAS, 1984). A concepgdo contemporanea de progresso e de
desenvolvimento, freqiientemente associada a taxas de escolarizacéao —
ou de analfabetismo — é prova disso.

“Ser letrado” é visto como atributo essencial do individuo, como requisito
ou parte formativa da mentalidade ou modo de pensamento caracteristico de
uma época civilizada, quaisquer que sejam as consequéncias sociais associadas
(COLLINS; BLOT, 2003).

Observe-se que a ligacao entre letramento e inclusao social na escola subjaz
a fala do professor na medida em que, para €le, apenas por meio da assimilacdo
do conhecimento escolar e apenas ao responder aos niveis de avaliagao da escola,
0 aluno pode escapar da miséria das ruas. O professor parece nao perceber
como a organizacao racional da escola atua por meio de um curriculo oculto
que contribui com regras determinantes para a agao pessoal e social dos alunos.
Consciente e inconscientemente, formal e informalmente, a organizagao das
relagOes trabalhistas e sociais estrutura o microcosmo da escola. Dessa forma, a
escola reifica a sua assimilagao junto a comunidade escolar.

Assim, as bases morais e sociais do letramento ganham refor¢o diretamente
do ambiente construido para transmiti-las (GRAFF, 1995). A maior consequéncia
¢, sem duvida, a incitacdo a impoténcia e passividade politica. Essa ideologia
¢ subjacente ao modelo funcional de letramento em que 0 objetivo maior é o
de servir aos interesses da elite a custa dos interesses dos subordinados. Com
isso, sdo gerados sentimentos no proprio jogo que é praticado no processo de
aprendizagem das regras, habilidades, crencas e valores que sdo divulgados
Ccomo necessarios a participagao das forgas hegemoénicas da sociedade. Nesse
sentido, diante de referéncias as bases morais e sociais do letramento, conforme
exposto na fala de PMa, estamos também diante de relagdes estabelecidas entre
letramento, inclusao social e as formas de idealizagao social.

Assim como em A nova Atlantica, de Bacon, o conhecimento em nossa
sociedade tem um poder organizador. A escola, que aqui comparamos a “Casa
de Salomé&o”, é uma das principais instituicoes responsaveis pela mediacéo e
disseminagao desse poder. Isso faz do processo de escolarizacdo um processo
politico e um significante utdpico, na medida em que é determinante nao s6 em
seu tempo presente, mas principalmente para as possibilidades de um “futuro
melhor” dos alunos. As praticas de letramento escolar sdo condi¢do para o
desempenho dos futuros agentes sociais. Graff (1995, p. 86) nos mostra as raizes
histéricas desse pensamento:

Uma das suposi¢des centrais das muitas de nosso conjunto,
herdada de relagoes letramento/sociedade € a de juntar letramento
com desenvolvimento econémico e trabalho. Toda uma escola de
pensamento econdmico, a assim chamada teoria do “capital humano”
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iniciada por Becker e Shultz, tem suas raizes nesse preceito que foi
proeminente na teoria e nas taticas de modernizacdo. O principal
problema para o desenvolvimento econémico é a doutrinagao da forca
do trabalho... Professores ndo conseguem entender que com isso sO
conseguem contribuir para a instrugdo de uma dimensao disciplinar. O
mercado de trabalho nao quer uma educagao para ler e escrever, mas
comportamentos e valores exigidos para industrializa¢ao, produtividade
e hébitos socialmente aprovados. A escolarizacdo constitui entao um
treinamento em ser treinado.

Concordamos com as afirmacgdes de Graff na medida em que questiona 0 uso
da dimensao disciplinar como instrumento determinante na formagao de corpos
doceis, de alunos alienados e sem senso critico. Essas praticas disciplinares séo
utilizadas para garantir apenas o ensinamento do conhecimento legitimado pela
elite econémica.

Néao esqueceremos, contudo, que “ensinar e aprender” envolve o
desenvolvimento de habilidades (como a leitura e a escrita) em que a disciplina
¢ fundamental. Entendemos disciplina como um comportamento necessario a
troca, transmissao ou constru¢ao de conhecimentos. Comportar-se de forma
disciplinada é garantir momentos em que a atencao dos sujeitos estara focada
no processo de construcéo de um conhecimento significativo. A dimenséo
politica funda as escolhas curriculares.

O significado politico do letramento tem a ver com as formas que ele assume
e com 0 papel que ele exerce no processo de idealizacdo de uma sociedade
democratica. As praticas de letramento escolar sdo, antes de tudo, armas contra
(ou a favor) da opressao. Professores politicamente comprometidos criam espagos
na educagao formal para fazer da educagao uma pratica de liberdade porque
acreditam ser esta a tarefa mais importante da escola. O mesmo contexto social
que foi utilizado para fazer da aprendizagem da escrita uma forma de escravizagao
(OLSON, 1997) passa a ser um contexto subversivo e libertario (FREIRE, 1983).

Nao pretendo, de forma alguma, negar o poder social do conhecimento em
nossa sociedade. Ele é real. Escolarizacao e letramento sao fatores importantes na
busca de metas humanas na sociedade moderna. Pelo contrario, ao apontarmos
as relagdes entre utopia, letramento e inclusao na fala dos professores, estamos,
de certa forma, desvendando este poder. Porém, o entendimento sobre o que
letramento e escolarizacao sejam e como e com que alcance podem contribuir
para a construgao de uma sociedade melhor torna-se questionavel na medida em
que as relagdes estruturais de poder desigual na sociedade nao sao reconhecidas
como consequéncias histéricas estabelecidas pelos cidaddos que edificam e
sustentam a polis em que vivem, ou melhor, consequéncias de como humanos
organizaram suas vidas sociais. Torna-se questionavel, ainda, porque, sem 0
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reconhecimento do papel politico, 0s professores tendem a firmar as desigualdades
e praticas excludentes na escola em nome desse “poder” social do conhecimento.

Este talvez seja 0 maior risco na crenca e reproducao de um ideal iluminista
racionalista: tomar o ja-estabelecido como ideal e ndo 0 questionamento e a
construcéao de relagdes sociais diferenciadas e mais justas. O que nao quer dizer
que os professores que defendem este ideal de escola ndo sonhem ou que o ideal
racionalista nao atue como um significante utopico: o que os dados nos levam a
crer é que eles sonham e idealizam a sociedade sem perceber as contradi¢coes
sociais que defendem a partir da manutencao dos ideais liberais e capitalistas que
fundamentam o mito racionalista de letramento e que néao coincidem com o ideal
dialogico sempre-em-construcao que defendemos para uma escola inclusiva.

Parece-me que se tornou inerente ao entendimento de letramento e
escolarizagao uma confusao entre a visao prescritivista de letramento — como
uma afirmagao de valores e usos do conhecimento —, e uma visao descritivista
de letramento — como habilidades cognitivas promovidas e acessiveis apenas por
meio da escola, conforme ja demonstramos neste texto.

No excerto de interacdo abaixo, as relacdes de causa e efeito entre saber
escolarizado e inclusdo social de alunos de classes desprivilegiadas ficaram
evidentes. Nessa reunido, a equipe de formadores foi chamada a escola para
discutir os critérios da ficha de avaliagao dos alunos. Na verdade, nesta época,
as fichas de avaliacéo eram feitas pelas escolas, mas dependiam da aprovacao da
equipe pedagodgica do departamento de educacao. A fiscalizacéo e aprovagao do
modelo de fichas avaliativas era um mecanismo de controle burocratico, criado na
implementacao da EP como forma de garantir a discussao de uma das agoes que
sempre permaneceu como a mais polémica dentre as implementadas pela EP - a
avaliacao. Neste momento eles discutem questoes relacionadas ao relacionamento
dos alunos e, logo a seguir, aflora a discussao sobre a EP:

S1. Escola 1

PAr - ..E cé vé que é despreparo deles [dos alunos], de conhecimento
até mesmo de vivéncia/.../ F isto deixa a gente assim... Por mais que a
gente tente aproximar...

PDE —Eisto é por causa desta outra cultura que a gente tem pra oferecer.
Isto af ja ta mais que claro/.../ que a gente parta do conhecimento deles
pra um diadlogo com o que a gente quer, né?

PA —Pois é, mas o que eu fico pensando é que o que & mais complicado

won

para o professor é que ele tem uma formagao “x” e tem que reduzir a
“y” para atender a uma escola sem estrutura. Eu acho que ai ja comega
a ultrapassar os limites do professor/.../ Eu entro na sala e vejo o
aluno, eu tenho vontade de acordar ele. Estes meninos aqui...

eles nio tém vontade. Eles ndo pensam em nada nio. E assim
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eles... eles nao sonham nao. O maximo que eles querem é casar
e ter filhos... ndo pensam no mundo ai fora, nao... vao ficando
por aqui... A vontade nossa é de fazer isto também acordar eles
/.../ Porque a Escola Plural é ainda mais excludente. Nao da pra negar
que noés temos uma formacao/ poxa/ que nos fomos educados e eu nao
estou preparada para lidar com este tipo de aluno de uma escola sem
estrutura. E uma questdo de estrutura...//.

PDE - /.../ Eu tenho pensado muito nesta questdo que tem sido
constantemente colocada/ né/ de que os alunos estao simplesmente
passando/ e que estdo sendo/ no final das contas/ excluidos da mesma
forma/ e// e isto// é realmente muito angustiante/ Serve pra gente ta
pensando: que Escola Plural foi construida até aqui/ em cinco anos?/
sem culpa/ né?/ Sem dizer que a culpa é do professor/ é do aluno/ é
da EP que nao da bomba/ Mas/ assim/ a certeza da necessidade da
gente ta repensando nossa pratica/ até minha mesmo/ neste lugar
que eu estou ocupando nesta rede agora. Isto tem que ficar muito
claro mesmo, a gente tem que ta dialogando. E como que é este
desafio nosso de estar construindo uma escola inclusiva dentro de
uma sociedade que cada vez mais exclui/ que cada dia mais cobra/
Mas aonde é que eu vou estar me inserindo nisso ai?// A
mudanca vai vir é 1a de fora ou é da minha acao?/.../ Aonde é
que eu vou ta assinando embaixo?// Quando cé fala, professora/
que vocé aprova o “Provdo”/ e a escola aqui ela tem autonomia pra
ta dando o provao/ ou nao/ o que que a gente estaria condenando na
idéia de “Provao”?// E exatamente o que exclui/ o que seleciona/ o
que vem cobrar conhecimentos historicamente legitimados/ é o que
exclui a cultura dos alunos.// Eu nao tenho nada contra o “Provao”//
Agora se ele exclui/ se ele vem é reforgar uma politica de exclusdo que
tem mais de duzentos anos/ ele vai ser colocado em questao sim....//
Ele vai t4 realmente é ajudando o menino a abrir/ é a buscar a vida/
€ a buscar o ser humano enquanto uma pessoa que tem um mundo
enorme de possibilidades na frente dele/ ou é / realmente / a inculcar
a competicdo?// E esta sociedade que a gente ta construindo?/.../
Entdo se a gente nao sonhar um pouquinho/ me desculpem// Nesta
profissdo nossa que a gente nao tem dinheiro, que é complicada uma
formacgao, como vocé acabou de dizer...

PA - [Que exclui o proprio professor...]

PER — Que exclui o professor também, né?/...? Entdo assim, 0 nosso
material € o humano. Ele ndo é um material pra marcar cruzinha.

A imagem que PA tem de seus alunos — “despreparados” a ponto de ter que
reduzir o seu conhecimento académico a “y” porque 0s alunos nao conseguiriam
aprender, ou ainda alunos que néo tém vontade ou que nado sonham com “o
mundo ai fora” — é influenciada pelo mito de “esclarecer o ignorante” para uma
“sociedade iluminada” (SIGNORINI, 1995a), presente em sua fala principalmente
por meio da metafora do adormecido (“PA - Eu entro na sala e vejo o aluno, eu

tenho vontade de acordar ele.”).
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Como no modelo auténomo de letramento descrito por Street (1984), em
que a construcéo de conhecimento se da de forma descontextualizada, essa visao
de PA desconsidera os conhecimentos do educando (“...E cé vé que é despreparo
deles, de conhecimento até mesmo de vivéncia”), deixando transparecer uma
imagem de aluno tabula rasa. Centrada em seu proprio universo soécio-cultural e
econdmico, a professora acredita que “eles ndo sonham nao”, que devem ser
“acordados”, porque as ambigdes deles (que, segundo ela, se “restringem” a casar
e ter filhos) ndo sdo as do “mundo ai fora”. Nesse sentido ela parece concordar
com a sociedade conforme ela é. A relacéo estabelecida por ela entre o despreparo
dos alunos em relagdo as praticas de letramento escolar € o fato de os alunos
“nao sonharem” nos coloca a pergunta: sera que na visao da professora eles nao
sonham com ascensao social porque eles néo satisfazem o seu ideal de aluno?
Novamente, 0 que percebemos € que a condi¢ao para “acordar os alunos” parece
ser a incorporagao da sua cultura, seu saber que tem “0” poder organizador na
sociedade.

Esta é a visdo das utopias totais e monologicas, a visdo dos valores
iluministas como um otimismo secular (baseado na sociedade europeia pos-
feudal) e como um desejo racional de conter o mundo em um todo homogéneo,
de impor uma ordem e de excluir a diversidade e a diferenca (GARDINER, 1999).
Reafirmamos: ndo queremos dizer que ndo ha um significante utdépico dentro
deste posicionamento. Apenas questionamos a forma como este significante
tem se imposto por meio de discursos e contradigoes ideoldgicas. Algo parecido
com a afirmacéo de Marx e Engels em Manifesto comunista sobre o “socialismo
conservador” ou “burgués’:

Os burgueses socialistas gostariam de conservar as condigbes de
existéncia da sociedade moderna, mas sem as lutas e os perigos
que decorrem necessariamente dela. Querem conservar a sociedade
existente, mas sem 0s elementos que a perturbam e a dissolvem.
Querem a burguesia sem o proletariado. (MARX; ENGELS apud
ABENSUR, 1990, p. 52, grifo nosso).

Ou, no nosso caso, querem a escola sem a diversidade cultural que os alunos
de classes economicamente desfavorecidas a ela impdem.

Diante desse segmento, faz-se necessario apontar um desdobramento dos
dois modelos de Street (1984). De fato, PA se aproxima do modelo auténomo
de letramento por nao reconhecer o horizonte sécio-cultural dos alunos. No
entanto, ela ndo se restringe ao “néo reconhecimento”. Seu posicionamento se
diferencia desse modelo porque sua visao nao é simplesmente descontextualizada:
ela reconhece e privilegia apenas o valor de seu proprio mundo cultural. Com isso,
nega qualquer possibilidade de aceitacdo do segundo modelo de Street, o modelo
de letramento ideoldgico, que pressupde o reconhecimento do conceito de
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letramento como um processo dindmico em que a cultura candnica interage com
a cultura popular (STREET, 1984).

Suas falas nos levam a crer que, em sua visao, o letramento escolar apenas
ajudara o aluno a se curvar diante das regras excludentes e da ideologia
competitiva do mercado de trabalho. Com isso, ela afirma o modelo de sociedade
em que vivemos e nos coloca diante de um modelo que aqui chamamos de
letramento ideoldgico excludente, regido por crencas e ideologias que
historicamente garantem a reproducao de valores, conhecimentos, linguagens,
enfim, da cultura das classes economicamente favorecidas.

Essas afirmacdes podem sugerir uma visao de letramento fundada em um
marxismo por demais ortodoxo, que nao me parece, de forma alguma, a inica ou
a melhor alternativa ideoldgica. Ao questionar a hegemonia da cultura das elites
e 0 papel que exerce no curriculo candnico tradicional nao estou propondo que o
mesmo seja banido, mas que haja um diadlogo entre culturas, entre linguagens e
visdes de mundo. Além disso, seria inocéncia acreditar que os responsaveis pelo
processo escolar nas escolas publicas hoje sejam membros da classe dominante.
Professores que correm periferias dos grandes centros e das cidades do interior
do Brasil ha tempos vém vivendo o processo de proletarizacao de sua profissao.
Entao, as possibilidades de transformacéo dessa cultura escolar séo enormes, até
mesmo pela auséncia de uma sistematica continua de formagao de professores.

A visdo de PAr difere-se, ainda, do mito do letramento como sindénimo de
progresso social (OLSON, 1997) porque nao ha a pressuposicao de que os alunos
letrados construirdo uma sociedade melhor. Eles se adequarao as regras da
sociedade que ja esta posta. O letramento escolar servirg, portanto, para molda-
los a essa sociedade.

Sua visao é excludente e antiutopica em dois sentidos:

e emrelagao ao aluno, ela afirma sua “vontade de acorda-lo” como algo que nao se
concretizara ja que “eles nao tém vontade de acordar”;

e ¢la ndo acredita em um outro modelo de sociedade em que a inclusao de todos
seja direito de cada cidadao. A apropriagao do conhecimento € necessaria para
que eles sejam incluidos na sociedade competitiva e excludente em que (ainda)
vivemos, e ndo para a construcdo de uma sociedade igualitaria.

Em parte, PA tem razao: o letramento é um dos fatores necessarios a inclusao
no mercado de trabalho porque vivemos em uma sociedade letrada. Mas néao ¢ o
fator deterministico e nem é sinénimo de Incluséo Social, como a idealizamos aqui.
O processo de inclusao que defendemos vai além da aquisi¢do de um emprego.
Uma sociedade inclusiva &, antes de mais nada, aquela que respeita a subjetividade
de cada ser humano. Nela, o letramento ndo € nem causa nem consequéncia
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determinante do processo de formagao e desempenho das identidades sociais.
Esse processo é, antes, mediado pelo letramento (COLLINS; BLOT, 2003).

PAr tem razao, ainda, ao reclamar sobre a falta de estrutura de nosso sistema
educacional, que muitas vezes “exclui o proprio professor”. Os fatores que
determinam o baixo alcance do letramento escolar ja eram apontados por Graff
(1979): condigdes fisicas, superpopulacao das salas de aula, poucas oportunidades
de formagao dos professores, baixos salarios, etc.

Néao podemos descartar de todo a avaliagao que PAT faz do processo. Ela pode
nao ter o dominio categorial para ajustar a sua fala aos fatos que transcorrem na
escola como gostariamos que ela tivesse. Mas nao podemos ignorar ou recusar
essa sensacao imediata, até irrefletida, que ela tem do processo escolar. Isso éreal,
nao ha como negé-lo. Se o poder institucional quiser contar com 0s professores
para um devir utépico, ouvi-los é o ponto de partida.

Indo um pouco além de sua leitura dirfamos que, como estamos diante
de um programa politico-pedagodgico de inclusao, além da “infraestrutura”
das medidas compulsérias de inclusdo e da parceria entre as secretarias do
municipio, a “superestrutura”, as concepgoes ideoldgicas dos sujeitos envolvidos
sdo determinantes para sua realizagao. Como dito por PDE: “Mas aonde é que eu
vou estar me inserindo nisso ai?// A mudanca vai vir é 14 de fora ou € da minha
acao?/.../ Aonde é que eu vou ta assinando embaixo?”.

Sua resposta aponta para uma alternativa dialdgica de construgao de
conhecimento (“que a gente parta do conhecimento deles pra um didlogo com
0 que a gente quer, né?”), como exemplificado pelo trabalho de Freire (1983).
Sua consideracao de que o0 aluno possui conhecimentos é, sem duvida, uma pré-
condigao para a implementagao de praticas de letramento inclusivas.

PDE questiona a pratica do provao adotada na escola como forma de levar
PA a perceber que a dimensao ideolégica que determina nossas agoes € tao
importante quanto a infraestrutura necessaria a viabilizacdo de um projeto de
educacéao inclusiva. Sua fala refere, ainda, a importancia do significante utépico
para o bom andamento do projeto (“Entao se a gente ndo sonhar um pouquinho/
me desculpem// Nesta profissao nossa que a gente nao tem dinheiro, que é
complicada uma formacao, como vocé acabou de dizer...").

Na verdade, a importancia do significante utépico como forga que move a
construcédo da pélis inclusiva foi uma das muitas ligbes que aprendi com os
professores durante as reunioes:

E4

—...olha, e a gente pode deixa-los [os alunos] 1a sozinhos fazendo a prova
que eles nao colam /.../ eu s6 queria eh, se vocé pegar os cem anos de
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histéria ai/ a classe baixa nao tinha acesso a escola de forma nenhuma,
né?// Depois ela teve acesso a escola, mas era excluida. Foi um passo,
né? Agora ela tem acesso, nao € excluida, mas nao garante o acesso ao
conhecimento. Eu acho que este é o proximo passo, né? /.../ele estar
na escola, eu acho que foi um grande passo para a nao exclusao. Agora
0 proximo passo € garantir o acesso.

A perspectiva histérica do professor reforga nossa crenga na importancia
do significante utépico para um projeto de inclusdo na escola. Sua leitura
vem ao encontro das diferenciagoes entre direito a vaga, acesso e inclusao.
Primeiramente, o professor relata estar vivendo uma experiéncia em que a relagao
com o conhecimento nédo é mais pautada pela mediagdo de notas (“...olha, e a
gente pode deixa-los la sozinhos fazendo a prova que eles nao colam”). A seguir,
a idealizacdo de um proximo passo a ser dado e a crenga que podemos dar esse
passo se acreditarmos e se buscarmos agdes que garantam a apropriacdo do
conhecimento exemplificam o significante utdpico que move a construgao da
polis inclusiva. (“Agora ela tem acesso, nao é excluida, mas nao garante o acesso
ao conhecimento. Eu acho que este € o proximo passo, né?”).

Consideracoes finais

Ao nos voltarmos para as interagdes entre professores e formadores da
RME-BH com o interesse de discutir as relacoes entre praticas escolares, utopia
e inclusdo social, deparamo-nos com a dimensao politica do oficio “professor” e
notamos como a vida civica depende do poder da palavra. Os diferentes pontos
de vista dos cidadaos entram em contato nos processos interativos, garantindo a
vitalidade necesséria a luta entre as partes da polis - ja que €la, ainda, € constituida
por “partes”, ou classes, se assim preferirmos nomear). De fato, a vitalidade da
luta pode ser capaz de criar novos e ressignificar velhos conceitos.

As interagdes apresentadas neste artigo nos levam a crer que a perspectiva
utépica dialdgica é um processo em andamento na RME-BH. E por meio da
exposicao de visdes e idealiza¢des conflitantes, ou melhor, por meio do debate
politico e ideoldgico desencadeado pela EP, que as trocas interativas e a
negociagao de significados podem se concretizar em uma polis inclusiva. Estamos,
ainda, muito aquém de nossas idealizagdes de uma escola critica inclusiva, mas
o ressignificar do valor das praticas de letramento e do papel social da escola faz
parte da consecugao dessas idealizagdes.

O resultado é, na maioria das vezes, uma mistura de novas e velhas conven-
¢oes. Na verdade, ha uma continua interacao e mudanca. Por isso, compartilhar
experiéncias na escola é possivel a partir de determinadas praxis que requerem
reflexdo e agao politica.
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Enquanto professores, podemos criar (ou nao) oportunidades de uso efetivo
de praticas inclusivas e, também, criar (ou ndo) mecanismos institucionais que
garantam que as vozes dos grupos excluidos socialmente sejam ouvidas, tomadas
seriamente e transformadas em ac¢des. O processo de letramento escolar pode ser,
em si mesmo, uma alternativa utopica a desafiar uma sociedade excludente. As
linguagens usadas e 0s meios letrados empregados, 0s textos lidos e produzidos
nos dizem muito da construcao e transformacgao de subjetividades por meio de
préaticas de letramento. Essas subjetividades nao sao “formadas” pelo letramento;
mas o forjar, tanto social como pessoal, das “novas” identidades hibridas ocorre
em um caldeirdo de culturas em que o letramento é a0 mesmo tempo uma arma
e um escudo.

OLIVEIRA, M. G. de. Interaction, utopia and the construction of inclusive schools. Alfa, Sao
Paulo, v.58,n.3, p.671-591, 2014.

s ABSTRACT: In this article, we resumed the advent of the school in the cradle of western
capitalist society and the role of the reading and writing in the idealization of a perfect
society, based on the concepts of utopia (MANNHEIM, 1976, RICOEUR, 1989, BAKHTIN,
1988, 1997; SANTOS: 1995; OLIVEIRA, 2005) and literacy (STREET, 2003; SIGNORINI, 1995;
SOARES, 1998; COLLINS; BLOT, 2003). Our goal is to revisit these concepts in order to
analyze interactions between teachers and teacher educators who experience changes
implemented by Escola Plural Program policies, ongoing since 1994, in Belo Horizonte,
Brazil. Understanding “inclusion in school” as a set of measures to ensure education to
ALL citizens to whom this right has historically been denied we cut out fragments of
interactions that occurred during training meetings. The analysis show that our subjects
sometimes reproduce, sometimes resist liberal discourse and the ‘outside world’, as they
refer to social relations. They also reveal the relations between the vision of society and
inclusive measures and how teachers perceive the role of schooling in the future life of the
students and how they idealize (or not) all this process.
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