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= RESUMO: Este artigo prop&e-se a interpretar como a leitura, em suas dimensoes sociocultural,
linguistica e cognitiva (CERUTTI-RIZZATTI, 2009), estd contemplada na avaliagdo nacional
padronizada da alfabetizacéo, a Provinha Brasil, em sua primeira edigdo do ano de 2009.
Para tanto, sdo tragadas algumas reflexdes a partir de documentos norteadores da agao
pedagodgica tanto federais (BRASIL, 2007) quanto municipais (SECRETARIA MUNICIPAL
DE EDUCACAO, 2000, 2007), dos Guias que acompanham o kit da Provinha e dos resultados
obtidos nessa avaliacao por cinco turmas de 2° ano de uma escola publica, municipal, da
grande Florianodpolis. As questdes da Provinha foram classificadas em dois grandes grupos
(questdes focadas nas habilidades de decodificacéo e aquelas envolvendo textualizagao) e sdo
discutidas individualmente, aliando discussao tedrica (conceitos pertinentes a alfabetizagao
e letramento) com os resultados apresentados pelos alunos. Como principal concluséo,
observa-se que essa edi¢ao da Provinha Brasil foca principalmente as dimensoes linguistica
e cognitiva da leitura, em detrimento da dimensao sociocultural.
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Introducao

A Provinha Brasil é uma avaliacao diagnostica, apresentada em um
instrumento padronizado, que tem por objetivo auxiliar as escolas a fazer uma
analise do trabalho em relagao a alfabetizacao e ao letramento. Teve sua primeira
edigao nacional em 2008 e, a partir de 2009, corresponde a duas avaliagdes anuais
(umano inicio e outra no final do ano letivo). No ano de 2009, a primeira avaliagao,
aqui discutida, foi aplicada em meados de abril. Pretendemos, entado, discutir
algumas questdes pertinentes a esse processo.!

Colocamo-nos como pesquisadores participantes, pois estivemos envolvidos,
por fins profissionais, nessa avaliagdo em uma escola publica da grande
Floriandpolis. Participamos de todo o processo, desde as primeiras instrugoes
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advindas da Secretaria Municipal de Educagao (doravante SME) até a tabulagéo,
interpretacao e discussao dos dados junto a equipe escolar. Inclusive, estivemos
presentes em todas as salas de aula durante a aplicagao da Provinha propriamente
dita, 0 que nos credencia a incluir observacgdes pessoais as discussoes.

Quanto as posigoes tedricas, adotamos as concepgoes de Cerutti-Rizzatti
(2009b, p.02), quando diz que “a proficiéncia em leitura ndo pode mais ser vista
como um conjunto de habilidades monoliticas que o ser humano desenvolve em
sua internalidade cognitiva” e que € fundamental entender o ato de leitura a partir
de trés dimensodes — sociocultural, linguistica e cognitiva. Achamos necessario,
antes de analisar e discutir os resultados apresentados pelos alunos na primeira
avaliacdo da Provinha Brasil, apresentar e entender alguns aspectos das trés
dimensoes da leitura, para que possamos, depois, refletir sobre cada um delas no
ato da leitura, mais especificamente, o exigido pela Provinha Brasil.

Concordamos com as posigdes de Soares (2003), quando defende que a
apropriacao da leitura e da escrita se faz por duas vias: o aprendizado da técnica
(relacionar fonemas com grafemas, segurar um lapis, compreender a direcéo e
orientagado da escrita, entre outras habilidades) e o desenvolvimento de praticas
de uso dessa técnica,? pois acreditamos que ela contempla as trés dimensodes da
leitura defendidas neste artigo.

Assim, apresentamos a visdo norteadora de alfabetizacdo no Ensino
Fundamental de nove anos dada pelos varios documentos do Ministério de
Educagao e Cultura (doravante MEC), principalmente em relagédo a leitura e a
Provinha Brasil, instrumento de avaliagdo padronizado nacionalmente, sobre a qual
o ato de leitura, em suas trés dimensoes, sera analisado; apresentamos também
as orientacdes da respectiva SME do municipio a respeito da alfabetizagao, bem
como a populagao avaliada pela Provinha Brasil, em nosso caso, as cinco turmas
de 2° ano que responderam a Provinha Brasil e seus respectivos indicadores
(resultados).

Provinha Brasil: uma discussao sobre orientacées dos documentos
oficiais para alfabetizacao

Um dos documentos norteadores de nossas discussoes € o Pro-Letramento
(BRASIL, 2007), programa do MEC para formacéo de professores alfabetizadores,
por entendermos ser um documento oficial convergente com a posi¢ao tedrica
adotada pela Provinha Brasil (sendo inclusive citado como referéncia para

> Processos que a autora chama de alfabetizagédo e letramento, respectivamente. Voltaremos a essa discussao
muito brevemente, pois concordamos que sdo fundamentais e indispensaveis para a apropriagdo da escrita,
independentemente da forma como sejam nomeados.
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a elaboragdo dessa mesma prova) e por ser um documento de facil acesso
aos professores, disponivel e discutido na escola da rede a que esta analise
corresponde. Nesse material, encontramos a definigdo de leitura:

[...] uma atividade que depende de processamento individual, mas
se insere num contexto social e envolve disposigbes atitudinais,
capacidades relativas a decifragdo do codigo escrito e capacidades
relativas a compreenséo, a produgao de sentido. A abordagem dada
a leitura, aqui, abrange, portanto, desde capacidades necessarias
ao processo de alfabetizagao até aquelas que habilitam o aluno a
participacao ativa nas praticas sociais letradas, ou seja, aquelas que
contribuem para o letramento. (BRASIL, 2007, p.39).

Retomando as dimensodes da leitura propostas por Cerutti-Rizatti (2009a,
2009b), observamos, na definigdo acima, a abrangéncia das trés dimensées da
leitura: contempla a dimensao sociocultural, pois insere a leitura em um contexto
social; compreende as dimensdes linguistica e cognitiva, uma vez que a leitura
¢ permeada pela decifragao do co6digo escrito e pelas capacidades relativas a
compreensao e a produgao de sentido, habilidades que dependem tanto de
questdes como acesso ao codigo e relativas a materialidade do texto (dimenséo
linguistica), quanto de compreenséao leitora (dimenséao cognitiva).

Nos documentos municipais norteadores da pratica pedagogica na rede
municipal analisada (SAO JOSE, 2000, 2007), encontramos:

Alfabetizar € oportunizar as criangas o uso da lingua materna em
contextos significativos, pressupondo a apropriacao de diferentes
linguagens (da oral, da escrita, da matematica, das ciéncias naturais
e sociais das artes, do corpo), e o aprendizado de diferentes
conhecimentos, na relagdo que estabelecem entre si, com o professor
e sua intencionalidade e com a linguagem escrita em suas diferentes
manifestacoes. (SAO JOSE, 2007, p.6).

Observamos, na visao adotada pela Secretaria Municipal de Educagao,
uma concepcao mais ampla de alfabetizacdo, que ndo contempla diretamente
0 que Soares (2003) chama de “técnica da alfabetizacédo”, as especificidades do
processo de apropriagdo da lingua escrita. Essa posicao é defendida também
nas orientagoes ao professor alfabetizador em relagdo a alfabetizagdo a qual é
considerada “um processo de constituicdo dos sentidos”, em que as experiéncias
vividas, a interagao, a medigao, a dialogicidade sao fundamentais, e a linguagem
¢ um fator primordial na elaboragdo do conhecimento. Nessa proposta, “[...] a
crianca é considerada um sujeito histérico que se apropria do conhecimento a
partir da rela¢ao entre as experiéncias vividas, da interagdo e da mediagdo, num
processo simultaneo de desenvolvimento e aprendizagem.” (SAO JOSE, 2007, p.6).
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Quando voltamos aos documentos do MEC, observamos também a distingao
entre os conceitos de alfabetizagdo “[...] processo especifico e indispensavel
de apropriagao do sistema de escrita, a conquista dos principios alfabético e
ortografico que possibilita ao aluno ler e escrever com autonomia [...]” (BRASIL,
2007, p.12) e letramento “processo de insercao e participagdo na cultura
escrita”, porém, como dois conceitos imbricados, ndao excludentes, tampouco
autossuficientes.

Hssa proposta considera que a alfabetizagao e o letramento sao processos
diferentes, cada um com suas especificidades, mas complementares e
inseparaveis, ambos indispensaveis. Assim, nao se trata de escolher
entre alfabetizar ou letrar; trata-se de alfabetizar letrando. Também
nao se trata de pensar 0s dois processos como sequenciais, como se o
letramento fosse uma espécie de preparacao para a alfabetizagao, ou
entao, como se a alfabetizagao fosse condi¢ao indispensavel para o inicio
do processo de letramento. O desafio que se coloca para 0s primeiros
anos da educagao fundamental é o de conciliar esses dois processos,
assegurando aos alunos a apropriagao do sistema alfabético-ortografico
e condigbes possibilitadoras do uso da lingua nas préaticas sociais de
leitura e escrita. (BRASIL, 2007, p.13).

Nas distingoes entre a visdo de alfabetizagdo nos documentos de dmbito
federal e municipal, observamos que ambas contemplam a dimenséao cultural do
ato deler, a preocupagao que a alfabetizagdo nao seja somente uma habilidade sem
sentido; porém nao podemos perder de vista as dimensoes cognitiva e linguistica,
fundamentais ao processo de alfabetizacdo, observadas mais claramente nos
documentos federais. Ainda nessas distingdes, uma outra preocupacao dos
documentos federais é a distingédo entre os conceitos de alfabetizacao e letramento,
0 que nao é observado nos documentos municipais.

Abrimos aqui um paréntese para discutir, brevemente, algumas implicagoes
da “simplificagao” desses conceitos. Embora o documento oficial distinga a
apropriacao de leitura e escrita em processos de alfabetizagao e de letramento,
preconiza, ao mesmo tempo, que sejam indissociados. Até entendemos que
essa possa ser uma “divisao pedagogica” a fim de se assegurar a compreensao
desses dois aspectos; contudo assumir tal posicao, a nosso ver, significa correr
0 risco da particdo dos conteudos. Street (2003) apresenta a premissa que o
letramento n&o deve ser tomado apenas como produto técnico e neutro (modelo
autdénomo de letramento), mas sim como uma pratica social concreta, vinculada
ao contexto social dos individuos, 0 qual é significativo na forma por meio da
qual eles lidam com a escrita. Em outras palavras, a dimensao cognitiva da
apropriacao da escrita deve ser entendida em relacdo as estruturas culturais
de poder que os contextos dessa apropriagao apresentam na escola (KLEIMAN,
199b). Assim, talvez, um possivel caminho para evitar esta “particdo” seria adotar
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a posigao defendida por Cerutti-Rizzatti (2009b): o letramento como continente,
tendo a alfabetizagdo como um de seus conteudos, ou seja, ver o letramento
como um fendmeno amplo relativo ao processo de apropriacao e uso da escrita
— modalidade concebida em suas implicagdes antropoldgicas e sociologicas
— tendo a alfabetizagdo como um de seus desdobramentos fundamentais
no que diz respeito a escolarizacdo. Sob essa perspectiva, letramento seria
continente e alfabetizacdo um de seus conteudos. Assim, a expressao “alfabetizar
letrando” adotada pelos documentos oficiais pode gerar a nocao simplificada de
alfabetizagdo como restrita aos processos de decodificacdo da lingua escrita,
quando, na verdade,

[...] a alfabetizagdo seria concebida como uma das multiplas formas
que assume a dinamicidade do processo de letramento, tendo a sua
especificidade: instrugao formal, sistematica, que foca na natureza
linguistico-sistémica da lingua escrita tanto quanto em sua natureza
funcional. Aceitar isso requer compreender a alfabetizagao como um
conceito legitimo que implica o dominio do sistema alfabético para
usar a escrita na sociedade, ndo podendo circunscrever-se a questoes
formais apenas. (CERUTTI-RIZZATTI, 2009b, p.2).

Fizemos tal discussao, pois entendemos que essa nao é somente uma distingao
de termos ou conceitos, mas é a base das orientagbes dadas aos professores e,
consequentemente, da atividade efetiva com a apropriagao de leitura e escrita
em sala de aula.

Voltando aos documentos oficiais, encontramos, nos dois documentos
norteadores (o federal e o municipal), habilidades referentes a leitura,®
em ambas as esferas administrativas apresentadas por meio de quadros.
Primeiramente apresentamos os dois quadros referentes a apropriacao do
sistema de escrita e de leitura do Pro-Letramento® e, em seguida, os dois
quadros elaborados pela SME:

% Né&o s6 a leitura, mas também as demais habilidades envolvidas no processo de alfabetizagdo. Porém, como
o objetivo deste artigo é discutir leitura, somente estes quadros serdo apresentados e discutidos. Sdo, no
total, b: Compreensao e valorizagdo da cultura escrita, Apropriagao do sistema de escrita, Leitura, Produgéo e
Desenvolvimento da oralidade

4 Nestes quadros, cada habilidade tem a sua gradacéo especificada para cada série escolar. Assim, a sigla I
significa Introduzir; T, Trabalhar sistematicamente; C, Consolidar € R, Retomar. Quanto as trés letras, aparecem
conjuntamente, a habilidade deve ser dominada mais cedo e deverd ser introduzida, trabalhada e consolidada
na mesma série escolar. Ha ainda a gradagdo de cores: o tom mais claro simboliza que a capacidade deve
ser introduzida ou retomada; o tom meédio, que deve ser trabalhada de maneira sistematica; o tom escuro
representa a consolidagédo da habilidade.
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Quadro 1 - Apropriagdo do sistema de escrita: conhecimentos e capacidades

Apropriacao do sistema de escrita: conhecimentos, capacidades e atitudes

CAPACIDADES, CONHECIMENTOS E ATITUDES 1°ano 2°ano 3°ano

Compreender diferengas entre a escrita alfabética e outras
formas graficas

Dominar convengoes graficas:

(i) compreender a orientagdo e o alinhamento da escrita da
lingua portuguesa

(ii) compreender a fungéo de segmentacdo dos espagos em
branco e da pontuagao de final de frase

Reconhecer unidades fonolégicas como silabas, rimas,
terminagbes de palavras, etc.

Conhecer o alfabeto

(i) compreender a categorizacao grafica e funcional das letras

(ii) conhecer e utilizar diferentes tipos de letras (de forma e
cursiva)

Compreender a natureza alfabética do sistema de escrita

Dominar as relagoes entre grafemos e fonemas

(i) dominar regularidades ortograficas

(ii) dominar irregularidades ortograficas

Fonte: Brasil (2007, p.24).

Quadro 2 - Leitura: capacidades, conhecimentos e atitudes

Leitura: capacidades, conhecimentos e atitudes

CAPACIDADES, CONHECIMENTOS E ATITUDES 1°ano 2°ano 3°ano
Desenvolver atitudes e disposi¢des favoraveis a leitura - T/C T/C
Desenvolver capacidades de decifragao: I T/C T/C
(i) saber decodificar palavras I T/C T/C
(ii) saber ler reconhecendo globalmente as palavras I T/C T/C
Desenvolver fluéncia em leitura I T T/C
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Leitura: capacidades, conhecimentos e atitudes

(i) identificar finalidades e fungdes de leitura, em funcéo do
reconhecimento do suporte, do género e da contextualizagao
do texto

(ii) antecipar conteudos de textos a serem lidos em fungdo do
Seu suporte, seu género e sua contextualizagdo

(iii) levantar e confirmar hipoteses relativas ao conteudo do texto
que esta sendo lido

(iv) buscar pistas textuais, intertextuais e contextuais para ler
nas

entrelinhas (fazer inferéncias), buscando a compreensao

(v) construir compreensao global do texto lido, unificando e
inter-relacionando informagdes explicitas e implicitas

(vi) avaliar ética e afetivamente o texto, fazer extrapolagdes

Fonte: Brasil (2007, p.40).

Observamos que, no primeiro quadro, ha um enfoque no desenvolvimento das
capacidades, habilidades e conhecimentos ligados a codificacéo e a decodificagao.
Vemos, nessas habilidades, relacdo com as dimensdes cognitiva e linguistica
envolvidas no ato de ler. J4, no segundo quadro, as habilidades reiteram processos
cognitivos de construgao de sentidos e avangam para usos sociais da leitura,
ligados & dimensao sociocultural da leitura.

Quadro 3 - Praticas de leitura

2. PRATICAS DE LEITURA a:fo afo
Leitura como fonte de informacao, fruigdo, imaginacao, etc. X X
Leitura (inicialmente pelo/a professor/a de variados géneros textuais* X X
Compreensao de textos* X X
Analise e discussao de textos lidos* X X
Uso real das diversas dimensoes sociais da leitura* X X

* intensificar no 2° ano
Fonte: Sao José (2008, p.5b).
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Quadro 4 - Praticas de escrita e analise linguistica

3. PRATICAS DE ESCRITA E ANALISE LINGUISTICA afo afo
Diferentes formas de representar idéias, situagdes X X
Fungoes sociais da escrita X X
Sistema de representagao da escrita® X X
Reestruturagao de textos X X
Sistematizacao de textos pequenos* X X
Uso real das diversas dimensoes sociais da escrita* X X

* intensificar no 2° ano
Fonte: Sao José (2008, p.5b).

De certa forma, as trés dimensdes envolvidas no ato da leitura estao também
contempladas nos quadros do documento municipal, embora de forma nao
tdo clara e esmiugada quanto nos dois primeiros. Observamos as dimensoes
cognitiva e linguistica representadas em itens como “Compreensao de textos”
e "Sistema de representagao da escrita”, entre outros. Mas, aparentemente,
o principal foco dos quadros no documento municipal reside na dimensao
sociocultural da leitura, pois privilegia aspectos como “analise, discussao, uso
das dimensodes sociais de textos lidos”, sem explicitar 0s aspectos cognitivos e
linguisticos envolvidos, principalmente no processo de apropriagao da leitura,
uma vez que esse documento é dirigido ao professor alfabetizador. Abrimos aqui
outro paréntese com outra ressalva: entendemos que as habilidades especificas
requeridas pela alfabetizagao estejam implicitas nas habilidades descritas no
quadro, mas entendemos também que ha o risco de haver um “apagamento” da
importancia de tais habilidades; fazemos essa ressalva, pois concordamos com
Soares (2003), que diz que a alfabetizagdo deve ser ensinada de forma sistematica,
ou seja, a “técnica de alfabetizagdo” nao deve ser relegada a segundo plano. Em
outras palavras, as dimensdes linguistica e cognitiva ndo podem ser denegadas
em funcéo da dimenséao sociocultural.

Novamente observamos a distingéo entre as posi¢des tedricas adotadas
pelas duas diferentes instancias; enquanto, no documento do MEC, cada
uma das habilidades descritas nos quadros € esmiugada, dando énfase a
apropriagdo do coédigo alfabético propriamente dito (envolvendo trabalho
com relacao fonemas/grafemas, consciéncia fonoldgica, estrutura da lingua
escrita), as orientagdes dadas ao professor nos documentos municipais sao
amplas, no sentido de se trabalhar sempre a partir do texto (entendido como
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unidade de sentido e essencial para o trabalho com a lingua escrita). Em
relacéo especifica a area de leitura, no documento norteador que acompanha
0 material do projeto de alfabetizagao, encontramos referéncias a teorizagoes
de Geraldi (1993, 1996 apud SAO JOSE, 2007): a leitura é uma interlocugdo que
se estabelece entre sujeitos e, como tal, espago de construgao e circulagao de
sentidos, vinculada ao processo de constituicdo da subjetividade, ampliada
pelas possibilidades de interacéo que as fungdes da escrita permitem. A leitura
¢ novamente citada no capitulo referente as Orientagdes Metodoldgicas,
também nessa visdo mais ampla:

Da mesma forma, destaca-se a importancia da leitura de imagens,
pois ler palavras, obras de arte, imagens ou mesmo o0 mundo a nossa
volta, exige mais do que apenas identificar o que € visto. O olhar de
cada pessoa é diferente em fungdo do que ja conhece sobre o mundo.
Cabe ao/a professor/a mediar e valorizar a expressao de cada criancga,
incentivando-a a prosseguir em suas interpretagées. (SAO JOSE, 2007,
p.33).

Nas orientacdes sobre o trabalho com literatura, a leitura também ¢é citada,
com um enfoque ao estimulo e ao prazer pela leitura literaria (leitura como
fruigao). As orientagdes ao professor alfabetizador destacam que leitura e
escritura devem despertar o interesse, o prazer e a necessidade do seu uso pela
crianga, para que sua aprendizagem torne-se significativa. Nesse contexto, o
aprendizado da lingua escrita é apresentado como um processo complexo,
que nao se realiza a partir do simples contato com textos, mas envolve um
planejamento sistematico; as orientagdes referentes a esse planejamento
envolvem procedimentos metodoldgicos, 0 processo de apropriagao dos sistemas
de escrita e de leitura passa pelo desenvolvimento de atividades pensadas e
planejadas que possibilitem as criancas desenvolverem a compreensao de tais
sistemas e quais as normas que 0 regem, quais seus usos e fun¢des na sociedade
(SAO JOSE, 2008), valorizando espacos, tempos e rotinas das atividades diarias
e semanais (agenda, calendéario, roda de conversa, organizagao da sala, uso da
literatura, visitas a biblioteca, registro do professor, avaliagao das atividades,
portfolio).

Apobs essa breve analise dos principais documentos que orientam a pratica
do professor alfabetizador, podemos comecar a pensar como eles refletem
na avaliagdo da Provinha Brasil, o indicador oficial acerca da alfabetizagao.
Se a Provinha Brasil é baseada, elaborada e estruturada também a partir
dos pressupostos tedricos defendidos pelo Pro-Letramento, que, em nossa
interpretagéo, focam as trés dimensodes da leitura (sociocultural, cognitiva
e linguistica), e, se os documentos municipais, tal qual decorre de nossa
interpretacao, ancoram-se, principalmente, na dimensao sociocultural,
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como essas diferentes posturas teoricas se evidenciam no desempenho das
criangas nessa avaliagdo? Uma vez que, adotando a postura de pesquisadoras
participantes, percebemos que as orientagdes municipais parecem incidir no
cotidiano escolar, supomos encontrar dissonancias, refletidas tanto em itens
pontuais (habilidades especificas), quanto no conjunto geral de habilidades
avaliadas na Provinha Brasil.

A Provinha Brasil: situando a avaliacao e sua aplicacao na pratica

A Provinha Brasil é um teste padronizado, elaborado pelo MEC, mais
precisamente pelo INEP (Instituto de Pesquisas Anisio Teixeira), aplicado as
criancas de todo o pais. A Provinha é uma avaliacdo diagndstica, realizada
mediante adesdao das respectivas redes municipais, e seus resultados nao
compdem os indicadores nacionais. Atendendo a uma meta estabelecida no
Plano Nacional de Educacéao, visando a investigar habilidades relacionadas ao
processo de alfabetizacdo, a Provinha Brasil norteia-se a partir dos seguintes
objetivos: avaliar o nivel de alfabetizagao dos educandos nos anos iniciais do
ensino fundamental; oferecer as redes de ensino um resultado da qualidade da
alfabetizacgao, prevenindo, assim, o diagnoéstico tardio dos déficits de letramento;
contribuir para a melhoria da qualidade de ensino e para a reducao das
desigualdades, em consonancia com as metas e politicas estabelecidas pelas
diretrizes da educacdo nacional (BRASIL, 2009b, p.7).

Propde, também, que os resultados ajudem a compreender 0s conhecimentos
que os alunos ja adquiriram sobre a lingua escrita, bem como quais aspectos dos
conteudos ainda deverao ser desenvolvidos; também se espera que os resultados
contribuam para o aperfeicoamento, reorientagao e redimensionamento da pratica
pedagdgica do professor, visando a reducao das desigualdades e a melhoria da
qualidade de ensino.

A Provinha Brasil também traz contribuigdes para a organizacao da
alfabetizagao e do letramento, apresentando essas contribui¢cdes em forma de
questionamentos: Quais capacidades de leitura os alunos dominam? Quais
capacidades de leitura a escola agregou ao desempenho de seus alunos em um
ano de escolaridade? Quais dificuldades em leitura os alunos apresentam ao final
de dois anos de escolaridade? Quais capacidades necessitam ser consolidadas
nos anos iniciais do Ensino Fundamental? (BRASIL, 2009a, p.7).

Seu publico alvo sdo os alunos que estao no inicio do segundo ano de
escolarizagdo,’ pois, nessa populacao, é possivel verificar o processo de apropriagéo

5 O segundo ano de escolaridade, em 2009, na rede municipal de ensino em questéo, corresponde ao 2° ano do
Ensino Fundamental.
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das habilidades de leitura e algumas habilidades de escrita por parte dos alunos
desde o inicio de seu processo de alfabetizagao.

Seu foco de avaliagdo sao as habilidades relativas a alfabetizacao
e ao letramento inicial dos estudantes. Da mesma forma que no Pro-
Letramento, na elaboragao da Provinha Brasil, a alfabetizagédo é concebida
como “desenvolvimento da compreensao de regras de funcionamento do
sistema de escrita alfabética” e letramento, como “as possibilidades de
usos e fungodes sociais da linguagem escrita, isto €, 0 processo de insergao e
participacao dos sujeitos na cultura escrita” (BRASIL, 2009b, p.11) e um de
seus pressupostos fundamentais é que “a alfabetizagao e o letramento sao
processos complementares e inseparaveis” (BRASIL, 2009¢, p.7). Assim, as
habilidades foram agrupadas em: (i) compreensao e valorizacdo da cultura
escrita, (ii) apropriagao do sistema de escrita, (iii) leitura, (iv) escrita e (v)
desenvolvimento da oralidade; porém, devido as caracteristicas da Provinha
Brasil, apenas os trés primeiros eixos sdo contempladas na avaliagao.

A Provinha, entdo, é composta por 24 questdoes de multipla escolha;
algumas delas sao integralmente lidas pelo professor; outras, parcialmente;
umas devem ser lidas apenas pelos alunos (individualmente e em siléncio). As
orientagdes quanto a leitura ou néo das questoes por parte do professor séo
dadas no “Guia do Professor(a) Aplicador(a)” (BRASIL, 2009c) e sdo especificas
para cada questao.

A corregao da Provinha baseia-se em gabaritos, e 0 numero de acertos por
crianca é agrupado em niveis de desempenho: iniciando no nivel 1 (até 10 acertos)
até o nivel b (de 23 a 24 acertos). Para cada nivel, sao apontadas caracteristicas
comuns das habilidades ja desenvolvidas, bem como sao destacadas aquelas que
ainda devem ser trabalhadas (BRASIL, 2009d).

A aplicacao da Provinha Brasil

Apresentamos, aqui, alguns aspectos de leitura contemplados na Provinha
Brasil, principalmente em relagdo a proficiéncia em leitura (dimensionada
sociocultural, linguistica e cognitivamente); para tanto, analisamos também
os resultados apresentados, nesta avaliacao, por alunos de 2° ano de uma
escola publica da Grande Florianépolis. Participaram dessa avaliacao 94
alunos, distribuidos em cinco turmas diferentes, regidas por quatro professoras
(uma delas atende a duas turmas; outra, ao periodo matutino e a seguinte, ao
vespertino).

Essas turmas estéao inseridas no novo curriculo do Ensino Fundamental de
nove anos, organizado em quatro grandes areas: Linguagens, Ciéncias Naturais,
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Ciéncias Logico-Matematicas e Ciéncias Sociais, e estao sendo alfabetizadas por
meio de um projeto desenvolvido pela SME cujas orientagdes e metodologias,
especificadas em documentos norteadores, em formagdes continuadas e em
orientacgdes sistematicas e presenciais as escolas, todos 0s professores sao
convidados a adotar. As atividades pedagogicas sdo organizadas através de
tematicas definidas nos documentos norteadores (SAO JOSE, 2007): dentro de
cada tematica, os professores séo convidados pela equipe pedagdgica da escola
a elaborar as sequéncias didaticas para cada série, de forma conjunta. Os livros
didaticos escolhidos pelo Programa Nacional do Livro Didéatico® sdo utilizados
como material de apoio e complementar as tematicas.

A Provinha Brasil foi aplicada, na escola focalizada neste estudo, pela propria
professora da turma; foi acompanhada por uma pessoa da equipe pedagogica
da propria escola e por um representante da SME. As criangas foram motivadas
a responder a prova sem cobrangas e/ou notas; muitas delas ja haviam visto a
propaganda institucional veiculada na televiséao e, de modo geral, gostaram muito
de responder a Provinha. A metodologia de aplicagdo seguiu, rigorosamente,
as orientacoes previstas pela propria Provinha, embora, em uma das turmas
avaliadas, a metodologia ndo tenha sido seguida a risca, ja que a professora
aplicadora leu todas as questoes e alternativas, inclusive os textos que servem
de base as interpretacdes. Esses resultados néao foram excluidos, pois fornecem
também dados a quem se propoe estudar os diversos aspectos do ensino da
leitura, mas sao apresentados separadamente (chamada turma 5), pois néao
séo passiveis de comparacao por terem diferentes metodologias de aplicacgao.
Apesar de nédo termos excluido a turma 5 das analises; para fins de calculo de
meédias (apresentadas na Tabela 1 e discutidas ao longo do artigo), essa turma
fol excluida.

Os resultados da Provinha Brasil nas cinco turmas analisadas

Os resultados das cinco turmas que serdo utilizados para a discussao das
questdes da Provinha encontram-se na Figura 1 e na Tabela 1.

5 No triénio em questédo (2008-2010), o livro didatico de Alfabetizagdo adotado pertence a Colegdo “A Grande
Aventura”, confira Carvalho e Anson (2005).
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Figura 1 - Porcentagem de acertos das questdes da
Provinha Brasil, por turmas e média das turmas
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Fonte: Elaboragao propria.

Tabela 1 - Classificagao nos niveis, média de acertos
e nivel médio das turmas do 2° ano’

Total 22
ano

NA NR NA NR NA NR NA NR NA NR NA NR
Nivell 1 5% 4 1% 2 8% 1 5% O 0 8 9%
Nivel2 7 33% 3 12% 12 48% 10 45% O 0 32 34%
Nivel3 b5 24% 8 31% b5 20% 3 14% 3 13% 21 22%

7 7

1 4

Turma 1 Turma 2 Turma 3 Turma4  Turma b

Nivel 4 33% 27% 4 16% 7 32% 9 39% 25 27%
Nivel b 5% 5% 2 8% 1 5% 11 48% 8 9%
Total 21 100% 26 100% 25 100% 22 100% 23 100% 94 100%
Meédia 16,38 17,23 16,64 16,77 21,57 16,26
Nivel 3 3 3 3 4 3

Fonte: Elaboracao propria.

7 NA = numero absoluto, refere-se & quantidade de alunos; NR = nimero relativo, refere-se a porcentagem.
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Na Figura 1, sdo representadas as porcentagens de acertos nas 24 questoes
da Provinha Brasil; observamos, na linha tracejada cinza, o melhor desempenho
da turma na qual a professora leu a prova na integra. A linha preta (mais espessa)
representa a media das outras quatro turmas. Observamos uma significativa queda
no desempenho geral, de certa forma ja esperado, pois a Provinha esta organizada
num crescendo de complexidade e, consequentemente, as ultimas questdes sao
as que ofereceriam maior dificuldade as criancgas.

Observamos, na Tabela 1, que, em média, as criancas que responderam a
Provinha Brasil estao classificadas no Nivel 3, como aponta a ultima linha inferior
da tabela — dentre as cinco turmas, quatro delas classificam-se no nivel 3; porém
uma observac¢ao mais criteriosa da mesma tabela —, observando, agora, ndo a linha
final inferior, mas a coluna final a direita, que aponta que 34% das criangas, ou
seja, a maior parcela das criangas que responderam a Provinha esta classificada
no Nivel 2.

Ainda, se somarmos as criancas que se encontram acima (niveis 4 e b) e
abaixo (niveis 1 e 2) da média, observamos que 45% delas estéo classificadas nos
dois primeiros niveis, e 36%, nos dois ultimos niveis; ou seja, a0 Mesmo tempo
em que encontramos criangas que obtiveram excelente desempenho, na ética
da avaliagao da Provinha Brasil, encontramos um numero bastante consideravel
(40 criangas que correspondem a 45% do total) que se encontram nos niveis
primérios de alfabetizacgao.

Para o professor alfabetizador, esse dado, por si 6, ja é riquissimo, pois mostra
a heterogeneidade das criangas, ou seja, ja confirma a necessidade de considerar
0s sujeitos em sua individualidade, como preconiza a teoria vigotskiana (através
dos conceitos de zonas de desenvolvimento) e o modelo ideolégico de letramento
(STREET, 2003).

Ainda de acordo com o guia de correcdo (BRASIL, 2009d, p.11), criancas
que atingiram o nivel 3 (de 16 a 18 acertos) ja “consolidaram a capacidade de ler
palavras de diferentes tamanhos e padrdes silabicos, conseguem ler frases com
sintaxe simples (sujeito + verbo + objeto) e utilizam algumas estratégias que
permitem ler textos de curta extensao”. As capacidades reveladas pelo nivel 3
sdo: ler palavras mais complexas, constituidas por letras que representam mais
de um som e por silabas formadas por digrafos, encontros consonantais ou
encontros vocalicos; ler frases curtas; localizar informacdes explicitas por meio de
leitura silenciosa em uma frase ou em textos de aproximadamente cinco linhas;
reconhecer o assunto do texto com base na leitura de informacdes evidentes no
titulo; identificar finalidade de géneros (convite, anuncio publicitario), apoiando-
Se ou ndo em suas caracteristicas graficas como imagens e em seu modo de
apresentacdo. Como sugestao de atividades para criangas que demonstram essas
habilidades, a intensificagdo do trabalho com géneros textuais (iniciando pelos
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mais cotidianos até evoluir aos menos familiares), buscando atingir a fluéncia
em leitura.

Ja criancas que atingiram o nivel 2 desenvolveram habilidades referentes ao
conhecimento e uso do sistema da escrita e associam adequadamente grafemas
e fonemas, mas apresentam dificuldades na leitura de palavras com ortografia
mais complexa, demonstrando ter adquirido as seguintes habilidades: ler algumas
palavras compostas por silabas formadas por consoante/vocal/consoante ou por
consoante/consoante/vogal; reconhecer letras escritas de diferentes formas;
identificar o numero de silabas de uma palavra formada por silabas simples e
com grafemas correspondentes a um unico som; reconhecer a finalidade do texto
com apoio das caracteristicas graficas; reconhecer o valor sonoro de uma silaba;
reconhecer o assunto de géneros textuais mais proprios do contexto escolar
com base em suas caracteristicas graficas. Como sugestdes para o trabalho
com alunos do nivel 2, estdo orientagdes para o dominio das regularidades e das
irregularidades ortogréaficas da lingua portuguesa e o conhecimento de diferentes
géneros e diferentes estruturas textuais (BRASIL, 2009d).

Reflexoes acerca dos resultados da Provinha Brasil

Um dos primeiros questionamentos acerca da Provinha refere-se as
caracteristicas das questoes e as habilidades que nelas estao sendo avaliadas. Na
busca dessas respostas, criamos duas categorias de analise: “questoes focadas nas
habilidades de decodificacdo” (nas quais observamos predominio das dimensoes
linguistica e cognitivas da leitura), e “questdes envolvendo textualizacdo” (nas
quais observamos uma convergéncia entre as dimensoes linguistica, cognitiva e
sociocultural implicadas na compreenséo leitora) e classificamos as questoes da
Provinha Brasil nessas duas grandes categorias, tomando por base justamente
as caracteristicas da questdo e as habilidades requeridas por ela.?

Assim, na categoria “questtes focadas nas habilidades de decodificagao”
agrupamos treze questoes (1,2, 3,4,6,7,8,9,10, 12,13, 14 e 15). Em todas, o foco
recai sobre o codigo escrito e algumas de suas particularidades, principalmente
a habilidade de decodificagao de palavras isoladas (em 7 das 14 questdes); outras
habilidades requeridas séo reconhecimento de letras isoladas, identificacdo da
letra inicial da palavra, contagem do numero de silabas, aliteracdo da silaba
inicial, reconhecimento das diversas fontes de escrita, identificagao da silaba final,
localizacéo da palavra em uma frase, com cada uma dessas habilidades sendo
testada em uma questao diferente.

8 Esta classificagdo foi elaborada especialmente para este artigo pelos pesquisadores, sem correspondentes
tedricos.
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Na categoria “questdes envolvendo textualizagdo”, foram agrupadas as
outras onze questoes que tém enfoque voltado para leitura, textualizagao,
interpretagao e compreensao (5, 11, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23 e 24). A primeira
envolvendo textualizagdo € a 7%, que solicita que se identifique, entre varias placas
de identificacdo, em qual delas ha somente letras.” Nas demais, encontram-se
varios géneros (fabulas, textos cientificos, recados, convites, pequenas historietas,
anedota) em varios suportes (reproduzidos na provinha — cartaz de campanha de
vacinagao, capa de revista). Na maioria das nove questoes aqui analisadas (cinco),
a habilidade requerida dos alunos é localizar a informagao em um texto, inclusive
em textos mais extensos (a exemplo das ultimas quatro questoes da Provinha);
em outra, é solicitado o assunto principal do texto (capacidade de sintese ou de
elaborar uma macroestrutura do texto) e, em outra, a capacidade de inferenciagao
a partir das informagdes contidas no texto. Duas outras questoes envolvem a
pergunta “Para que serve este texto?”, ou seja, envolvem habilidades relacionadas
a identificagdo da funcionalidade interacional do texto, na esfera em que circula.

Assim, embora as orientagoes oficiais referentes ao processo de alfabetizagao
enfoquem a necessidade do trabalho com o texto e em atividades contextualizadas,
encontramos, na Provinha Brasil, 24 questdes com 24 temas diferentes, com a
maioria delas focadas nas habilidades de reconhecimento e manipulacdo do
codigo. Além disso, nas atividades que envolvem as habilidades de textualizacao,
mesmo apresentando géneros de ampla circulacao social, cada questao compoe-
se individualmente, sem haver a preocupagao de contextualizar a esfera de
circulagao desses géneros.

Feitas essas consideracoes acerca de nossa classificacdo e as implicagoes
que vemos nela, a partir daqui apresentaremos e analisaremos os resultados dos
alunos envolvidos na avaliacdo, mantendo a distingao entre as questoes.

Questoes focadas nas habilidades de decodificacao: interface das
dimensoes linguistica e cognitiva implicadas no dominio do sistema
alfabético

De modo geral, o desempenho dos alunos nessas questdes foi bom, com
média de 80% de acertos nas turmas que responderam a Provinha seguindo as
orientagdes metodologicas (embora nenhuma questao tenha atingido 100% de
aproveitamento nas quatro turmas) e 89% de acertos na turma na qual a professora
leu todos os enunciados, alternativas e textos para os alunos. Dentro dessas
meédias, algumas tiveram porcentagens de acerto melhores (acima de 90%), todas

9 Classificamos essa questdo como envolvendo textualizagdo, pois nos embasamos no fato de que as placas
implicam contextos de sentido, mesmo que a habilidade requerida nela ndao demande um processo de
textualizagao propriamente dita.
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envolvendo a decodificagdo de palavras isoladas (MALA, RATO, BICICLETA,
PANELA, FORMIGUINHA); outras questoes que também envolvem palavras
isoladas (CACHORRO e LATA) tiveram porcentagens boas, mas abaixo de 90%.

Ressalta-se que, nas primeiras questoes, as alternativas apresentadas as
criangas ou diferiam totalmente entre si, ou diferiam na primeira letra ou silaba
(por exemplo, as alternativas para a palavra RATO eram GATO, PATO, RATO e
TATO); nas duas ultimas, as alternativas mantinham o mesmo numero de silabas,
iniciavam pela mesma silaba, mas diferiam ou nas demais silabas ou apenas
no grafema medial (palavra LATA, alternativas LAMA, LAPA, LARA e LATA).
Daquelas que envolvem somente a decifragdo, esta ultima foi a que apresentou
o maior nivel de dificuldade para as criangas, com 78% de acertos.

Quando foram solicitadas habilidades especificas, 0 desempenho das criangas
manteve-se bom, porém algumas questoes apresentaram porcentagens de
acertos relativamente inferiores. Neste primeiro bloco, uma dessas questoes,
que teve o menor desempenho (51% de acertos), envolve o reconhecimento das
diversas fontes de escrita; a questdao 14 pede que a crianca identifique em qual
alternativa a mesma palavra aparece grafada varias vezes, envolvendo letras
maiusculas, letras cursivas e letras iniciais maiusculas e minusculas. Considera-
se que essa porcentagem de acertos nao é satisfatoria, pois praticamente a
metade das criancas dos 2° anos nao reconheceu as diversas fontes da escrita.
Olhando somente para as respostas erradas, observa-se que 68% das criangas
que erraram essa questao assinalaram a alternativa que continha quatro palavras
diversas (inclusive com padrao silédbico, numero de silabas e tonicidade diferentes),
porém todas iniciadas por “CH"; este numero leva-nos a pensar que as criancas
responderam a questao baseadas apenas no aspecto visual das letras. Nas fontes
escolhidas, a letra “B” apresenta caracteristicas visuais bastante diversas quando
em maiusculas e minusculas e/ou quando em letras maiusculas ou cursiva; na
alternativa escolhida pelas criancgas, a letra “C"” ndo apresenta tantas variagoes, o
que poderia justificar sua escolha. Mesmo assim, essa € uma analise ainda lacunar,
uma vez que envolve somente a primeira letra das palavras, e a leitura de uma
palavra nao é dada somente pela primeira letra.

Esses resultados, porém, também parecem refletir as orientagoes recebidas
pelos professores (tanto claramente pela assessoria da Secretaria quanto pelo
“curriculo oculto”'® existente na escola), principalmente do 1° ano, os quais
sugerem que o professor escreva sempre em letras maiusculas, tanto no quadro
e no caderno do aluno quanto nas atividades reproduzidas a partir de fotocopias
e nos materiais expostos em sala de aula, e que a letra cursiva seja introduzida
somente a partir do 3° ano. Observamos aqui uma possivel dissonancia entre

10 Segundo Silva (2002) o “curriculo oculto” engloba aspectos do ambiente escolar que, mesmo nao fazendo parte
do curriculo oficial, explicito, encontram-se presente nas escolas, influenciando na aprendizagem dos alunos.
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as orientagdes das diversas instancias (federal e municipal); no Pré-Letramento
(BRASIL, 2007, p.30), encontramos a seguinte orientagao: “nao é recomendavel que,
em nome da facilidade de usar s6 um tipo de letra, se impega o contato dos alunos
com textos e impressos com outros tipos de letras, que circulem socialmente em
diversos suportes, cumprindo diferentes funcgoes”.

Outras questoes que refletem essa distin¢ao de posi¢oes tedricas sao as que
envolvem questoes metalinguisticas, como a identificacdo do numero de silabas
de uma palavra, da primeira letra da palavra, da ultima silaba da palavra alvo e,
principalmente, da questao que envolve aliteragao (consciéncia fonologica).

Apesar de a Provinha Brasil constituir um teste escrito, trazemos a discussao
nogodes de consciéncia fonoldgica por acreditarmos nas relacdes de mutua
influéncia entre o desenvolvimento dessa e a instrugao alfabética; assim, a
consciéncia de silabas na oralidade e o reconhecimento da silaba na escrita
parecem ser interdependentes.

Quando uma crianca aprende a escrever uma lingua que tem por base um
sistema alfabético, necessita compreender que as letras, enquanto signos graficos,
correspondem a segmentos Sonoros que nao possuem significados em si mesmos,
habilidades estas relacionadas & chamada consciéncia fonolégica. Consciéncia
fonologica € parte da consciéncia linguistica, que implica a capacidade de
compreender a maneira pela qual a linguagem oral pode ser dividida em
componentes cada vez menores (sentencas em palavras, palavras em silabas e
silabas em fonemas), de refletir explicitamente sobre os sons da lingua, operar com
essas unidades e manipula-las de maneira diferenciada. O desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica em criancgas obedece a padroes de complexidade; alguns
niveis de consciéncia fonolégica podem ser desenvolvidos espontaneamente,
independentemente do ensino formal da escrita, porém habilidades fonoldgicas
mais elaboradas tém sido consideradas como dependentes dos proprios avancos
que a crianga realiza em termos de alfabetizacao. As habilidades menos complexas
sdo arecepgao de rimas e aliteracao e a segmentacao de sentengas em palavras,
que contribuem para os estagios iniciais da leitura; num processo reciproco, as
habilidades desenvolvidas na leitura contribuem para o desenvolvimento de
habilidades fonoldgicas mais complexas, como a manipulagdo e transposicao
fonémicas (MALUF e BARRERA, 1997; ALVAREZ, 1998; CARVALHO; ALVAREZ,
2000; ZORZI, 2002).

Na questao que envolve a identificacdo do numero de silabas (questao 12), os
alunos apresentaram um bom desempenho, atingindo 83% de acertos; ressaltamos
que todas as criancas que erraram essa questao assinalaram a alternativa D — (6),
muito provavelmente confundindo numero de silabas com numero de grafemas
(ou fonemas, que, nesse caso, coincidem). Como o trabalho com divisdo silabica
tende a ser uma pratica corriqueira e tradicional da escola, as criangas nao tiveram
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dificuldade em segmentar a palavra SAPATO em silabas, até porque segue o
padrao silabico candnico (consoante+vogal).

Mas ndo observamos 0 mesmo nas demais questoes de reflexao metalinguistica:
jana questao 7, que envolve a identificagao da primeira letra da palavra alvo (no
caso, CAMA), a porcentagem de acertos caiu para 71%, o que soa incoerente,
pois observamos que, no dia a dia das salas de aula, varias atividades envolvem
a identificacdo das letras: a primeira letra dos nomes das proprias criancas, dos
brinquedos, das figuras; relacionar e identificar a primeira letra de palavras é uma
atividade bastante corriqueira em sala de aula.

Assim, uma possivel explicacao para essa queda no desempenho pode estar
na complexidade das relagdes grafema/fonema, aqui aplicada principalmente a
decodificagao; o grafema “C” possui seu correspondente fonémico dependente do
contexto grafémico, podendo representar os fonemas /s/ e /k/ (SCLIAR-CABRAL,
2003)."! Interessante também pensarmos sobre as hipéteses das criangas, partindo
das respostas erradas: 85% das respostas equivocadas optaram pela primeira
alternativa (M). Ainda em relacdo a complexidade das relagdes grafema/fonema,
embora o grafema “M"” também tenha seu correspondente fonémico dependente
do contexto (SCLIAR-CABRAL, 2003), quando no inicio de silaba tem sempre
como correspondente o fonema /m/.

Ou mais... Serd que essas criangas simplesmente assinalaram a primeira
alternativa? Essa postura refletiria talvez uma simples exaustao por parte das
criangas? Ou uma outra hipotese: Sera que os alunos identificaram corretamente
o desenho? Reconheceram a figura como uma “cama” ou ficaram em duvida
em relagdo ao objeto apresentado na Provinha, recortando, por exemplo, um
dos componentes do desenho? Mais uma vez, a necessidade de entendermos a
dimensao sociocultural da leitura...

A situacéo é mais clara na questao 1b, que solicita que as criangas apontem
qual a ultima silaba da figura que representa a palavra alvo (BORBOLETA). Ao
solicitar que a crianga reconheca a ultima silaba da figura (borboleta), sem que haja
a leitura (apoio oral auditivo), a questao envolve um grau de abstracéo, atengao e
consciéncia de silabas. Como op¢des, estdo colocadas todas as silabas da figura, 0
que poderia levar a crianga a assinalar como alternativa correta a primeira opgao,
que coincide com a primeira silaba (BOR), atividade corriqueira em sala de aula

"t Regra de descodificagdo, de correspondéncia grafo-fonémicas dependentes do contexto grafémico — grafemas
“c”,"sc”e "xc" (SCLIAR-CABRAL, 2003, p.84):

“c” +—“V[-post]”

“s¢” /s/

e N “V[+post]”
/k/ + “1”

“r o
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(tanto que 53% das respostas erradas assinalaram essa alternativa). A porcentagem
de acertos desta questao foi igual a 72%, o que indicaria que os alunos tiveram
uma relativa dificuldade em operar com as nogoes exigidas pela questdo. Como
a turma na qual a professora leu a questao inteira para os alunos teve 100% de
acertos, infere-se que o apoio auditivo, somado a énfase dada pela professora na
palavra “ultima” do enunciado da questao, facilitou em muito sua resolugao, pois
ofereceu pistas aos alunos.

A ultima das questdes baseadas no co6digo e que envolvem reflexdes
metalinguisticas € a que solicita a habilidade de aliteracdo e que apresentou
a menor porcentagem de acertos: 59% e, consequentemente, representa a
questdao com maior dificuldade para as criangas. Nesta questao, as criangas
devem apontar qual a palavra que alitera (aliteragao sildbica ou seja, isolar o
segmento fonoldégico, no caso a silaba, compartilhado pelas palavras (MALUF;
BARRERA, 1997) com a palavra alvo (apresentada somente em forma de figura);
€ uma questdo complexa, embora a resposta possa ter sido apoiada também na
escrita (jacaré — janela) e pela propria organizagdo da questdo: a crianca tem
que reconhecer um item nao verbal (a figura), transpd-la ao plano verbal oral,
operar metalinguisticamente sobre ele e, finalmente, transpd-la para o plano
verbal escrito para entdo associar com a silaba alvo. Novamente, a turma na
qual a professora leu todas as alternativas para os alunos leva-nos a reflexoes
interessantes; essa turma obteve 100% de aproveitamento, o que nos levaria a
crer que as respostas foram sim baseadas na consciéncia fonolégica (relacéo
grafema/fonema e aliteracdo) e ndo na escrita. Se, ouvindo a palavra pronunciada
de forma enfatica pela professora as criancas responderam corretamente a
questao e “lendo” de forma autébnoma seu desempenho caiu, infere-se que a
l6gica de respostas baseia-se mais no som das palavras do que em sua escrita, o
que nos parece exemplo de mutua relagao entre consciéncia de silaba e instrugao
alfabética, sobretudo considerando que ha uma implicagdo de consciéncia de
silaba. Outro dado que nos leva a descartar o apoio na escrita é a analise dos
er7os; N0 observamos um “padrdo de erro” para essa questao (35% assinalaram
GALINHA, 35% CHACARA e 30% JIBOIA); se houvesse 0 apoio na escrita,
poderiamos esperar que a maioria das criancas opta-se pela alternativa JIBOIA,
uma vez que inicia pela mesma letra da figura em questao.

Questoes envolvendo textualizacao: convergéncia entre as dimensoes
linguistica, cognitiva e sociocultural implicadas na compreensao leitora
em contextos interacionais de uso da escrita

Se, nas questoes com énfase no codigo o desempenho dos alunos foi bom,
0 mesmo nao pode ser dito nas questdes envolvendo a textualizagao. Foram
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classificadas aqui as questoes b, 11, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23 e 24, e a média de
acertos nessas dez questoes foi de 53%.

Sabemos que a Provinha foi organizada em um crescendo de dificuldades,
concentrando as questdes envolvendo textualizagdo na porgao final da avaliacao,
0 que pode, também, implicar cansaco e perda de interesse por parte das
criangas. Talvez uma sugestao seria rever esta metodologia, mesclando graus de
complexidade diferentes ou apresentando as questoes de maneira randémica (o
que inviabilizaria a orientacéo de todas as criangas responderem as questoes ao
mesmo tempo, sob a orientagao da professora).

Mesmo reconhecendo a possibilidade de ter havido “desgaste” das criancas,
inferimos que nao seja um fator determinante para o bom (ou mau) desempenho
das criancas, apoiados, novamente, nos dados da turma na qual a professora leu
as questdes na integra. Nessa turma, nas questoes de textualidade, a porcentagem
de acertos cresceu para 91%. Tal porcentagem nessa turma €, inclusive, superior
aquela obtida nas questoes com énfase no codigo. Assim, outros fatores podem
ser levantados, se evocado o objetivo da Provinha e deste artigo: refletir sobre o
processo de alfabetizacdo dos alunos. O fato de a professora ter lido viabilizou
as criangas o processo de construgao de sentidos na oralidade, ou seja, nao
precisariam necessariamente estar alfabetizadas para responder de modo
apropriado; o que foi testado, aqui, foi a atencao e a habilidade de escuta.

Essas duas habilidades de compreenséo, do texto lido e do texto ouvido, foram
exploradas por Megherbi (2009); segundo a autora, em leitores proficientes, a
compreensao da linguagem lida é muito proxima da compreensao da linguagem
falada, 0 que ndo é observado na crianga que esta se apropriando do sistema
de escrita. Essa menor performance na compreensao de leitura em criangas
que estao aprendendo a ler pode ser explicada pela demanda em decodificar e
identificar as palavras do texto (a decodificacdo é uma habilidade especifica da
linguagem escrita) e pelo fato de que as criangas, antes de aprenderem a ler, estao
expostas diariamente a situagdes cotidianas que envolvem e exigem habilidades
de compreenséo da linguagem falada.

Voltando a Provinha, dentre as questdes envolvendo a textualizagao, a que
apresentou melhores pontuagoes foi a que solicitava que o aluno reconhecesse,
entre diversos portadores de texto qual deles possui apenas letras (Questao b).
A porcentagem de acertos foi elevada (94%) e, dentre as criancas que erraram a
questao, 60% assinalaram a placa de automoével como alternativa correta. Embora
essa questdo tenha sido classificada como atividade de textualizacdo — 0 que
decorre de as imagens corresponderem a potenciais usos sociais da escrita e
nao a palavras ou sentencas isoladas —, seu foco esta em discriminar e diferenciar
letras e numeros, nao requerendo, necessariamente, a leitura dos textos, o que
explicaria a diferenca de desempenho em relacéo as demais questoes.
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Uma outra questdo (Questao 17) classificada como envolvendo textualidade,
na verdade, traz para leitura uma pequena frase (sem apoio de ilustragées), que
demanda duas atividades e deve ser lida de maneira auténoma pela crianca.
Mesmo assim, optamos por classificad-la como envolvendo textualizacao,
pois contém uma sentenca inteira com uma afirmacgao, cujo sentido deve ser
resgatado. A questao pede que o0s alunos apontem o que Marina faz, escolhendo
a alternativa que reproduz exatamente as palavrias da frase, apenas alterando o
verbo nos distratores, inclusive mantendo a grafia em caixa alta. Mesmo assim, a
porcentagem de acertos ficou aquém do esperado, com apenas 70% de acertos;
novamente, na turma que teve o texto lido pela professora, a porcentagem de
acertos foi bem maior: 91%.

Embora as palavras do texto respeitem o padrdo candnico de silaba do
portugués, o que seria um facilitador para o leitor iniciante, parece que o0s alunos
ainda nao dominam 0s processos de construgao de sentidos no material escrito.
As respostas dos alunos que erraram a questao, quando a professora nao leu o
texto para as criancas, mostram porcentagens equilibradas: 38% responderam
“MARINA MOSTRA A BONECA”, 38%, “MARINA PERDE A BONECA" e 24%,
“MARINA JOGA A BONECA". Sera que as criangas leram as alternativas ou
apenas assinalaram uma resposta ao acaso? Quando a professora leu o texto
para as criangas, apenas uma errou a 1esposta, assinalando a primeira alternativa
disponivel.

Se nossa classificagao das questoes fosse revista, e essas duas questdes nao
forem classificadas como textualizagao, esta categoria contaria somente com nove
questoes, ou seja, cerca de um tergo da Provinha estaria focada em textualidade,
e a porcentagem meédia de acertos nas questoes envolvendo textualiza¢ao cairia
de 53% para 46%.

Nas demais questoes da categoria envolvendo textualizacao,a 11* e a 18% sao
bastante semelhantes; as duas apresentam um género textual e solicitam que a
crianca identifique a funcao do texto.

A 112 é a primeira das questdes que envolvem leitura de pequenos textos;
em ambas, as criancas devem ler o texto e também as alternativas. Ao solicitar
a identificagao da finalidade do texto, as questoes remetem aos géneros
textuais (tema bastante explorado nas orientagdes do MEC)* e as discussoes
provenientes das teorias de letramento. Além da decodificacdo (dominio do
sistema alfabético, imprescindivel para a compreensao leitora), a crianga

2 ReveroQuadro 3; outras orienta¢des sdo encontradas durante o capitulo: “Para contribuir com o desenvolvimento
da capacidade dos alunos de ler com compreenséo, € importante que o professor ou a professora proporcione a
familiaridade com géneros textuais diversos [...], lendo para eles em voz alta ou pedindo-lhes leitura auténoma.
Além disso, é desejavel abordar as caracteristicas gerais destes géneros (do que eles costumam tratar, como
costumam se organizar, que recursos linguisticos costumam usar, para que servem).” (BRASIL, 2007, p.44).
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deveria estar familiarizada com esses géneros textuais, em convergéncia com
evento de letramento' em potencial — se considerada a possibilidade de uso
real desses textos em situacdes interacionais efetivas —, deveria fazer parte de
sua dindmica familiar e/ou escolar. Embora o convite e o bilhete sejam bastante
comuns, inclusive na escola, sera que todas as criangas realmente os conhecem,
na forma que lhes foi apresentada? Essas reflexoes acerca da dimenséo social
da leitura, sozinhas, justificariam o baixo desempenho (63% e 49% de acertos,
respectivamente) das criangas nessas questdes? Podemos continuar a reflexao
com outro dado interessante: na turma na qual a professora leu a questao
inteira, a porcentagem de acertos foi maior (100% e 74%) o que, de certa forma,
enfraquece o argumento da néao familiaridade com 0 género e com o evento de
letramento, e leva-nos a pensar que a dificuldade apresentada pelas criangas
esta mais focada na dimensao linguistica, mais pontualmente no dominio do
codigo alfabético’, habilidade requerida na compreensao leitora (o que corrobora
as inferéncias de Megherbi (2009), sobre a distingdo entre compreensao da
linguagem ouvida e da linguagem lida).

Pensando agora somente nas respostas erradas, na 17% questao, 71% das
criangas assinalaram a alternativa “Convidar para jogar bola”; no texto ha uma
imagem relativa a aniversario, com um boneco usando chapeuzinho de festa
e segurando um baldo de ar. Aparentemente, nao hé relagao evidente entre
“Convidar para um aniversario” e “Convidar para jogar bola”, a nao ser o mesmo
verbo, que inicia as alternativas. Nao parece ter sido essa a dificuldade das
criangas, pois a Opgao correta aparece antes da opg¢ao “jogar bola”; assim, se
essas criancas tivessem respondido a questao apenas com a primeira palavra
da alternativa, pareceria mais 16gico assinalar a primeira alternativa. Também foi
uma das questdes que apresentaram maior porcentagem de nao respostas; nas
turmas em que as criangas deveriam ler sozinhas, 26% delas deixaram a questao
em branco; na turma na qual a professora leu, todas as criangas responderam
a questao. Na questédo 18, a porcentagem de acertos também ficou abaixo da
metade (49%), com aumento significativo na turma em que houve a leitura do
texto (74%), o que denotaria, novamente, o ndo dominio do codigo escrito. As
respostas equivocadas variaram em torno das trés alternativas, com 43% dos
alunos assinalando a alternativa “Contar uma piada”, 39% optando por “Fazer
um convite” e apenas 18% assinalando “Pedir um material”. Interessante que,
na turma em que a professora leu o texto e o enunciado, 100% das criangas que
erraram a questao assinalaram a ultima alternativa.

s Eventos de letramento entendidos como situagbes comunicativas em que a escrita (ou a fala ancorada na
escrita) tém papel prevalecente, ou seja, situagdes que envolvem letramento (BARTON, 1994).

“  Compreendemos que as criangas estdo num processo de alfabetizagdo e ndo estamos exigindo o completo
dominio do sistema alfabético, mas o0 entendemos como necessario para a correta resolugdo da questao.
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Pensando somente no desempenho da turma que teve as questoes lidas pelas
professoras, observamos uma “queda” nos acertos de 100% para 74% nessas
duas questoes, aparentemente, de mesmo contetudo. Novamente, as discussoes
acerca do letramento podem nos embasar nas discussdes sobre essa “queda”
no desempenho. Sera que a pratica de deixar recados escritos € familiar a essas
criancas? Ou, com base em Lahire (2008): essas praticas de escrita fazem parte
das formas familiares de cultura escrita em se tratando dessas criangas? A
familiaridade com tais praticas como ferramentas cotidianas por meio das quais
a crianca recebe o afeto dos pais pode dar as praticas de escrita uma identidade
social positiva e conduzir a crianga ao “sucesso” escolar (ou, inversamente,
praticas negativas, levando ao “insucesso”). Vemos, mais uma vez, a importancia
e a interdependéncia da dimensdo sociocultural nas dimensdes linguistica e
cognitiva da leitura.

Outras duas questdes (questdo 16 e questdo 20) envolvem leitura de portadores
de texto e apresentam dois géneros de ampla circulacéo em diferentes estratos
sociais, um cartaz e uma capa de revista, que devem ser lidos de maneira autébnoma
pelas criancgas.

A 16% questao apresenta um cartaz sobre campanha de vacinacao e solicita
a identificagdo do assunto do cartaz. Menos da metade das criancas (46%)
responderam corretamente a essa questao; mesmo na turma em que a professora
leu a questéo inteira, a porcentagem de acertos nao foi alta (78%), embora tenha
sido superior as demais. As respostas equivocadas também sao variadas, mas a
alternativa “O jogo de futebol estd no segundo tempo” foi assinalada por quase
metade das criancas (46%). Observamos que, no cartaz sobre a campanha, aparece
a expressao “2°tempo” como titulo, inclusive em cor (tfom de cinza) diferente. Sera
que foi essa a relagao estabelecida pelas criancgas? Outra reflexao, envolvendo os
conceitos de praticas e eventos de letramento (BARTON, 1994), faz-se necesséria
aqui. Sabe-se que, no Brasil, as campanhas de vacinagao atingem excelentes
porcentagens de adesao;'® dessa forma, muitas (para ndo dizer todas) as criancas
vao ao posto de saude com relativa frequéncia e sdo expostas aos comerciais sobre
essas campanhas, porém nao basta que elas sejam simplesmente expostas aos
muitos géneros textuais para que aprendam sobre eles; nao basta que elas vejam,
incidentalmente, os cartazes ou o comercial de televisdo. Em outras palavras, nao
basta que haja usos da escrita, € necessario que tais usos sejam parte de praticas
de letramento e se materializem em eventos nos quais a crianga seja sujeito.

A segunda (questédo 20) apresenta a capa de uma revista de jogos e
passatempos da Turma da Monica e solicita a crianga que assinale a alternativa
que traz o conteudo da revista; as alternativas também deveriam ser lidas pelas

® A segunda etapa da vacinac¢ao contra a Paralisia Infantil (campanha abordada no cartaz), em 2009, teve 96,10%
de cobertura vacinal em criangas de 0 a 4 anos de idade, segundo o Ministério da Saude (BRASIL, 2009¢).
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criancas. As turmas apresentaram uma meédia de acertos de 57%. Novamente,
a hipdtese de nao acesso ao codigo torna-se visivel, pois, na turma na qual a
professora leu as alternativas, os acertos chegaram a 100%. Ha, entre as opcoes,
dois distratores que foram assinalados pelas criangas que erraram a questao:
“Historias e aventuras”, que foi a opgao escolhida por 45% das criangas e “Contos”,
escolhida por 39% das criangas. Parece-nos uma escolha plausivel, pois é bastante
comum observarmos gibis e revistinhas da Turma da Monica que realmente
contem historias, aventuras e contos; porém esta claramente escrito na capa da
revista em questao “JOGOS E PASSATEMPOS”. Supde-se também que esse tipo de
gibi circule com muito mais frequéncia entre as criancas, pois, tanto na biblioteca
da escola quanto nas proprias salas de aula, esse material de leitura é bastante
comum. Parece fato que essas criangas responderam a questao levando em conta
informagdes de itens nao verbais do texto, prevalecendo o reconhecimento de
imagens em desfavor do conteudo verbal escrito; assim, uma resposta baseada
somente na identificagao do portador de texto (capa de revista) sem a leitura das
informagodes contidas na capa facilmente levaria a interpretagdes equivocadas.
Novamente, nessa questao, chama a atengao o numero de questdes em branco,
chegando a 17% (e nenhuma na turma em que a professora leu a questao inteira).

Outras trés questoes (questoes 21, 22 e 23) apresentam pequenas narrativas
(de 8 a 10 linhas), envolvendo animais como personagens principais; as trés sao
apresentadas da mesma forma, dentro de um quadro cinza, com a mesma fonte.
Uma delas apresenta uma ilustracao, e uma outra traz também um didlogo.

Nas trés questoes, a crianga deve, além de realizar a leitura do texto, ler
de forma auténoma tanto o enunciado quanto as alternativas, ou seja, nao ha
interferéncia da professora. Nas trés questoes, a crianga foi solicitada a localizar
informagbes no texto; alias, todas as respostas encontram-se na primeira linha
da narrativa. O primeiro texto é uma fabula, chamada “O leédo e o ratinho”, e a
pergunta relacionada a esse texto € “Quem dormia debaixo de uma arvore?”. Para
essa1esposta, a crianga deveria localizar, na primeira linha do texto, a informagao.
O segundo texto envolve uma vaca chamada Moqueca, que se apaixona e tem
um bezerrinho; o texto finaliza com uma interrogagao: “Qual serd o mistério da
vaca Moqueca?”. Depois, a questado & “Nesse texto, Moqueca é”, desconsiderando
totalmente a questdo apresentada pelo proprio texto. Além disso, no proprio texto
héa o desenho de uma vaca, o que parece nao ter sido muito utilizado como apoio
para a resposta da questao. O proximo texto tem uma girafa como personagem
central e a pergunta € “Essa histéria acontece”; a crianca deveria localizar as
pistas no texto, pistas estas presentes na primeira linha da historinha.

Podemos inferir aqui que a leitura esta sendo tomada como capacidade de
localizar informacdes, o que esta profundamente associado com a capacidade de
decodificacdo. A porcentagem de acertos (53%, 40% e 37%) dessas trés questoes
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em sequéncia pode denotar, também, o proprio cansaco ou eventual desinteresse
das criangas. A crescente porcentagem de questdoes em branco (18%, 27% e
33%, respectivamente) também poderiam ser um indicio dessa hipdtese, porém
novamente os dados da turma na qual a professora realizou a leitura em voz
alta (100% de acertos nas questoes 21 e 22 e 87% na 23%) parece nao contemplar
essa hipodtese e podem apontar em outras diregoes, confirmando as hipoteses de
dificuldades de apropriagao e interpretacao da leitura e das articulagoes ente as
estratégias de leitura.

Outro texto apresentado (Questdo 24), considerado “comum” nas escolas,
& 0 texto informativo, tipo de texto bastante frequente nos livros didaticos e
nas revistas destinadas as criangas em idade escolar. O titulo do texto é “O que
as plantas carnivoras fazem?"” e, no decorrer do texto (de seis linhas), conta a
informagao de que as plantas carnivoras cagam insetos, porque e como elas
fazem isso.

As criancgas deveriam apontar o assunto do texto, 0 que deveria ser feito a partir
dalocalizacgao de informagdes em diversos pontos do texto e do estabelecimento
de relagoes entre essas informacoes. Foi a questao com a menor porcentagem de
acertos, tanto nas turmas em que as criangas deveriam ler o texto sozinhas quanto
na turma que teve o texto lido pela professora (33% e 74%, respectivamente);
houve uma porcentagem alta (23%) de questdes em branco e 66% das respostas
erradas apontaram a primeira alternativa como correta. Além disso, a questao
envolve também a elaboragao de conceitos cientificos, com maior grau de
abstracao e menor concretude; esses conceitos apresentam maior dificuldade para
criangas nesta idade do que as narrativas apresentadas nas questoes anteriores.
A apropriacéao conceitual comega e tem vinculagao ao processo de aquisi¢cao de
linguagem, mas os conceitos cientificos'® tém modos de apropriagéo distintos
dos conceitos espontaneos; enquanto 0s conceitos espontaneos sdo saturados
de concretude e desenvolvem-se em diregdo aos processos de abstracao,
generalizacao e arbitrariedade, os conceitos cientificos desenvolvem-se em diregao
contréaria: da abstracao a concretude (VIGOTSKI, 2001). Essa dimensao cognitiva
da leitura pode, aliada as discussoes anteriores sobre os aspectos linguisticos da
leitura, justificar a maior dificuldade apresentada pelas criancas nesta questao.
Acrescentamos ainda que esta € a ultima questdo da Provinha; entédo, o proprio
cansago e/ou desinteresse das criangas deve ser levado em consideragao.

Uma ultima questao analisada (mas nao a ultima apresentada para a crianca,
na verdade, a 19%) apresenta um texto e solicita que o aluno infira significados
a partir da leitura do texto. O texto é uma historieta curta, do tipo anedota,

6 Conceitos cientificos sdo conceitos sistematizados, ndo diretamente acessiveis a observagao ou agdo imediata
das criangas, adquiridos nas interagdes escolarizadas. (VIGOTSKI, 2001).
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envolvendo um didlogo, e a questao envolve as razdes do comportamento do
personagem, nao explicitas no texto.

Foi uma das questdes que apresentou a menor porcentagem de acertos (39%);
novamente, a turma que teve as questoes e as alternativas lidas pela professora
foi excecao, atingindo 96% de acertos. Quanto as respostas equivocadas, todas as
alternativas foram assinaladas, porém 50% delas referem-se a primeira alternativa
apresentada. Esta questao também apresentou uma porcentagem elevada de
respostas em branco (26%), fato ndo observado na turma na qual a professora
foi a leitora.

Assim, quando comparamos o0 desempenho das criangas em relagao as
questdes focadas no co6digo e aquelas envolvendo textualizagdo, observamos
uma relativa dificuldade nestas ultimas. Se é preconizado ao professor que
alfabetize a partir dos textos e ndo a partir de atividades isoladas, por que oS
alunos tiveram um bom desempenho nas questoes que avaliam habilidades
isoladas e nao mantiveram esse desempenho quando apareceu o texto? Se os
documentos municipais norteiam o trabalho de alfabetizagdo a partir do texto
(dimensao sociocultural da leitura), como explicar esta aparente contradigao?
Uma das possiveis explicagoes seria o fato das teorias adotadas pelos documentos
oficiais nao terem sido realmente consolidadas pelas praticas escolares e essas
ainda seriam baseadas em atividades focadas no cédigo. Ao mesmo tempo,
o desempenho das criangas nas atividades baseadas no coédigo é bastante
heterogéneo, o que indicaria que as orienta¢des dadas através do Pro-Letramento
(BRASIL, 2007) também ndo estdo totalmente consolidadas, principalmente
aquelas relacionadas a reflexdo metalinguistica e a consciéncia fonoldgica
(aliteragdo). Essas duas inferéncias concluiriam que as atividades cotidianas em
sala de aula nao estao privilegiando as trés dimensoes da leitura (sociocultural,
linguistica e cognitiva) de forma paralela, equivalente e efetiva.

Consideracoes finais

Compreendemos a importancia de uma avaliagao nacional que ajude a pensar
e refletir sobre 0s processos de alfabetizacao e a pratica pedagogica desenvolvida
em torno da apropriacao da lingua escrita, mas, também, conhecemos os “efeitos
colaterais” da adogéo de propostas padronizadas, principalmente quando
discutimos esse “padrao” a luz das teorias do letramento. Se pensarmos que o
letramento ideoldgico considera a leitura e a escrita como praticas sociais e nao
como atividades com fins em si mesmas e que a Provinha Brasil € um instrumento
padronizado que busca atingir igualmente todas as criangas da grande diversidade
de escolas do pais, ja observamos uma divergéncia de posturas.
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Ao mesmo tempo, sabemos que a Provinha busca avaliar algumas
habilidades necesséarias e fundamentais a apropriagcao da leitura e da escrita,
independentemente do contexto em que a crianga se insere, o que a resguarda
parcialmente da critica feita acima. Afinal de contas, as especificidades da
alfabetizacao — aprendizagem da técnica, dominio do codigo convencional da
leitura e da escrita e das relagdes fonema/grafema, segundo Soares (2003) —devem
ser apropriadas pelas criangas; voltamos a trazer as discussdes do letramento.
Como as especificidades da alfabetizagao serdao apropriadas pelas criangas? A
Provinha Brasil, ao avaliar as habilidades que as criangas ja adquiriram, busca
nortear o trabalho pedagdgico a ser desenvolvido. A nosso ver, esse trabalho
deve ser sim pautado nessas habilidades e também no seu uso social — modelo
ideoldgico de letramento (STREET, 1984).—, posicdo ja preconizada pelo Pro-
Letramento (BRASIL, 2007, p.13):

O desafio que se coloca para os primeiros anos da Educagao
Fundamental é o de conciliar esses dois processos, assegurando aos
alunos a apropriagao do sistema alfabético-ortografico e condigdes
possibilitadoras do uso da lingua nas praticas sociais de leitura e escrita.

Finalmente, retomando a primeira posicao teérica defendida neste artigo, que
a leitura deva ser entendida a partir das dimensoes sociocultural, linguistica e
cognitiva (CERUTTI-RIZZATTI, 2009a), acreditamos que a Provinha Brasil em si,
como um instrumento isolado contemple claramente as dimensdes linguistica e
cognitiva, mas nédo consiga contemplar a dimensao sociocultural da leitura, porém
essa dimensao seria facilmente considerada se os resultados apresentados pelas
criancas forem discutidos a partir da microcultura escolar na qual ela foi realizada,
buscando depreender ndo somente o erro/acerto, mas todo o processo avaliativo,
refletindo sobre as hipoteses elaboradas pelas criangas ao responder o teste, tanto
dos alunos individualizados quanto das turmas e da escola, abarcando, assim as
trés dimensoes da leitura.

CRISTOFOLINI, C. Thinking through Provinha Brasil from the sociocultural, linguistic, and
cognitive dimensions of reading. Alfa, v.56, n.1, p.217-247, 2012.

»  ABSTRACT:The aim of this study is to analyze the extent to which reading, in its sociocultural,
linguistic, and cognitive dimensions (CERUTTI-RIZZATTI, 2009), was taken into account in
the first 2009 edition of the literacy standardized national assessment test, Provinha Brazil.
To accomplish this goal, it draws on both the documents that guide the pedagogical action —
both national (BRASIL, 2007) and municipal (SAO JOSE, 2000, 2007) — specified in the Guide
Manuals included in the Provinha kit and the results of this assessment for five 2nd-year
classes of a municipal school in Grande Florianopolis. The Provinha questions were classified
into two major groups (decoding skills and textualization) and discussed individually, merging
theoretical discussions on literacy with the results achieved by the students. The conclusion
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stresses that Provinha Brasil is biased towards the linguistic and cognitive dimensions of
reading to the detriment of its sociocultural dimension.

= KEYWORDS: Reading. Literacy. Provinha Brasil.
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