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ESCLARECIMENTO E EDUCACAO EM KANT: A AUTONOMIA
COMO PROJETO DE MELHORAMENTO HUMANO

José Edmar Lima Filho'

REsuMo: A presente exposicdo propde a tese, com base no pensamento de Immanuel Kant (1724-
1804), de que educacio e melhoramento humano sio nogdes que se implicam necessariamente. Isso signi-
fica que néo se pode conceber, desde a posi¢io kantiana, uma proposta pedagégica cujo cume nao de-
semboque na construgio de si do sujeito como instincia racional tedrico-prética. Parte-se, pela leitura
imanente da opera kantiana, da necessidade da admissao da unidade da razdo, para se desdobrarem os
argumentos que pretendem justificar a posi¢ao da pedagogia como o cumprimento do ideal de Escla-
recimento moderno, o qual articula em seu bojo o desenvolvimento do individuo, seja do ponto de
vista tedrico-especulativo, seja daquele moral. Ao fim e ao cabo, a proposta da educagio coincide com
a proposta do Esclarecimento, que, por sua vez, nada mais ¢ que aquela da autoconstrucio do sujeito
como senhor de si mesmo, como horizonte aberto em permanente aprimoramento.

PaLavras-CHAVE: Educagio. Formagio humana. Esclarecimento.

1 O rPROBLEMA DO ESCLARECIMENTO ENTRE O UNIVERSO TEORICO E O PRATICO

O escrito de 1784, ‘Resposta & pergunta: o que é Esclarecimento”
(“Beantwortung der Frage: Was ist Aufklirung?”), talvez seja um dos mais
conhecidos entre aqueles de Immanuel Kant. Curto, recheado de afirmagoes
célebres, de leitura mais “corrida” e “sem maiores problemas”, é um texto que
“destoa”, em certo sentido, de composigoes kantianas mais “duras”, como a
Critica da razio pura [Kritik der reinen Vernunft (1781/1787)]. Entretanto,
por trds dessa aparente “facilidade”, se esconde uma proposta densa e séria que
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pode ser resumida na sentenga “como tornar o individuo senhor de si mes-
mo?”, a qual corresponde A pergunta “como fazer o homem capaz de superar o
estdgio de uma vida inauténtica ou, o que é o mesmo, inumana?” Se é assim,
embora a questdo se apresente claramente naquele texto, nio ¢ af finalizada,
em razio da retomada do tema em vdrias outras obras de Kant.

A resposta s questoes que levantei pode ser iniciada de muitos lugares;
prefiro comegar “do comego™: da datagio do texto, a saber, da publicagio de
dezembro de 1784 da Berlinische Monarsschrift. A justificativa para a escolha
“desse comego” e nao de outro vem desdobrada, a seguir, em dois argumentos
complementares, quais sejam:

(i) Até 1784, Kant ja havia escrito muita coisa, entre as quais sua “pri-
meira’ (?) grande obra, a Critica de 1781, precedida, em 1770, pela Dissertatio
sobre a forma e os principios do mundo sensivel e do inteligivel, a partir das
quais procura deixar claro, na proposi¢io de uma resposta aos problemas da
(im)possibilidade da cientificidade da metafisica e de sua revolugiao metodolé-
gica, quais os poderes disponiveis 4 razio humana, do ponto de vista especu-
lativo. A razdo, enquanto critica a si mesma, pretende conceder as provas de
suas potencialidades cognoscitivas, ao tempo em que, “ciente” de si, possui as
ferramentas para fugir da ilusio de saber o que nio sabe e apegar-se ao saber que
lhe estd disponivel. Assim, a razao, ao saber que sabe, também sabe que h4
um limite para o saber; sabe que nao sabe tudo e que este nao saber nao
significa necessariamente a inexisténcia do nao sabido, mas uma privagao
cognoscitiva imposta por sua prépria estrutura interna, algo que acaba
lhe impondo a necessidade de fundamentar um outro dominio de atuagao
que nao aquele tedrico.

(ii) No autoexame da razao da primeira Critica, Kant também chegou,
portanto, a outra conclusio importante, isto é, aquela de que o saber nio é ca-
paz de agambarcar todo o potencial da razio humana. Dito de outro modo: o
poder de saber nio esgota a racionalidade, no sentido de que a razio, resguar-
dados os direitos cognoscitivos de que dispoe, possui ainda outra capacidade,
a qual Kant concederd coincidir com sua poténcia de dirigir a vontade com
base em principios. Isso significa que a razdo humana, além do poder de saber,
também possui o poder de orientar a agio, algo que permite o trinsito do pro-
blema epistemoldgico para o moral. Claro que aqui essa passagem estd muito
simplificada e rdpida — posto que seria um tema para discussio, s6 ele; entre-

2 Claro que aqui se assume o 6nus de iniciar por algum lugar com o qual me comprometo, o que de per
si j& traz muitas questoes... seria, afinal, possivel comegar algo sem esse compromisso de base?
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tanto, o que interessa no momento ¢ a conclusio a que Kant chegou, depois
de avaliar, na dialética transcendental (transscendentale Dialektik), os problemas
em que cai a razdo humana, ao tentar aplicar as categorias do entendimento
aquilo que ndo ¢é empirico, como 2 liberdade, por exemplo [cf. a exposicao
sobre a terceira antinomia (Dritte Antinomie)]: nio podemos saber, do ponto
de vista tedrico, o que seja a liberdade, pois isso € interditado pela nossa con-
dicdo racional; mas a questdo da liberdade continua nos interpelando, assim
como outras, tais como aquelas de Deus, do mundo ou da alma — que sdo
precisamente as questoes proprias da metafisica. Por que hd essa tendéncia
da razdo para questdes que nio pode responder?’ Diz Kant: se nossa razio for
arquitetonicamente organizada, como um todo sistemdtico — e ele assume que
sim —, as questoes da metafisica ndo podem ser simplesmente abandonadas;
elas precisam ser tratadas, sendo como objeto de saber, como principios ou md-
ximas ldgicas das quais se serve a razdo, como ponto de apoio a partir dos quais
0 homem pode saber algo. Assim, essas questoes — a que Kant chamard de
ideias — dao a prova de que hd outro uso possivel da razio: elas nos concedem
a possibilidade de abrir a reflexao para um uso pritico da razdo; numa
palavra: para a moral. Dai que “o fim dltimo da natureza sébia e providente
na constitui¢do da nossa razao, consiste somente no que é moral” [KrV A801,

B829 (p. 636)].

Infelizmente (ou felizmente?), Kant nao concluiu ali, na primeira Cri-
tica, suas reflex6es sobre o universo prético. Elas foram abertas, embora nio
Jfinalizadas 14 — assim como o tema do Esclarecimento exposto acima —, o que
justifica a existéncia de outras tentativas de embasamento da filosofia moral
em textos ulteriores, a partir, sobretudo, da Fundamentagio da metafisica dos
costumes | Grundlegung zur Metaphysik der Sitten (1785)].

Observando criteriosamente os argumentos anteriores, assim como os
anos de publicacio das obras mencionadas, tem-se, portanto, o texto WA em
uma espécie de “via intermédia” entre a primeira edi¢do da KrV e a GMS, o

3 Conforme anuncia a primeira Critica, “a razdo humana [...] possui o singular destino de se ver
atormentada por questdes, que ndo pode evitar, pois lhe sio impostas pela sua natureza, mas as quais
também ndo pode dar resposta por ultrapassarem completamente as suas possibilidades” [KrV, A VII
(p. 3) — sigo aqui a notagdo “canénica’ utilizada para referir os textos de Kant, considerando a publi-
cagdo original e a p4gina estabelecida, por meio das abreviaturas propostas pela Kant-Forschungsstelle
der Johannes Gutenberg-Universitiit Mainz, com a sigla AA (Akademie-Ausgabe), o nimero do volume,
o ntimero da pdgina e a linha naquela edigdo. A excegio ¢ quanto a Critica da razdo pura, citada pela
abreviatura ordindria, seguida da indicagio da paginagio da primeira (A) e segunda (B) edi¢ao. Utilizo
ainda, ao final de cada referéncia ao original, a paginagio das edi¢oes traduzidas das obras de Kant
entre colchetes, que seguem indicadas na bibliografia.]
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que nos dd uma chave de leitura interessante: seria o problema do Esclare-
cimento resolvido apenas do ponto de vista epistemoldgico ou, antes, estaria
vinculado igualmente ao problema moral?

O texto de 1784 d4 pistas para elucidar a indagacio, jé quando ¢é
inaugurado pela afirmagao de Kant: “Esclarecimento é a saida do homem
de sua menoridade, da qual ele proprio é culpado.” [WA AA VIII, 35:01-02
(p- 100)]. Operando analiticamente, temos alguns conceitos centrais nessa
defini¢do de Esclarecimento, quais sejam, os de (i) menoridade e (ii) culpa.
Temos, entdo, que Kant aparentemente parte, em sua definicio, de dois con-
ceitos eminentemente utilizados no universo juridico — que, obviamente,
também podem ser considerados de uma perspectiva moral. O que interessa
é que, a juizo de Kant, moral e direito sio 4mbitos préprios do universo pri-
tico, de modo que os conceitos em questiao sio mais pertinentes ao pratico
que ao tedrico. O ponto é: se o problema do Esclarecimento for meramente
epistemolégico, qual a finalidade de defini-lo com base em conceitos préti-
cos? Isso parece muito contraproducente para alguém, como Kant, cuidado-
so do ponto de vista conceitual.

A questdo fica ainda mais instigante: (i) a menoridade, por exemplo,
tomada como conceito juridico, pode (ainda que nio necessariamente) ser
compreendida como um estdgio de vida superado naturalmente. Seja-me per-
mitido um exemplo anacrénico, quando ele pode ser diddtico: um individuo
que hoje possui 17 anos, 11 meses e 29 dias, pela legislaao brasileira, é con-
siderado “menor de idade”, condicdo que seria superada amanha, quando de
seu aniversdrio. Assim, passar da menoridade para a maioridade seria algo “au-
tomdtico”, “natural”, e tornaria “absolutamente capaz” o individuo do ponto
de vista da legislacao brasileira — se nio é afetado por qualquer condigao orgi-
nico-patoldgica, por exemplo, que o impossibilite de deliberar por si mesmo.

Quanto a (ii), temos que: o conceito de culpa estd necessariamente
atrelado ao de responsabilizagao que, por sua vez, pressupoe o de liberdade.
Por isso, sem liberdade, nio hd moral nem direito, desde que se tenha em con-
sideragdo que, para Kant, “prético é tudo aquilo que é possivel pela liberdade”
[KrV A800, B828 (p. 636)]. Ora, se alguém ¢ culpado por algo, ¢ porque pode
ser responsabilizado por isso. No entanto, quem pode ser culpabilizado por
nao ter 18 anos completos e ser menor de idade, para voltar aquele exemplo?
Quem poderia ser responsabilizado por ter nascido no ano em que nasceu e,
por isso, estar na condi¢io de menoridade juridica?
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A proposta de Kant, ao contrério da hipdtese alimentada provisoria-
mente, informa-nos (i) que a menoridade nio é abandonada “automatica-
mente” e, mais, (ii) que o individuo pode ser culpabilizado por permanecer
nela. Isso significa que o conceito de Esclarecimento, de que se serve Kant, estd
certamente fundamentado em premissas distintas: a menoridade nao é supe-
rada “naturalmente”, porque depende de dois elementos bésicos, quais sejam,
decisdo (Entschlieftung) e coragem (Muthes); a falta deles enseja responsabilizar
o individuo por estar na condicio de menoridade, posto que lhe foi concedida
a faculdade do entendimento.*

Parece haver aqui, portanto, uma pressuposicio antropoldgica
fundamental da parte de Kant: a de que o homem é naturalmente preguigoso
e covarde — ndo ¢é demais lembrar que Kant insiste em afirmar, em textos
posteriores, que a fundamentagio da moral necessariamente nio esteja dada
por uma antropologia empirica.’> Isso justificaria por que, a seu juizo, “a
preguica e a covardia sdo as causas pelas quais uma tdo grande parte dos
homens [...] continuem no entanto de bom grado menores durante toda a
vida. Sdo também as causas que explicam por que ¢ tao ficil que os outros
se constituam em tutores deles.” [WA AA VIII, 35:09-13 (p. 100)]. Algumas
conclusdes importantes, derivadas deste trecho, merecem destaque: (i) a
menoridade nio é prerrogativa de um grupo pequeno de individuos, mas de
uma “tdo grande parte dos homens” — o que nio é poucol; (ii) a permanéncia
na condi¢io de menoridade nio ¢ considerada, pelos préprios menores, como
algo negativo, mas como algo “positivo”; (iii) a prova de que a menoridade nao
é superada automaticamente ¢ dada pela afirmacao de que é possivel ser menor
“durante toda a vida” e, pior, ainda gostar disso; (iv) preguica e covardia, ao
mesmo tempo em que favorecem a menoridade — porque, da parte do menor,
o fazem gostar de permanecer naquela condigao — favorecem também a tutela
de outros sobre eles.

Daiqueaconsequénciaaque Kantchega nao poderiaseroutra, sendoade
ue amenoridade é amparada pela “sensacio” de “comodidade”/“conveniéncia”
q ¢

* O entendimento ¢ apresentado na primeira Critica como, propriamente, a faculdade capaz de elabo-
rar juizos, o que signiﬁca que, se as ciéncias se fundam em juizos sintéticos a priori, estes s6 sao possiveis
pela agdo do entendimento com suas categorias, de modo que “as categorias permitem por « priori as

leis gerais da natureza” (MORUJAO, 2001, p. XV).

> Essa provocagio pode ser tomada como elemento de justificacao para o problema da educagio como
parte da “ética impura” ou da “segunda parte da Etica” de Kant [que a Etica tenha duas partes, uma

te da “ét d d: da Etica” de Kant Et ha d t
“racional” e uma “empirica’, é defesa posta em GMS, AA 1V, 388:12-13 (p. 65)], na hipétese de que
o tema do Esclarecimento mantenha relagio com a questio da educacio, como pretendo estabelecer;
esta ¢ igualmente a posi¢do assumida por Louden (2000, p. 33ss).
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(Bequemlichkeit) [WA AA VIII, 35:13 (p. 100)], absolutamente avessa ao “es-
forco” (Bemiihung); em suas palavras, “se tenho um livro que faz as vezes de
meu entendimento, um diretor espiritual que por mim tem consciéncia, um
médico que por mim decide a respeito de minha dieta etc., entdo nio preciso
de me esforgar eu mesmo” [WA AA VIII, 35:13-16 (p. 100; 102)]. O esforco
por desvencilhar-se da condi¢io de menoridade seria, nesse caso, andlogo a
superagdo de uma espécie de “condi¢do habitual” a que o menor estaria sub-
metido, em razdo da repeticio cotidiana de atitudes “impensadas”, “nao refle-
xivas”, no sentido de que fundadas no mero cumprimento de determinacoes
externas ao individuo, o que torna a menoridade nada mais que beteronomia.®
O conceito de heteronomia, no entanto, em oposi¢io ao de autonomia, sé
seria desenvolvido de modo mais acurado quando da composicio posterior
da GMS, obra em que Kant apresenta a heteronomia como uma espécie de
determinagio extrinseca da vontade subjetiva e causa, por isso, dos principios

ilegitimos da moralidade [GMS, AA 1V, 441:01ss (p. 287ss)].

7

O menor ¢ compreendido, portanto, como aquele que nao é capaz
de se autodeterminar, no sentido de que precisa de algo distinto de si como
comandante de seu agir; por oposicio, o esclarecido é o que empreendeu a
saida da heteronomia e se dirigiu & autonomia’, apresentada na mesma Funda-
mentagdo como principio supremo da moralidade [GMS, AA 1V, 440:14ss (p.
285ss)]. Desse modo, nao ¢ mais possivel dissociar o tema do Esclarecimento
(Aufklirung) da problemdtica moral, o que significa que permanecer na me-

6 E claro que se alguém age no sentido de levar a efeito uma tarefa x, certamente empreende certo esfor-
co intelectual para lograr éxito na execugio da atividade, o que significa que a agdo pressup6s reflexao.
Nio se trata, no texto de Kant, de dizer o inverso, sendo de informar que essas agoes, quando realizadas
por determinagées externas, em vez de internas, sio derivadas de mandatos heter6nomos e, portanto,
40 avessas A autonomia do sujeito agente.

7 E importante perceber, portanto, que a ideia do Esclarecimento (Aufklirung) estd associada a certo
cardter processual, dindmico, conforme acentua Mainka, para quem o “Esclarecimento objetiva a uma
mudanga de estados no sentido de uma melhoria do nao-esclarecido para esclarecido, de menos escla-
recido para o mais esclarecido. Esclarecimento ¢ processo de mudanca. A partir de um certo ponto, o
processo ¢é realizado de maneira autdnoma pelo préprio individuo. Porém, enquanto este estado de um
certo Esclarecimento ainda nio foi alcangado — ‘falta ainda muito’, o préprio Kant afirma, sem entre-
gar-se a nenhuma ilusio —, tanto o aLdOyWYELY, isto é, o conduzir e guiar, o dirigir, e levar por diante
de criangas, de meninos e meninas, de filhos e filhas, enfim, a pedagogia adquiriu uma fungio central
no processo de Esclarecimento. A ‘época do Esclarecimento’ era, por isso, ndo s6 uma ‘época filoséfica,
mas sempre também, uma ‘época pedagégica” (MAINKA, 2005, p. 168), tese que acaba por admitir
a vinculagao do tema do Esclarecimento ao da educagio, na interpretagio da teoria filoséfica de Kant.
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noridade é uma espécie de violéncia a prépria razio humana, destinada, a
juizo de Kant, aquilo que é moral.?

Algumas outras pistas podem ser convocadas, para dar a conhecer
essa implicagio entre Esclarecimento e moral, uma das quais se encontra na
Doutrina da virtude (Tugendlebre), da Metafisica dos costumes [ Die Metaphysik
der Sitten (1797)], quando Kant afirma:

1. Um ser humano tem o dever de erguer-se da tosca condicio de sua
natureza, de sua animalidade (quoad actum) cada vez mais rumo 2
humanidade, pelo que somente ele é capaz de estabelecer ele mesmo fins;
tem o dever de reduzir sua ignorincia através da instrugio e corrigir
seus erros. E nio é meramente que a razio tecnicamente prdtica o
aconselha a fazé-lo como um meio para seus outros propésitos (ou arte);
moralmente a razdo prética o comanda absolutamente ¢ faz desse fim o
dever dele, de modo que possa ser digno da humanidade que dentro
dele reside. 2. Um ser humano tem o dever de conduzir o cultivo de
sua vontade 2 mais pura disposi¢ao virtuosa, na qual a /ei se converte
também no incentivo para suas agoes que se conformam ao dever ¢ ele
acata a lei a partir do dever. Essa disposicao ¢ perfei¢io interior moralmente
prética. Uma vez que é um sentimento do efeito que a vontade legisladora
dentro do ser humano exerce sobre sua capacidade de agir de acordo com
sua vontade, é denominado sentimento moral, um sentido especial (sensus

moralis), por assim dizer. [MS, AA VI, 387:05-18 (p. 231), grifo nosso].

Por essas palavras, Kant parece reverberar o exposto no texto de 1784:
o Esclarecimento implica uma tarefa moral irrenuncidvel que comporta, seja
o desenvolvimento “instrucional” individual, seja o aprimoramento da von-
tade, conduzida no rumo de uma boa vontade (gute Wille)®. Aqui estariam, no

8 Concorda com essa tese a defesa de Santos, para quem “o que sobressai [...] [na] defini¢do kantiana
[de Aufklirung] e a demarca de outras contemporaneas é, para além do registo biolégico em que se
exprime, o seu vincado acento ético. Exigéncia da liberdade de pensamento, critica das instituigoes
(politica e religido), tudo isso compde a constelagio do conceito. Mas o que ¢ decisivo, o que constitui
para Kant a significativa proposta da Aufklirung é o facto de ela representar um imperativo de maio-
ridade da razao, um estado em que, por uma decisao sua, a razio se emancipa das tutelas politicas,
religiosas e filoséficas e assume a total responsabilizagio por si prépria.” (SANTOS, 1994, p. 144-
145). Ao assumir esta tese, Santos acaba por conceder que a filosofia critica em geral ¢, no limite, uma
filosofia interessada em uma “razao eticamente responsabilizada”, que, por uma “questao de cardter” e,
portanto, ética (SANTOS, 1994, p. 146), nao é nada mais que a resposta a “um imperativo de digni-
dade, de honestidade e de veracidade para com a razio comum e a humanidade” (SANTOS, 1994, p.
146). Ver ainda Ginzo (1986, p. 204ss).

9 Na Fundamentagio I, Kant advertira que a vontade boa ¢ a tinica coisa irrestritamente boa, e boa em
si mesma [GMS, AA TV, 393:05-07; 394:13-16 (p. 101; 105)].
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entanto, duas finalidades distintas e incompativeis ou duas faces do mesmo
desenvolvimento? A meu ver, a chave de leitura que nos permite resolver o
embaraco pode ser encontrada nas discussoes sobre o tema da educagio em
Kant, o que nos conduz 2 préxima se¢io.

2 EDUCACGAO E ESCLARECIMENTO

Quando se trata do tema da educagio, em Kant, geralmente o publi-
co volta a atencio para o pequeno ensaio Sobre a pedagogia [Immanuel Kant
iiber die Pidagogik (1803'")]. De antemio, porém, um primeiro problema a
respeito do texto em questdo ganha destaque: pode-se aceitd-lo como um es-
crito auténtico de Kant? Fontanella sugere que o texto foi publicado por um
discipulo de Kant, Theodor Rink, pelo que se tornou presente no Tomo IX da
edi¢io da Real Academia Prussiana de Ciéncias das Obras completas de Kant
(1923); defende ainda que o texto seria resultado de uma pratica comum entre
os professores da Universidade de Kénigsberg de se revezarem em curso sobre
pedagogia aos discentes, de modo que esse escrito corresponderia a tal curso,
para o qual Kant teria composto um texto ligeiro, conciso e nio detalhado
(FONTANELLA, 1999, p. 5). A edicao francesa das obras de Kant sobre o
tema da Educagao'!, apresentada por Maalouf nos Annales de philosophie et des
sciences humaines, traz ainda a informacdo de que ali estariam condensados,
na verdade, os elementos fundamentais dos quatro cursos sobre a educagiao
proferidos por Kant, entre 1776 ¢ 1787 (MAALOUE, 2004, p. 21-22), que
Louden, mais especificamente, diz terem ocorrido no inverno de 1766-1777,
no verdo de 1780, no inverno de 1783-1784 ¢ no inverno de 1786-1787
(LOUDEN, 2000, p. 33-34).

O debate é ampliado por Ginzo, sobretudo quando recupera a posigio
de Weisskopf [com base no livro Immanuel Kant und die Pidagogik (1970)],
para quem a obra Pdd ndo pode ser tomada como texto auténtico de Kant
(GINZO, 1986, p. 202), embora Barata-Moura ressalte que as referidas licoes
sobre a pedagogia editadas por Theodor Rink teriam sido revistas pelo préprio
Kant, antes de sua publicacio, em 1803 (BARATA-MOURA, 2007, p. 21).

Como quer que seja — e a despeito das disputas tedricas sobre a proble-
matica da autoria ou pseudoautoria da obra, para o que vale um estudo a parte
—, o texto Pad possui uma articulagdo indiscutivel com outros temas e escritos

1 Sobre a datacdo do texto, cf. Fontanella (1999, p. 5).

" A edigdo em questdo é KANT, 1. Réflexions sur l'éducation. Tradugio francesa de Alexis Philonenko.
Paris: Vrin, 1996.
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de Kant que abordam, de alguma maneira, a questdo pedagégica, tais como
os opusculos sobre a histéria [particularmente os presentes nos Abhandlungen
nach 1781 (AA VIII)], a Antropologia de um ponto de vista pragmitico [Anthro-
pologie in pragmatischer Hinsicht (1798)], as Reflexées de antropologia [um dos
volumes das Reflexion, precisamente o nomeado por Anthropologie (Refl, AA
XV)], sem esquecer as trés grandes criticas e os escritos sobre filosofia moral
e, talvez por isso, Ginzo argumente que, embora Weisskopf levante questio-
namentos sobre a relevincia do texto, seria preciso reconhecer ali observagoes
importantes para a problemdtica educativa, tratada por Kant (GINZO, 1986,
p. 202); essa tese é, de certa forma, também admitida por Beck, quando, ao
comentar a obra de Weisskopf, afirma: “Parece-me, no entanto, que Weisskopf
provou demais para o seu préprio propdsito. Na verdade, ele mostrou motivos
muito bons para levar Uber die Pidagogik [sic] a sério.” (BECK apud LOU-
DEN, 2000, p. 35, tradugio nossa).

De fato, o texto objeto das disputas tedricas rapidamente mencionadas

¢ extremamente provocativo e traz contribuicoes significativas para pensar a

educacio, dentro de uma perspectiva integral de individuo, de modo que ali

estariam contidas nao apenas a crenga em uma antropologia especifica de par-

tida, mas também em uma meta fundamental para o ser humano, para a qual

o problema do Esclarecimento parece ser central, o que acaba por acentuar o

papel de certo iluminismo para a compreensio do tema da educagio, em Kant

(em decorréncia da conexio possivel entre este e outros textos reconhecida-
mente escritos por ele). Para confirmar essa tese, Ginzo sustenta que

a preocupagio kantiana pela educagio e a pedagogia transborda

claramente os limites do pequeno ensaio [Sobre a pedagogia] [...]. Para

fazer-se uma ideia cabal acerca desse problema, ¢ preciso consultar [...]

os escritos kantianos acerca da filosofia da histéria, da antropologia, da

moral, da religido..., assim como as metodologias das trés criticas. S6

assim podemos ter em conta a relevincia e a seriedade que Kant atribuiu

a0 fendmeno educativo. Aparece, dessa forma, uma conexdo profunda

entre o pensamento kantiano e o problema da educagio, como algo mais

profundo e relevante do que cabia suspeitar & primeira vista. (GINZO,
1986, p. 202, tradugdo nossa).

Dai que o perfodo da Ilustragao tenha se dedicado sobremaneira ao
problema da educagio, pensando-a “tanto desde um ponto de vista tedrico
como prético” (GINZO, 1986, p. 203, tradugio nossa).
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Para mais, ¢ importante ter em conta que a proposta pedagégica de
Kant poderia ser compreendida de modo mais adequado, por um lado, com
base na compreensao da influéncia inconteste do Emilio rousseauniano — em-
bora essa influéncia também tenha alcangado outras vias pelas quais se debru-
¢a o pensamento kantiano, tais como sua filosofia da histéria e a antropologia,
e o interesse de Kant pelo tema da educagio pareca ser anterior ao seu contato
com Rousseau (GINZO, 1986, p. 208) — e, por outro lado, pelo impeto refor-
mador dos chamados “filantropistas” da Prussia de sua época. Sobre o tltimo
aspecto, é importante considerar que

as idéias inovadoras de Rousseau exerceram uma grande influéncia sobre
a pedagogia do Iluminismo em toda a Europa, que dificilmente pode
ser sobreestimado, e tiveram, especialmente, repercussoes frutiferas na
Alemanbha, isto é, nos Estados do Antigo Império, como mostra a reagio
de Immanuel Kant. Os pedagogos reformadores na Alemanha do dltimo
terco do século XVIII foram, na maioria, professores que derivaram as
suas idéias diretamente da prética escolar; o mérito deles consistia, por
isso, como Horst Méller (1986, p.135) formula, “na prética refletida”.
Estes professores leram assiduamente Rousseau, reconhecido por eles
como modelo e autoridade também para os seus préprios esforcos
pedagégicos. Formou-se um grupo de educadores engajados, unido por
relagdes soltas e através de um didlogo permanente com a sociedade
erudita do Iluminismo. Incentivados pelo impeto do Esclarecimento, eles
contribuiram para estabelecer a pedagogia como disciplina independente,
livre da tutela eclesidstico-religiosa tradicional. Imitando Rousseau ou,
melhor dizendo, o educador do Emilio, comegou a formar-se a profissao
dos professores que receberam, a partir daf, “uma fung¢ao-chave prépria na
preparacio e introducio dos adolescentes 4 vida” (HERRMANN, 1979,
p- 137). Os teéricos e priticos da educacio, na época do Iluminismo, logo
foram denominados, na Alemanha, filantropistas — especialmente segundo
o “filantropino”, uma escola, fundada em 1774 por Johann Bernhard
Basedow (1724-1790) na cidade de Dessau, que se tornou a “escola
exemplar dos filantropistas”. (MAINKA, 2005, p. 171).

Maalouf ainda lembra que “Kant, desde suas primeiras ligoes [ou cur-
sos sobre o tema da educagio], se serviu do Methodenbuch de Basedow e do
manual de educagio de Samuel Bock” (MAALOUE, 2004, p. 22, tradugio
nossa), de modo que sua opgao hermenéutica também vincula o tratamento
do problema da educagio ao filantropismo mencionado por Mainka'?. De

'2 Para um aprofundamento da questo, ¢ importante considerar as contribuigoes de Mainka (2005),
Maalouf (2004) e Ginzo (1986), pois a temdtica, por si s6, j& constituiria objeto para uma exposicio
especifica.
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qualquer forma ¢é relevante considerar que a concepgio kantiana da educagao
parece passar pelo ambiente dado em seu momento histdrico, o qual é “um
dos momentos de maior sensibilidade histérica ante ao fendmeno da educa-
¢io” (GINZO, 1986, p. 201, tradu¢io nossa), e “uma época fascinada pelo
problema educativo, uma época em que, como escreveria o pedagogo bédvaro
J. M. Sailer, poucos anos depois da morte de Kant: ‘Nas familias, nas reunioes
de sociedade e nas aulas, a educacio era a palavra-chave’.” (GINZO, 1986, p.

202-203, tradugio nossa).

Iniciada por uma afirmagio crucial para perceber a educa¢io como um
problema filoséfico, Pid comeca pela tese de que “o homem ¢é a Gnica criatura
que precisa ser educada. Por educagiao entende-se o cuidado de sua infincia (a
conservacio, o trato), a disciplina e a instrugdo com a formacio.” [Pid, AA IX,
441:01-03 (p. 11)]. Isso significa que, analiticamente, temos: (i) que 0 homem
¢ criatura que tem necessidade da educacdo; logo, a educacio nio ¢ acidental e
recusdvel, mas fundamental e irrenuncidvel; (ii) que a educagio é compreen-
dida em sentido /ato, uma vez que envolve nio s6 a dimenséo de cuidado e da
disciplina, mas também a instrucio com a formagio, o que tornaria o processo
educacional algo a ser desenvolvido em etapas — por isso “o homem ¢ infante,
educando e discipulo” [Pid, AA IX, 441:04 (p. 11)].

Nessa perspectiva, a necessidade que o homem tem da educagio é pro-
porcional aquela que tem de sua prépria razio, uma vez que o seu instinto nao
se equipara ao dos animais, no que tange ao desenvolvimento de sua conduta
como ser humano. Kant parte da pressuposi¢io de que o homem nasce em
uma espécie de “estado bruto”, do qual precisa se desvencilhar, no sentido de
levar a efeito uma espécie de destinacdo: a humanidade néo ¢, pois, algo dado
definitivamente em decorréncia do simples nascimento, mas algo adquirido, um
processo continuo de conquista de si mesmo do individuo. Dai Pid assumir
que “a espécie humana ¢ obrigada a extrair de si mesma pouco a pouco, com
suas proprias forcas, todas as qualidades naturais, que pertencem & humanida-
de” [Pid, AA IX, 441:24-25 (p. 12)], algo que justificaria uma aproximagio
entre teleologias: a antropoldgica, a educacional, a politica e, igualmente, a da
prépria histéria. Para usar as palavras de Santos,

a filosofia moral, a filosofia politica e a filosofia da histéria kantianas
convergem para a educagio, entendida num sentido amplo, ou seja,
simultaneamente como educagio do individuo e, segundo expressio de
Lessing, como “educagio do género humano”. Nisso, cumpria Kant, a
sua maneira, o projecto da Aufklirung, profundamente marcado por um

impulso pedagégico. (SANTOS, 1994, p. 178).
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Um dos dispositivos de que a educagio se serve para auxiliar o homem
no processo de desenvolvimento de si, no rumo da humanizacio, é aquele da
disciplina, visto que ela “transforma a animalidade em humanidade” [Pid, AA
IX, 441:24-25 (p. 12)]. Nio nos enganemos: trata-se aqui menos de fomentar
uma educagio para a subserviéncia absoluta do sujeito em relagio aos outros
que para a liberdade, na medida em que a disciplina é tida como aquilo “que
impede 0 homem de se desviar do seu destino, de se desviar da humanidade”
[Pid, AA IX, 442:03-04 (p. 12)]. Assim, Kant procura desenvolver sua ideia
de educagio amparado fundamentalmente na premissa antropoldgica de que
hd disposi¢oes naturais insitas ao ser humano que devem ser aprimoradas, as
quais se revelam como disposi¢io técnica, disposi¢ao pragmdtica e disposigao
moral, e compdem um repertério que tornam o homem distinto de todos os
outros habitantes da terra, conduzindo-o na direcio da humanidade [Anth,
AA VII, 322:13ss (p. 216ss)].

Se o destino do homem ¢ a humanidade e se o interesse da razio repou-
sa fundamentalmente naquilo que ¢ pritico, isso significa que (i) a humani-
dade é uma conquista do homem; e (ii) a destina¢do moral é o cumprimento
final das disposi¢oes humanas. Ora, sobre a moral de Kant, os leitores da GMS
reconhecem bem a sua tese bésica: a boa vontade ¢é a que realiza os imperati-
vos emanados pela razdo, em detrimento daqueles gerados pelas inclinagoes,
proporcionando o alcance da autonomia como principio supremo da morali-
dade [GMS, AA 1V, 440:14ss (p. 285ss)]. O homem ¢ senhor de si mesmo,
quando prefere o que é moralmente correto, na medida em que isso s6 lhe
estd disponivel na obediéncia ao comando categérico que sua prépria razao
legisladora oferece: aqui, 0 homem ¢ auténomo e pode se experimentar como
alguém livre, j4 que a liberdade expressa na obediéncia  lei moral é reciproca
3 autonomia."

A pedagogia kantiana assume a tese de que “o homem nio pode se tor-
nar um verdadeiro homem senio pela educacio. Ele ¢ aquilo que a educagao

dele faz” [Pid, AA IX, 443:19-20 (p. 15)], e o que se segue daqui é curioso:

13 E o exposto pela “tese da reciprocidade” admitida por Kant, na secio introdutéria da terceira tran-
sigdo da GMS [GMS, AA 1V, 446s (p. 347ss)], sobre a qual Almeida atesta que “a ‘reciprocidade’ dos
conceitos de uma vontade auténoma e de uma vontade submetida ao principio moral sugere a Kant a
[seguinte] estratégia [...]: provar a liberdade da vontade sem pressupor a validade do principio moral
e recorrer a tese da reciprocidade dos conceitos de autonomia e moralidade para derivar a validade do
principio moral.” (ALMEIDA, 2009, p. 37). Para um aprofundamento da questao, cf. Allison (1986,
p. 393-425).
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a0 tempo em que “a educagio ensina alguma coisa aos homens [...], [também]
nio faz mais que desenvolver nele certas qualidades” [Pad, AA IX, 443:25-
27 (p.15)]. Trata-se de uma perspectiva tipicamente iluminista, embora nao
descuide dos entraves proprios da natureza humana [Pid, AA IX, 444ss (p.
15ss)]. No final das contas, a pedagogia kantiana, quando é marcada pelo ideal
iluminista, acaba por ceder a uma aposta: a de que o homem pode tornar-se
homem, ao tornar-se melhor do que é', seja do ponto de vista cognitivo, seja
do ponto de vista moral, porque, longe de se excluirem, os dois dominios
constituem duas faces da mesma razio, a qual encontra na realidade concreta
as condigdes para o seu desenvolvimento. E um ideal que conta com a histo-
ricidade da razio, embora compreenda que a histéria é um horizonte aberto.
Isso significa, no limite, que o ser humano é, ele mesmo, um projeto em cons-
trugdo permanente, nunca dado definitivamente.

Assim como comparece em seus textos politicos, talvez seja esse 0 mo-
tivo que conduza Kant a reconhecer que “a educago [...] é o maior e mais
drduo problema que pode ser proposto aos homens” [Pid, AA IX, 446:17-18
(p- 20)] e que, por isso mesmo, deve ser tomada como um ideal, desde que se
compreenda por ideia “o conceito de uma perfeicio que @inda nio se encontra
na experiéncia®” [Pid, AA IX, 444:32-33 (p. 17), grifo nosso], que, portanto,
parece assumir uma fun¢io eminentemente regulativa. Aqui novamente Kant
recupera a conceituagio j4 antes desenvolvida na KrV, na qual a no¢io de ideia
niao comporta nenhuma correspondéncia a qualquer objeto empirico, o que

' Daf ser importante a consideragio de Mainka, para quem “os representantes da pedagogia esclare-
cida na Alemanha [que influenciaram sobejamente a concepg¢io pedagégica de Kant], desde o inicio,
sempre tiveram a consciéncia da dimensio politica e social da educacdo. Segundo Ulrich Herrmann
(1979, p.154 ss.), a caracteristica fundamental da pedagogia esclarecida na Alemanha, especialmente
nos filantropistas, consiste na tentativa [...] de criar, através de novas formas e contetidos da educagio
doméstica e escolar, através de instrugio e formagio, um ‘novo homem’, o cidadio esclarecido-racional,
industrioso-assiduo [industrigs-fleifSig], orientado pelo bem comum. [...] Uma prova da fé otimista no
aperfeicoamento e, com isso, na moralizagdo do homem através de desdobramento e desenvolvimento
profissional de seus talentos, capacidades e disposicdes, o proprio Kant d4, de maneira impressionan-

te.” (MAINKA, 2005, p. 173).

>Em manuscrito provavelmente redigido na década de 1760, mais especificamente entre 1764 e 1770,
Kant anota que “a ideia ¢ um conhecimento @ priori (do entendimento) mediante o qual o objeto se
torna possivel. Ela se refere ao objetivamente prdtico enquanto principium. Em certo sentido, contém
a maior perfei¢io. Um crescimento s6 é possivel de acordo com uma ideia. No caso dos homens, esta
estd simplesmente no entendimento e nos conceitos. O sensivel ¢ apenas a imagem, p. ex., a ideia
contém todas as finalidades no caso da multidao. O esbogo ¢ apenas o sensivel que estd de acordo com
a ideia. Toda moralidade se funda em ideias, cuja imagem nos homens é sempre imperfeita. [...] Os
ideais [...] sdo ficcdes que se ddo unicamente no caso dos homens e nele. E uma fantasia que tem como
finalidade por i concreto uma ideia na contemplagdo.” [Refl., AA 19:107-108 (p. 48), tradugio nossa].
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inviabiliza a possibilidade de ser conhecida pela razio humana, mas que para
ela serve de principio légico que lhe satisfaga o desejo pelo incondicionado.
Nas palavras da primeira Critica:

O principio da razio ¢, pois, na verdade, tio-s6 uma regra que impée uma
regressdo na série de condigoes de fendmenos dados, a qual nio ¢ permitido
deter-se num absolutamente incondicionado. Nio ¢, assim, um principio
da possibilidade da experiéncia e do conhecimento empirico dos objetos
dos sentidos e, por conseguinte, nio é um principio do entendimento,
porque toda a experiéncia estd encerrada em seus limites (de acordo com a
intui¢io dada); nio ¢ também um principio constitutivo da razao, servindo
para ampliar o conceito do mundo sensivel para além de toda a experiéncia
possivel, mas um principio que permite prosseguir e alargar a experiéncia o
mais possivel e segundo o qual nenhum limite empirico deverd considerar-
se com o valor de limite absoluto; é, portanto, um principio da razio que
postula, como regra, o que devemos fazer na regressao, mas nio antecipa o
que ¢ dado em si no objeto antes de qualquer regressao. Por isso lhe chamo

principio regulador da razao. [KrV, A509, B537 (p. 448)].

E importante destacar ainda que, “embora tenhamos de dizer dos con-
ceitos transcendentais da razdo que s3o apenas ideias, nem por isso os devemos
considerar supérfluos e vaos” [KrV, A329, B385 (p. 318)], uma vez que dao
a unidade necessdria de todos os fins possiveis: trata-se precisamente de seu
fim no uso especulativo da razao. Por isso, Kant diz que hd um uso prético do
entendimento, no qual se trata meramente de uma execugio conforme regras.
Nesse caso, a ideia da razio prética sempre pode ser real, ainda que dada s6
parcialmente iz concreto. Por esse motivo,

a idéia prdtica ¢, pois, sempre altamente fecunda e incontestavelmente
necessdria em relacio as agoes reais. A razdo pura tem nela a causalidade
necesséria para produzir, efetivamente, o que o seu conceito contém: pelo
que se nao pode dizer da sabedoria, de certo modo displicentemente,
que ¢ apenas uma idéia; mas, justamente, por ser a idéia da unidade
necessdria de todos os fins possiveis, deverd servir de regra para toda
a pratica, como condi¢do origindria, ou, pelo menos, limitativa. [KrV,

A328, B385 (p. 318)].

A proposta educacional de Kant, quando concebida a partir de um
ideal da razdo, compreende-se como ideia de uma perfeigio a ser buscada, no
sentido de que ela deve orientar a prdtica efetiva dos individuos que devem
tomar a seu encargo a tarefa de promové-la, na realidade histérica concreta.
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Por esse motivo, esse ideal da razdo, que se compromete com o aperfeigoa-
mento permanente do individuo — porque, no limite, o problema da educagio
equivale ao problema do aprimoramento humano na direcio de sua perfei-
¢do como homem — nao pode se esquivar do problema da autonomizagio do
sujeito, da formacio do individuo, no sentido de o incentivar & vivéncia da
sabedoria verdadeira: a educagio, afinal, deve cuidar da promocio do “lema do
Esclarecimento”, do “sapere aude!” ou, o que é o mesmo, do “aprender a pensar
por si mesmo”, de sua “autonomizagio”.

3 EDUCAQAO E FILOSOFIA: A QUESTAO DA AUTONOMIA E DO MELHORAMENTO HU-
MANO EM UM HORIZONTE POLITICO

Nessa perspectiva, & educacio cabe uma responsabilidade bastante gra-
ve: a de tornar homem o homem. Isso significa que, no problema da educagao,
esconde-se o problema fundamental da existéncia humana, o qual envolve a
tematizagdo da perfeicdo da natureza humana. Se é assim, entdo nio ¢ possivel
pensar o problema pedagdgico como um mero apéndice, muito menos como
uma questio a ser resolvida pela simples transmissao de informagoes. Trata-se
de abordar o destino humano que, a juizo de Kant, estd ancorado num melho-
ramento permanente do individuo e de suas relagdes com outros individuos,
uma vez que o fim humano ¢ tornar-se moral, o que significa aceitar (i) em
primeiro lugar, que 0 homem deve atuar, no sentido de aprimorar sua relacio
concreta com o ambiente em que estd encerrado e com as pessoas com as quais
convive, como individuo “terrestre” — é nesse sentido, me parece, que vai a
apresentacdo de Kant a respeito da promocio da felicidade alheia como “fim
que é também um dever” [MS, AA VI, 387-388:24-35;01-30 (p. 231-232)] —
e, (ii) em segundo lugar, que 0 homem ¢é também convocado a lutar pelo esta-
belecimento de um mundo moral, o qual, afinal, se opoe a qualquer modo de
vida degradante para outros homens, cada vez mais préximo do “ideal” a que
sua razdo o impele a concretizar, ainda que isso nio lhe seja possivel de com-
pletar sozinho, em razao de sua ocorréncia organica finita.'* Conforme Kant,

'* Como propoe, em IaG, “no homem (inica criatura racional sobre a Terra) aquelas disposigoes

naturais que estio voltadas para o uso de sua razio devem desenvolver-se completamente apenas na
espécie e ndo no individuo. [...] se a natureza concedeu-lhe somente um curto tempo de vida (como
efetivamente aconteceu), ela necessita de uma série talvez indefinida de geragées que transmitam umas
as outras as suas luzes para finalmente conduzir, em nossa espécie, o germe da natureza aquele grau de
desenvolvimento que é completamente adequado ao seu propdsito. E este momento precisa ser; ao menos
da ideia dos homens, o objetivo de seus esforcos, pois sendo as disposigoes naturais em grande parte teriam de
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o homem hid de se ver destinado a dois mundos inteiramente distintos;
em primeiro lugar, para o mundo dos sentidos e do entendimento, quer
dizer, para este mundo terrestre; mas também para outro mundo que
nos ¢ desconhecido, o reino da moralidade. [...] Essa moralidade, e nio o
entendimento, é o rasgo distintivo primordial que converte o homem em um

ser humano. [SE, AA VI, 70. 72:19-22;34-35 (p. 50; 52), tradugio nossa].

De qualquer modo, ao tomar o fim tltimo (Endzweck) do ser humano
e deixd-lo a cargo da educagao, salientando que o préprio ser humano é o “fim
ultimo (Endzweck) da criagao” [cf. KU, AA VII, § 84, 434ss (p. 283ss)], Kant
contribui para pensé-la para além da mera transmissiao de conhecimentos e,
por isso, sugere que a educacio seja uma espécie de “arte”, para a qual o meca-
nicismo nao é apenas insuficiente, senio prejudicial [Pid, AA IX, 447:01-03
(p. 22)]. Dai o papel do professor ser compreendido mais acima do mero
repasse de informacoes; na verdade,

de um professor espera-se que, nos seus ouvintes, forme, primeiramente, o
homem que entende, depois o que raciocina e, finalmente, o sdbio. [...] ele
nio deve aprender pensamentos, mas aprender a pensar; nao se deve leva-lo,
mas guid-lo, se se pretende que no futuro ele seja capaz de caminbar por si

mesmo. [NEV, AA 11, 305-306:23-25;23-25 (p. 189)].

O que se depreende da passagem ¢ que Kant considera o professor
como uma espécie de tutela passageira, por meio da qual o estudante adqui-
re as ferramentas para jd nio mais precisar dele, pois estaria adquirindo os
instrumentos para alcangar sua autonomia. Por esse motivo, compreende a
dificuldade inevitdvel de se lidar, na educagio, com o adolescente, porque
ele “estava habituado a aprender. Agora ele pensa que vai aprender filosofia,
o que ¢, porém, impossivel, porque agora ele tem de aprender a filosofar”
[NEV, AA II, 306:29-32 (p. 190)], mas sobreleva a fungio do professor
como “filésofo pritico” — ou o “verdadeiro filésofo” —, compreendido como
“mestre da sabedoria’, que ensina “através da doutrina e do exemplo” [Log,

AATX, 24:16 (p. 41)].

Note-se que, no limite, o que Kant pretende instigar é o desenvolvi-
mento de uma postura ativa do individuo (algo que se justifica a partir de sua
conhecida “reviravolta copernicana”, desde a Critica de 1781), uma atitude

ser vistas como iniiteis e sem finalidade — o que aboliria todos os principios praticos” [1aG, AA VIII, 18-
19:29-34;01-13 (p. 5-6), grifo nosso].
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critica diante do que o cerca, na medida em que isso corresponde ao aprimo-
ramento humano, o que significa admitir um duplo efeito a ser conquistado
também pela educacio, a saber, (i) a autonomiza¢io do individuo singular,
mas também, no limite, (ii) o melhoramento do género humano como um
todo. Dai que seria possivel qualificar a ideia de educagio para Kant como
uma “pedagogia da humanidade na qual o bem geral (Weltbeste) ¢ o bem pri-
vado (Privatbeste) poderiam conciliar-se harmonicamente” (GINZO, 1986, p.
222, traducio nossa). Como o homem convive com outros iguais a si, parece
legitimo que o resultado de uma educagio comprometida seja necessariamen-
te um impacto politico de transformagio da realidade para tornar nela exequi-
vel o aperfeicoamento permanente do ser humano. Isso, no entanto, jd é uma
critica ao proprio contexto histérico de Kant, na medida em que

a idéia de aperfeicoamento de cada um dos homens e a sua utilizagio para
o bem publico e o bem estar de todos, assim como a idéia que resulta
disso, a saber, a idéia de um melhoramento progressivo das condigées
estatais, econdmicas e sociais através da educagio abalaram, conseqiiente
e inevitavelmente, a ordem social tradicional, sustentada em classes
diferenciadas por nascimento. A valorizacio crescente de capacidades,
conhecimentos e trabalhos [Leistung] individuais que resultou
necessariamente numa mobilidade social, entrou, evidentemente, sempre
mais em conflito com a realidade politica e social. Enquanto essas tensoes
eclodiram na Franga com violéncia na Grande Revolugao de 1789, elas
se tornaram imanentes no sistema do Absolutismo Esclarecido, ou seja,
do Absolutismo Reformista [Reformabsolutismus] e resultaram, no fim
do século XVIII, em paralisagdo e estagnacio, sem causar uma mudanca

politica radical. (MAINKA, 2005, p. 174).

Ao que parece, portanto, Kant estaria interessado em discutir o papel
que a educagio pode desempenhar no desenvolvimento da intervenciao poli-
tica dos individuos, ao instigar a reflexdo sobre a autonomia e a luta pelo bem
comum (beneficéncia), mas também sobre a importincia da erudicio, da tole-
rincia e da paz, e o afastamento de condutas prejudiciais  dignidade humana
(nio-maleficéncia), pois, se é verdade que “mediante a arte e a ciéncia, somos

'7 Dai Kant insistir, jd em 1795, na proposta de uma Confederagio de Estados ou de uma politica
voltada para o cosmopolitismo, do que se segue a adverténcia para a inviabilidade moral da existén-
cia de um exército permanente para os Estados particulares, j& que “ser contratado para matar ou
para ser morto parece envolver um uso de seres humanos como simples maquinas e ferramentas nas
méos de outro (um Estado), e isso ndo pode ser conciliado com o direito da humanidade em nossa
prépria pessoa” [ZeF, AA VIII, 345:07-11 (p. 318), tradugio nossa], embora Kant reconheca que a
nio-maleficéncia é reconhecida como dever mais propriamente pelo homem moralizado, uma vez que
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cultivados em alto grau” e “somos civilizados até a saturagdo por toda espécie
de boas maneiras e decoros sociais [...], ainda falta muito para nos conside-
rarmos moralizados” [IaG, AA VIII, 26:20-23 (p. 16)], o que significa assumir
a educacdo como um ideal aberto porque o préprio homem é um projeto
inacabado. O préprio “kantismo [...] é 0 modelo exemplar de uma filosofia
do inacabamento” (LACROIX, 1988, p. 117).

Para compreender de maneira mais comprometida a questéo, é impor-
tante tomar ainda em consideragio a dupla compreensio de Kant a respeito
do conceito de filosofia'®, a saber, (i) como “conceito escoldstico” e (ii) como
“conceito césmico”. Sobre (i), Kant assume a filosofia como “o sistema dos co-
nhecimentos filoséficos ou dos conhecimentos racionais a partir de conceitos”
[Log, AA IX, 23:30-31 (p. 41)], o qual tem a peculiaridade de desenvolver
a habilidade que aspira a um saber especulativo e faz do filésofo um “artista
da razdo”, cujo escopo é eminentemente teérico e concede um tratamento
sistemdtico ao objeto de sua reflexdo; quanto a (ii), a filosofia é compreendida
como a “ciéncia dos fins Gltimos da razio humana” [Log, AA IX, 23:32-33 (p.
41)], a qual permitiria o desenvolvimento de uma wutilidade positiva, posto que
tornaria o filésofo um “legislador”, um “mestre da sabedoria pela doutrina e
pelo exemplo” e o faria capaz de lidar com os fins dltimos da razio humana
[Log, AA IX, 24:17-19 (p. 41)], o que possibilita o alcance da plenitude da

filosofia e compreende seu interesse como eminentemente pritico.

Tomada nos sentidos referidos, a filosofia aparece, entao, como ativida-
de que possui um papel andlogo aos objetivos da educagao, porque

a um filésofo incumbem sobretudo duas coisas: 1) a cultura do talento
e da habilidade, para empregé-los em vista de toda espécie de fins. 2) A
destreza no emprego de todos os fins para qualquer fins. As duas coisas
tém que estar reunidas; pois, sem conhecimentos, jamais alguém hd de
se tornar filésofo, mas jamais tampouco os conhecimentos hao de fazer
o filésofo, enquanto a isso nao se vier juntar de modo a constituir uma
unidade uma ligacdo funcional de todos os conhecimentos e habilidades e
um discernimento da concordincia dos mesmos com os fins mais elevados
da razao humana. Ninguém que nio possa filosofar pode chamar-se

a “facilidade em fazer guerra [...] parece estar implantada na natureza humana” [ZeF, AA VIII, 345:34-
36 (p. 319), tradugao nossa].

'8 Mesmo que, segundo Barata-Moura, “a pergunta ‘que ¢ filosofia?’ nao recebe um tratamento siste-
mitico que permita elucidar toda a riqueza do seu contetido ou o alcance total das suas implicagoes.
Todavia, a filosofia como tal, isto é, a filosofia em acto, estd inegavelmente presente ao longo da obra de
Kant. E ela que a anima e lhe fornece a matéria sobre a qual se debruga. [...] A filosofia para Kant ndo
¢ tanto objecto de exposi¢do, mas objecto de preocupagio.” (BARATA-MOURA, 2007, p. 27, 29).
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filssofo. Mas filosofar é algo que s6 se pode aprender pelo exercicio e o
uso préprio da razio. [...] O verdadeiro fildsofo, portanto, na qualidade
de quem pensa por si mesmo, tem que fazer um uso livre ¢ pessoal de sua
razio, nio um uso servilmente imitativo. [Log, AA IX, 25-26:18-29;09-11
(p. 42-43), grifo nosso].

Nesse contexto, Kant identifica a atividade de pensar por si mesmo ao ato
de filosofar. Se a educagao deve tomar como pressuposto a necessidade de ins-
tigar o pensamento livre, esclarecido, bem como a formagao moral que torne
o individuo capaz nio apenas de saber teoricamente sobre o bem, mas de ser
moralmente melhor, por conseguinte, a educagio deve formar para a sabedo-
ria, para a filosofia compreendida em seu sentido césmico, tendo em conta
que “a sabedoria tem como finalidade somente o bom, a perfeicao” [Refl, AA
XIX, 109:10 (p. 48), tradugio nossa]. Deve-se estimular a superagao do saber
tedrico e dirigir-se ao saber prdtico, visto que o “pensar por si mesmo” equivale
ao “pensar criticamente”.

Se se toma por pressuposto a vinculagio conceitual entre a filosofia
e a autonomia que deve ser propugnada pela educa¢do, a compreensio da
pedagogia ganha ainda melhores contornos, porque, em sua Ldgica [Immanuel
Kanrs Logik ein Handbuch zu Vorlesungen (1800)], Kant reserva um espaco
importante para tematizar o problema da distin¢do do conhecimento (i)
quanto 2 sua origem objetiva e (ii) quanto a sua origem subjetiva [Log, AA
IX, 22:11-20 (p. 39)]. Quando fala da (i) origem objetiva, Kant argumenta
que o conhecimento se divide em racional ou empirico, ou seja, ou o
conhecimento seria origindrio da razao ou dos sentidos; sobre (ii), argumenta
que o conhecimento pode ser racional ou histdrico, para dizer que ou o sujeito
que o apreende o faz por uma criagio de sua razio inventiva ou o sujeito o
assimila imitativamente. Essa distin¢do ¢é relevante para Kant, na medida em
que compreende que a filosofia nao se ensina como um mero conhecimento
histérico, mas exige um esfor¢o ativo do educando, para empreender o aro de
Jilosofar. Assim compreendido, o filosofar é o propésito da educagio, para o
que o subjetivo uso mecanico da razio nio ¢é o suficiente, pois exige um seu
uso livre, criador [Log, AA IX, 22:29-32 (p. 40)], o que atinge o universo
tedrico como o pratico, posto que
a filosofia s4 atinge plenamente a sua esséncia quando transcende um nivel
meramente técnico-instrumental para alcangar o 4mbito do fundamento. A

“utilidade” significa um misto de capacidade-habilidade e de utilizagao que
possibilita um emprego dos contetidos da filosofia como que desligados,
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do plano radical das “finalidades tltimas da razio humana”. Ao definir-se
como doutrina da sabedoria, em contrapartida, a filosofia estd a realizar a
articulagdo suprema com a temdtica do homem e dos seus fins. (BARATA-

MOURA, 2000, p. 65, nota 27).

Em NEV, Kant transparece a ideia de que havia certo “ordenamento
escoldstico” da educagio em sua época, o qual acabava preocupado unica-
mente em infundir informagées no estudante, desconsiderando o seu desen-
volvimento bioldgico-intelectivo ou a maturidade do educando® [NEV, AA
II, 305:01ss (p. 188)]. Dai Kant postular a importincia de se “respeitar o
gradual desenvolvimento do intelecto”, de tal maneira que, do ponto de vista
metodoldgico, “a educagio deve ser uma coisa gradual e os graus de educagao
devem ser estruturados de tal modo a respeitar e facilitar os graus sucessivos do
natural processo fisico da consciéncia” (SBRIZ, 2003, p. 26, tradu¢io nossa).
Esse método, antes de mais, teria “a vantagem de que o aprendiz, mesmo que
jamais chegue ao tltimo grau, como em geral acontece, terd sempre ganhado
alguma coisa com o ensino e se terd tornado mais exercitado e mais atinado,
senio perante a escola, pelo menos perante a vida” [NEV, AA 11, 305-306:25-
26;01-02 (p. 173)], o que significa que o método, uma vez aplicado, auxilia
o estudante a pensar por si mesmo. Ao que parece, esse aspecto procedimental
do tema da educagio em Kant é absolutamente compativel com o processo
descrito em Pid, que comega com a disciplina, passa pelo cultivo de si, pela
aquisi¢io da civilidade/prudéncia e culmina na busca permanente de seu apri-
moramento moral [Pid, AA IX, 449-450:27-37;01-14 (p. 25-26)].

Nesse sentido, ao ensinar a pensar por si ou a filosofar, o método kan-
tiano parece querer apontar para o fato de que o educando, munido dessa
ferramenta, teria condi¢ées de se dirigir no rumo da liberdade, da autonomia,
daquela que ¢ a destinacio final do ser humano. No limite, a proposta de auto-
nomiza¢io do sujeito acaba por coincidir com aquele ideal do Esclarecimento
e com a conquista de sua humanizacio. Um individuo moralizado, que passou
por todas as “etapas” da educagao, no entanto, entende como sua a tarefa de
promover o melhoramento da humanidade no convivio com outros homens,

19 Sbriz, a esse respeito, comenta: “pense-se, por exemplo, o fato de que se entrava na Faculdade filo-
s6fica aos dezesseis anos: apenas em 1810 serd teorizada, com W. von Humboldt, uma mudanca do
ensino da filosofia, tendo em conta o método de aquisi¢io dos contetdos; segundo von Humboldt, de
fato, o verdadeiro fim do homem ¢ a formagio méxima proporcionada pelas suas forgas como um todo:
a partir dessa convicgdo, ele aprofundou a sua ideia de uma Universidade livre, ou seja, nao-estatal, e
finalizada [na ideia de] formagio global do homem, segundo um critério que respeitasse a liberdade de
ensino e de pesquisa.” (SBRIZ, 2003, p. 26, tradugdo nossa).
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na medida em que, conforme Kant, “constitui um dever para consigo mesmo,
bem como para com 0s outros, nao se isolar (5epzzmtz'smm ﬂgere), mas usar as
préprias perfeicbes morais na convivéncia social (officium commercii, sociabi-
litas)” [MS, AA VI, 473:16-18 (p. 316)]. O argumento parece servir de justi-
ficagdo moral para permanéncia do homem em associacdo com outros iguais,
embora Kant aceite a tese da “insocidvel sociabilidade”, pela qual sustenta que
o homem tem uma inclinagio para se associar porque se sente mais como
homem num tal estado, pelo desenvolvimento de suas disposi¢oes naturais.
Mas ele também tem uma forte tendéncia a separar-se (isolar-se), porque
encontra em si a0 mesmo tempo uma qualidade insocidvel que o leva a
querer conduzir tudo simplesmente em seu proveito, esperando oposicio

de todos os lados, do mesmo modo que sabe que estd inclinado a, de sua

parte, fazer oposicio aos outros [IaG, AA VIII, 20-21:34-35;01-15 (p. 8)],

pois que a associagdo ou a uniio civil entre os homens corresponde a maior de

todas as suas necessidades [[aG, AA VIII, 22:05ss (p. 10)].%°

A consequéncia disso é que o progresso na dire¢io da moralizacio pa-
rece conduzir o individuo, a0 mesmo tempo, & busca pela promogio de um
mundo moral, o que o faz estar atento aos deveres que possui para com a hu-
manidade, entre os quais aquele de se envolver na propagacio de um projeto
pedagégico que insista no desenvolvimento integral do individuo, a fim de
torné-lo cada vez mais moralizado. Dai que a educagio seja compreendida por
Kant como

uma arte, cuja pritica necessita ser aperfeicoada por vdrias geragoes.
Cada geracio, de posse dos conhecimentos das geragoes precedentes, estd
sempre melhor aparelhada para exercer uma educagio que desenvolva
todas as disposi¢oes naturais na justa proporcio e de conformidade com
a finalidade daquelas e, assim, guie toda a espécie humana a seu destino.

[Pad, AA TX, 446:01-06 (p. 19)].

No limite, o compromisso do homem moralizado com a educagio ¢
similar a0 compromisso que, por uma forca interna, sente possuir com a hu-
manidade também do ponto de vista politico, na medida em que entende a
necessidade de se alcangar a fundagao de uma “constituigio civil perfeitamente
justa’ [IaG, AA VIII, 22:18, (p. 10)], tarefa tdo dificil quando a de educar
[Pid, AA IX, 446:29-31 (p. 20)]. Por esse motivo, o tema da educagio, em

% Para um aprofundamento da discussao, cf. Schneewind (2009) e Wood (2009).
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Kant, permanece vinculado igualmente ao problema do melhoramento poli-
tico, a um ideal de emancipagio real do ser humano, pois a educagio, com-
preendida para além da instru¢do escolar, como formagio integral, “o prepara
para tornar-se um cidaddo, uma vez que lhe confere um valor publico [...]. A
formagao moral lhe dd um valor que diz respeito a inteira espécie humana.”!

[Pad, AA IX, 455:17-22 (p. 35)].

LIMA FILHO, J. E. Enlightenment and education in Kant: autonomy as a human
development project. Trans/form/a¢io, Marilia, v. 42, n. 2, p. 59-84, Abr./Jun., 2019.

ABsTrACT: Based on the thought of Immanuel Kant (1724-1804), this article argues that education
and human development are notions that necessarily involve one another. From a Kantian position,
one cannot conceive a pedagogical proposal whose goal does not end up as the self-construction of
the rational theoretical-practical subject. Based on a reading of the opera kantiana, we start from the

2! A questdo fica ainda mais evidente quando, em um breve registro a respeito do nimero XII da
Gothaische gelehrte Zeitungen de 1784, Kant comenta que, se a humanidade é teleologicamente orien-
tada ao desenvolvimento de todas as suas disposi¢oes naturais — o que deve ocorrer no género e nao
no individuo singular — também ¢ o caso que, nos humanos, “a razdo [...] necessit[e] de tentativas,
exercicios e ensinamentos para progredir, aos poucos, de um grau de inteligéncia (Einsich?) a outro”
[TaG, AA VIII, 18-19:32;01-03 (p. 5-6), grifo nosso], o que implica (i) que o ser humano precisa da
educagio, do ponto de vista da orientagdo de sua razio e (ii) que ele tem, de fato, um compromisso
moral com a melhoria do mundo para as préximas geragoes, o que deve mover seus esforgos [IaG, AA
VIII, 19:07ss (p. 6)] e justificar seu trabalho, haja vista aquela tendéncia natural do homem a se associar
com outros homens [IaG, AA VIII, 20-21:25ss (p. 8-9)]. Dai que Kant dedique uma nota importante
a fungio “humanizadora” do trabalho, algo que, em geral, é descuidado nas leituras mais apressadas
sobre sua filosofia, quando reconhecem esse trago apenas no pensamento de Hegel e Marx. Na verdade,
porém, quando se refere ao trabalho, Kant defende que a atividade laboral ¢ o instrumento que eleva
o individuo “da méxima rudeza & mdxima destreza e & perfeicio interna do modo de pensar” [IaG,
AA VIII, 20:02-04 (p. 7)] e que, por isso, a educagio também deve cuidar de, desde cedo, estimular
o0 educando ao trabalho: “a crianga deve brincar, ter suas horas de recreio, mas deve também aprender
a trabalhar. Certamente é bom exercitar a sua habilidade e cultivar o seu espirito; mas deve-se dedicar
hordrios diferentes a estas duas espécies de cultura. Constitui grande infelicidade para 0 homem ter de
ficar A toa tdo frequentemente. Quanto mais ele se abandona & preguica, mais dificilmente se decide
a trabalhar. [...] E de suma importincia que as criangas aprendam a trabalhar. O homem é o tinico
animal obrigado a trabalhar. Para que possa ter o seu sustento, muitas coisas deve fazer necessariamente
para tal. [...] o homem precisa de ocupagées, inclusive daquelas que implicam certo constrangimento.
[...] O homem deve permanecer ocupado, de tal forma que, tendo em vista o fim que almeja, realize-se
sem sentir-se a si mesmo, e que o seu melhor repouso seja aquele que sucede ao trabalho. Que a crianga,
portanto, seja habituada ao trabalho. E onde a tendéncia ao trabalho pode ser mais bem cultivada que
na escola?” [Pid, AA IX, 470-472:21-27;06-21;01 (p. 60-62)].
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necessity of the unity of reason and present arguments that seek to justify the notion of pedagogy as
the fulfillment of the ideal of the modern Enlightenment, which has at its core the development of
the individual from both the moral and theoretical-speculative point of view. Altogether, the idea of
education coincides with the proposal of the Enlightenment, which, for its part, is nothing more than
that of the self-construction of the subject as the master of him or herself and as an open horizon in
permanent improvement.

Keyworbs: Education. Human development. Enlightenment.
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