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Resumo

Em uma replicagdo parcial do estudo de Gomes (2011), foi avaliado o efeito da apresentacdo de pares
de estimulos idénticos apds pareamentos corretos em tarefas de emparelhamento Tipico ¢ Multimo-
delo. Participaram do estudo 24 individuos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), divididos em
duas condigdes, com trés blocos de tentativas cada: Tipico, Multimodelo e os dois tipos misturados.
A ordem de exposicdo foi contrabalanceada entre os participantes de uma mesma condi¢do. Os dois
primeiros blocos continham tentativas de treino e de teste e o terceiro bloco apenas tentativas de teste.
Na Condicao 1, a cada pareamento correto o estimulo modelo era removido da tela e na Condicdo 2 era
apresentado um estimulo composto com dois elementos iguais. Os resultados mostraram que, indepen-
dentemente da condi¢@o e da ordem de exposi¢ao as tarefas, as porcentagens de acerto foram iguais ou
maiores nas tentativas de teste de Emparelhamento Tipico. Na Condigdo 2, os escores foram superiores
aos da Condicdo 1. Para individuos com TEA, o controle pela relagdo de identidade pode ser afetado
pela organizagdo visual das tarefas e por outras variaveis de procedimento tais como as consequéncias
para os pareamentos, a topografia da resposta (clicar ou arrastar), e o critério nos treinos.

Palavras-chave: Emparelhamento de identidade, emparelhamento multimodelo, relagbes condicio-
nais, autismo.
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Identity Matching-To-Sample and ASD: Effect of Pairs
of Identical Stimuli as a Consequence for Correct Matching

Abstract

In a replication of a study by Gomes (2011), the effect of the presentation of pairs of identical stimuli
after correct matching was assessed in Typical and Multi-sample matching-to-sample tasks. Twenty-
-four individuals with Autism Spectrum Disorder (ASD) were distributed in two conditions, each with
three blocks of trials: Typical, Multi-sample and a mix of both trial types. The order of exposure was
counterbalanced across participants within a condition. The first two blocks of trials consisted of both
training and testing trials; the third block consisted only of test trials. In Condition 1, the sample stimulus
was removed from the screen upon correct matching; in Condition 2 correct matching was followed by
presentation of a compound stimulus with two equal elements. Results showed that, regardless of expe-
rimental condition and order of exposure to matching-to-sample tasks, percentage of correct responses
was higher in Typical Matching test trials. In Condition 2, scores were greater than in Condition 1. For
individuals with ASD, control by the relation of identity may be affected by the visual organization of
the tasks and by other procedural variables such as the consequences for matching responses, response
topography (clicking or dragging) and the training criterion.

Keywords: Identity matching, multi-sample matching, conditional relations, autism.

Igualacién de Identidad y TEA: Efecto de Pares de Estimulos
Idénticos como Consecuencias para la Igualacién Correcta

Resumen

En una réplica parcial del estudio de Gomes (2011), se evaluo el efecto de la presentacion de parejas de
estimulos idénticos después de emparejamientos correctos en tareas de igualacion Tipica y Multimues-
tra. Participaron del estudio 24 individuos con Trastorno del Espectro Autista (TEA), divididos en dos
condiciones con tres bloques de ensayos: Tipico, Multimuestra y los dos tipos mezclados. Los dos pri-
meros bloques tenian ensayos de entrenamiento y prueba, mientras que el tercer bloque tuvo solamente
ensayos de prueba. En la Condicion 1, el estimulo muestra era retirado de la pantalla después de cada
respuesta correcta mientras que, en la Condicion 2, un estimulo compuesto con dos elementos iguales
era presentado. Independiente de la condicion y del orden de exposicion a las tareas, el porcentaje de
aciertos fue igual o mayor en los ensayos de prueba con emparejamiento Tipico. Asimismo, los puntajes
fueron iguales o mas altos en la Condicién 2. Para individuos con TEA, el control por las relaciones
de identidad puede ser afectado por la organizacién visual de la tarea y por otras variables de procedi-
miento, tales como las consecuencias para las respuestas, la topografia de la respuesta y los criterios de
entrenamiento.

Palablas clave: Igualacion a la muestra, igualacion multi-muestra, relaciones condicionales, autismo.

Dube (1996) descreveu um programa de aprendiz. Assim, o ensino de relagdes de iden-

ensino de habilidades de discriminacdo para
individuos com dificuldade de aprendizagem,
deficiéncia intelectual e/ou com TEA. Tal pro-
grama estabelece uma rota, ou sequéncia, que
inicia com o ensino de habilidades discriminati-
vas mais simples. Tarefas cada vez mais comple-
xas sao inseridas de acordo com o progresso do

tidade e a verificagdo de identidade generaliza-
da (identificar quaisquer estimulos iguais e ndo
apenas os que foram explicitamente ensinados)
devem preceder o ensino de relagdes arbitrarias,
tais como relagdes entre palavras ditadas e figu-
ras e entre palavras ditadas e palavras impressas
(Dube, 1996; Kelly, Green, & Sidman, 1998).
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Verifica-se, na literatura, relatos sobre a difi-
culdade no ensino de relagdes condicionais para
individuos com TEA (Eikeseth & Smith, 1992;
Kelly et al., 1998; Williams, Pérez-Gonzales, &
Queiroz, 2005). Em geral, tais participantes ne-
cessitam de um niimero maior de tentativas de
treino para aprender relagdes condicionais em
comparacdo com individuos com desenvolvi-
mento tipico.

O procedimento comumente utilizado para
o ensino de relagdes condicionais ¢ o empare-
lhamento ao modelo. No caso de relagdes de
identidade, diante de cada estimulo modelo,
respostas de selegdo do estimulo que apresenta
caracteristicas fisicas similares ao modelo, den-
tre as alternativas disponiveis, ou estimulos de
comparagdo, sdo correlacionadas com reforgo
(Albuquerque & Melo 2005; Stromer & Stro-
mer, 1989). A organizagdo visual das tarefas de
emparelhamento ao modelo tém sido apontada
como uma variavel que afeta o desempenho dos
participantes (Gomes, 2011; Gomes & de Souza,
2008; Mesibov, Schopler, & Hearsey, 1994).

Gomes e de Souza (2008) compararam o de-
sempenho de 20 individuos com TEA (leve/mo-
derado e grave) em dois procedimentos de em-
parelhamento de identidade que diferiam quanto
a organizagdo visual da apresentagdo dos esti-
mulos. As tentativas de cada tarefa foram apre-
sentadas em um fichario composto por divisorias
(péginas), nas quais eram inseridos cartdes com
os estimulos (figuras familiares, palavras, sequ-
éncias de letras ou simbolos abstratos). Em cada
tentativa da tarefa de Emparelhamento Tipico, a
pagina da esquerda continha um sinalizador (pa-
lito de madeira com velcro) e na pagina a direita
eram apresentados o estimulo modelo fixo, na
parte superior, ¢ trés estimulos de comparagao
fixos na parte inferior. A resposta de sele¢do do
participante consistia em pegar o palito e coloca-
-lo sobre o velcro abaixo de um dos estimulos de
comparagdo. Na tarefa de Emparelhamento Mul-
timodelo, em cada tentativa, eram apresentados
na pagina da esquerda trés estimulos de compa-
ragdo movelis e, na pagina da direita, trés estimu-
los modelo fixos. O participante deveria pegar,
um a um, os trés estimulos da pagina da esquer-
da e colocé-los sobre o estimulo igual localizado

na pagina da direita. A tentativa era finalizada
quando os trés emparelhamentos eram efetua-
dos, indicado pela pagina da esquerda vazia. O
procedimento era composto por trés blocos de
tentativas: Emparelhamento Multimodelo, Em-
parelhamento Tipico e, por tltimo, os dois tipos
de tarefas misturadas. Com um minimo de trei-
no, foi verificado que a porcentagem média de
acerto nas tentativas de Emparelhamento Multi-
modelo foi significativamente maior do que nas
tentativas de Emparelhamento Tipico. Entretan-
to, ocorreu variabilidade nos desempenhos dos
participantes nas duas tarefas, principalmente
para os participantes nao verbais.

No estudo de Gomes e de Souza (2008), a
ordem de exposicao as tarefas pode ter favoreci-
do o melhor desempenho nas tentativas de Em-
parelhamento Multimodelo (sempre a primei-
ra tarefa). Para controlar essa varidvel, Gomes
(2011; Experimento 1) realizou uma replicag¢ao
com 40 individuos com TEA e 40 com defici-
éncia intelectual. Metade dos participantes com
TEA e metade com deficiéncia intelectual rea-
lizaram as tarefas em papel e os demais partici-
pantes realizaram as tarefas no computador. A
ordem de exposi¢do aos dois tipos de empare-
lhamentos foi balanceada. As tarefas apresenta-
vam organizagdo visual similar as do estudo de
Gomes e Souza (2008). Entretanto, no compu-
tador era requerido no Emparelhamento Tipi-
co a resposta de clicar em um dos estimulos de
comparacao correspondente ao modelo. No Em-
parelhamento Multimodelo, o participante deve-
ria clicar em um dos estimulos de comparagéo,
na parte esquerda da tela, arrasta-lo e coloca-lo
sobre o estimulo modelo correspondente (a di-
reita). Nos dois tipos de emparelhamento, era
permitida mudanga da resposta de escolha, ou
do estimulo colocado sobre o modelo, antes de
clicar no botdo de finalizacdo da tentativa. Inde-
pendente da ordem de exposi¢do, para a maioria
dos participantes foi observada porcentagem de
acerto mais alta nas tentativas de Emparelha-
mento Multimodelo, tanto nas tarefas realizadas
em papel como no computador, o que replica os
resultados do estudo anterior.

Gomes (2011) sugeriu que a maior porcen-
tagem de acerto nas tentativas de Emparelha-
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mento Multimodelo poderia estar relacionada
com a organizag¢ao visual dos estimulos modelo
e de comparagdo e com a topografia da resposta
requerida. Na tarefa de Emparelhamento Mul-
timodelo, o participante deveria colocar cada
um dos trés estimulos de comparagdo sobre o
seu respectivo modelo. Esse contexto pode ter
favorecido a resposta de olhar tanto para os esti-
mulos de comparacdo quanto para os estimulos
modelo, aumentando a probabilidade de acerto
e o controle pela relacdo de igualdade. Em cada
tentativa, quando o participante colocava um
estimulo sobre o outro (ou arrastava no compu-
tador), mudava a organizacao visual da tarefa,
pois diminuia o numero de estimulos de um dos
lados. Além disso, a redu¢do do numero de es-
timulos de comparacgdo resultava em aumento
da probabilidade de acerto, de 33,33% com trés
estimulos para 100%, ap6s o segundo empare-
lhamento, quando estava disponivel apenas uma
alternativa de escolha.

A topografia da resposta em tarefas no com-
putador também tem sido apontada como uma
variavel relevante para o estabelecimento de
controle pela relagdo de identidade. Shimizu,
Twyman e Yamamoto (2003) avaliaram o de-
sempenho de criangas, com atraso no desenvol-
vimento, em tarefas de identidade com Empare-
lhamento Tipico com duas respostas distintas.
Na Condigao Clicar, o participante deveria clicar
sobre o estimulo de comparagdo correspondente
ao modelo e na Condi¢do Arrastar, era necessa-
rio clicar sobre o modelo e arrasta-lo, com o uso
mouse, até posiciona-lo abaixo do estimulo de
comparacdo correspondente. Foi verificada por-
centagem de acerto maior na Condicao Arrastar.
Em outro estudo, com trés criancas com defici-
éncia intelectual, de Freitas (2012; Experimento
2) utilizou um procedimento suplementar para
ensinar relagdes de identidade entre palavras
com trés letras. Era ensinada uma sequéncia de
respostas: olhar para o modelo, clicar sobre um
dos estimulos de comparagdo, arrasta-lo até o
modelo e solta-lo. Ao longo das etapas de treino,
o estimulo de comparagdo deveria ser movimen-
tado por distancia cada vez menores até que nao
fosse mais necessario arrasta-lo, mas apenas cli-
car. Com a utilizagdo desse procedimento, todos

Cruz, K. R. S., Melo, R. M.

os participantes apresentaram porcentagem de
acerto alta (superior a 80%) e mantiveram de-
sempenhos similares nos treinos de novas rela-
¢Oes de identidade.

A investigacao de variaveis de procedimen-
tos que afetam a aprendizagem de relagdes de
identidade por individuos com TEA ¢ relevan-
te, pois tais relacdes sdo a base para a aquisi¢ao
de relagdes arbitrarias (Dube, 1996) que estdao
envolvidas em comportamentos simbolicos tais
como linguagem e conceitos (de Rose, 1993;
de Rose & Bortoloti, 2007; Smith, 2001). Com-
portamentos simbolicos envolvem respostas sob
controle de relagdes arbitrarias entre estimulos
e, portanto, comprometimentos na aprendiza-
gem de relagdes de identidade e arbitrarias po-
dem implicar em habilidades disfuncionais de
comunicac¢ao, atraso no desenvolvimento da lin-
guagem, fracasso em competéncias basicas em
leitura, escrita e matematica, dentre outros (de
Sousa, Cortez, Aggio, & de Rose, 2012).

Nesse sentido, caracteristicas do procedi-
mento de Emparelhamento Multimodelo, utili-
zado nos estudos de Gomes (2011) e Gomes ¢
de Souza (2008), devem ser avaliadas de forma
mais detalhada. Os desempenhos mais precisos
no procedimento de Emparelhamento Multimo-
delo podem estar relacionados com a organi-
zagdo visual dos estimulos (trés modelos e trés
comparacdes simultaneamente disponiveis) e a
resposta de arrastar, mas também com a apresen-
tagdo de pares de estimulos idénticos (estimulos
modelo e comparagdo proximos formam um par
de estimulos idénticos). A topografia da resposta
requerida no Emparelhamento Multimodelo dos
estudos de Gomes (2011) e Gomes e de Souza
(2008) envolvia movimentar um estimulo em
dire¢do a outro. Assim, a cada resposta muda-
va a disposicao visual do estimulo modelo, que
ficava cada vez mais proximos do respectivo es-
timulo de comparagao, até os dois se posiciona-
rem lado-a-lado, antes da resposta de colocar um
sobre o outro. O par de estimulos formado dessa
maneira pode ser considerado como um estimulo
composto com dois elementos iguais. E possivel
que a proximidade entre os estimulos modelo e
de comparacdo seja uma variavel adicional que
possa favorecer o controle pela similaridade fisi-
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ca, ou igualdade, nas tarefas de emparelhamento
de identidade. A partir dessa analise, o par com
estimulos idénticos poderia funcionar como con-
sequéncia para a resposta de arrastar e como es-
timulo antecedente para a resposta de posicionar
(ou soltar) um estimulo sobre o outro.

Os resultados dos estudos previamente des-
critos (de Freitas, 2012; Gomes, 2011; Shimizu
et al., 2003), entretanto, ndo permitem afirmar
qual a caracteristica da tarefa de Emparelhamen-
to Multimodelo ¢ a variavel critica: a resposta
de movimentar cada estimulo de comparagdo
até posiciona-lo sobre o respectivo modelo (com
resposta de arrastar) ou o estimulo composto
com elementos idénticos resultante da aproxi-
macdo dos estimulos modelo e de comparacgio.
Nos estudos previamente descritos, essas duas
variaveis ocorriam de maneira conjunta, uma
vez que somente a partir da resposta de arrastar
era possivel movimentar um estimulo para pré-
ximo do outro. No presente estudo, foi proposta
como alternativa a utilizagdo de tarefas de em-
parelhamento com exigéncia de duas respostas,
clicar no estimulo modelo e clicar no estimulo
de comparacdo, para que a consequéncia de cada
pareamento fosse apresentada. Foi comparada
uma condi¢do similar a do estudo de Gomes
(2011), em que cada pareamento correto na ta-
refa Multimodelo era sinalizado pela remogao
dos estimulos de um dos lados da tela, com uma
condi¢do em que era apresentado um par de esti-
mulos idénticos.

O presente estudo é uma replicagdo parcial
do Experimento 1 de Gomes (2011) com parti-
cipantes com TEA e tarefas informatizadas. O
estudo teve como objetivo avaliar o efeito da
apresentacdo de pares de estimulos idénticos
como consequéncia de respostas de pareamento
corretas em tarefas de treino de relagdes de iden-
tidade com os procedimentos de emparelhamen-
to Tipico e Multimodelo.

Método

Participantes

Participaram do estudo 24 individuos com
TEA, com idades entre cinco a 13 anos, quatro
do sexo feminino e 20 do sexo masculino, sendo

que quatro ndo utilizavam a fala para se comu-
nicar. Um participante apresentava perda auditi-
va progressiva congénita e utilizava aparelho de
amplificagdo sonora individual nos dois ouvidos
(Tabela 1). Dezessete participantes eram prove-
nientes de salas de atendimento educacional es-
pecializado de uma institui¢do publica de ensino
da cidade de Teresina (PI) e sete criangas eram
atendidas em institui¢do de ensino privada da ci-
dade de Belo Horizonte (MG). Os participantes
foram indicados pelos professores a partir dos
critérios de selecdo que incluiam: diagndstico
prévio de TEA; repertorios basicos para manu-
seio de computador com a utilizacdo do mouse
(e.g., movimentar o cursor com o uso do mouse;
posicionar o cursor em locais solicitados e cli-
car); e auséncia de historia anterior de participa-
¢do em pesquisa com o procedimento de empa-
relhamento ao modelo.

A escala CARS (Childhood Autism Rating
Scale - Schopler, Reichler, & Renner, 1988) foi
aplicada com o objetivo de identificar o perfil de
habilidades gerais dos participantes. Foram rea-
lizadas entrevistas com os pais ou cuidadores, e
a pontuacdo obtida classificada em: Comporta-
mento Apropriado a idade e situagdo (15 - 29,5),
autismo Leve/Moderado (30 - 36,5) e autismo
Grave (superior a 37).

O estudo foi aprovado por um Comité de
Etica e foi conduzido de acordo com a Reso-
lugdo do Conselho Nacional de Saude (CNS)
466/2012, vigente na época de submissdo do
projeto do presente estudo. Os responsaveis fo-
ram informados sobre o estudo e autorizaram a
participagdo dos filhos e a filmagem das sessdes
por meio da leitura e assinatura de um termo
de consentimento livre esclarecido e de outro
especifico para a utilizagdo de imagem e som
de voz.

Local, Equipamentos e Materiais

A coleta de dados foi realizada em salas dis-
ponibilizadas pelas institui¢des de ensino, equi-
padas com duas mesas e duas cadeiras. O parti-
cipante sentava-se na cadeira em frente a mesa
com o computador, e o experimentador ficava
na cadeira atras do participante. Na outra mesa
eram expostos brinquedos (e.g., carrinhos, bone-
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Tabela 1

Cruz, K. R. S., Melo, R. M.

Caracteristicas Gerais dos Participantes: Idade, Sexo, Classificacio de Acordo com a CARS, Presenca ou
niao de Repertorio Verbal Vocal e Tipo de Instituicio de Ensino/Estado da Federacio

Condigao Grupo Part. Idade Sexo CARS Fala Instituicao
Pont.  Class.
P3 8 F 27 CA Sim Publica (PI)
PS5 8 F 17 CA Sim Publica (PI)
P6 5 M 32 LM Nao Publica (PI)
: P9 7 M 20 CA Sim Publica (PI)
P13 7 M 28 CA Nao Publica (PI)
P21 10 M 22 CA Sim Privada (MQ)
Cl
p2e 6 M 26 CA Sim Publica (PI)
P10 9 M 24 C.A Sim Publica (PI)
P14 7 M 26 C.A Sim Publica (PI)
2 P17 12 F 27 CA Nao Publica (PI)
P18 9 M 36 L/'M Sim Privada (MQ)
P22 10 M 25 CA Sim Privada (MQG)
P1 6 M 31,5 LM Nao Publica (PI)
P7 10 M 23 CA Sim Publica (PI)
P11 13 M 20 CA Sim Publica (PI)
’ P15 11 M 32 LM Sim Publica (PI)
P19 9 M 30 L/M Sim Privada (MG)
P23 6 M 37,5 G Sim Privada (MG)
C2
P4 9 M 18 CA Sim Publica (PI)
P8 6 M 31 LM Sim Publica (PI)
P12 10 M 26 C.A Sim Publica (PI)
! P16 12 M 35,5 LM Sim Publica (PI)
P20 7 M 37,5 G Sim Privada (MQ)
P24 10 F 22 CA Sim Privada (MQG)

Nota. C.A- Comportamentos Apropriado a situagdo; L/M- Leve/Moderado; e G- Grave.
* Perda auditiva progressiva congénita e utilizagdo de aparelho de amplificagdo sonora individual nos dois ouvidos.

cos, ursos de pelicia, bolha de sabao), livros de
historias infantis e videos.

O software Contingéncia Programada ver-
sdo 2.0 (Hanna, Batitucci, & Batitucci, 2014),
para o sistema Windows, foi utilizado para a
programacao das tarefas experimentais e registro

das respostas de selecdo. Para a apresentagdo dos
estimulos foi utilizado um computador portatil
Sony Vaio com tela de 10,3”, acoplado a um mo-
nitor LCD (17”) Sony. Para a filmagem das ses-
soes foi utilizada uma camera digital Sony cy-
ber-shot LCD 2,77, posicionada sobre um tripé.
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Estimulos

Foram utilizados estimulos visuais de cin-
co categorias: 24 Simbolos Abstratos (SA), 30
Figuras em Preto ¢ Branco (FPB), 24 Palavras
impressas com uma ¢ duas silabas (P), 15 Se-
quéncias Numéricas de quatro digitos (SN) e 36
Figuras Coloridas (FC). As figuras foram obti-
das no sitio de acesso livre Google Imagens e
editadas no programa Paint 6.1. As palavras e
as sequéncias numéricas foram confeccionadas
com fonte Times New Roman e tamanho 60. Os
estimulos foram apresentados no centro de um
retangulo branco com 4 x 6 cm.

Procedimento Geral

Os participantes foram divididos em quatro
grupos. Os grupos 1 e 2 foram expostos a Con-
dicdo 1 e os grupos 3 ¢ 4 a Condigdo 2. Cada
Condi¢ao Experimental era composta por trés
blocos de tentativas de tarefas de relacdes de
identidade: Emparelhamento Tipico, Empare-
lhamento Multimodelo, e tentativas misturadas
dos dois tipos de tarefa. Um grupo de cada con-
dicdo foi exposto a sequéncia de tarefas de em-
parelhamento Tipico-Multimodelo-Misturadas e
0 outro grupo, a sequéncia Multimodelo-Tipico-
-Misturadas.

As tarefas de emparelhamento Tipico e
Multimodelo da Condicdo 1 eram similares as
do estudo de Gomes (2011), sendo que na tarefa
Multimodelo um estimulo do lado esquerdo era
removido apods cada pareamento correto. Entre-
tanto, na Condigao 2, apos a escolha do estimulo
de comparacdo igual ao modelo, era apresenta-
do na tela da tentativa um estimulo composto,
formado por dois elementos iguais, lado-a-lado
(par de estimulos idénticos). No Emparelha-
mento Multimodelo cada estimulo composto
era apresentado no local (ou janela) onde estava
posicionado o estimulo modelo previamente se-
lecionado. No Emparelhamento Tipico esse par
de estimulos idénticos era apresentado na tela de
refor¢o de cada pareamento e apés o emparelha-
mento correto de trés modelos com as respecti-
vas comparag0es (trés pares simultaneamente).

Os blocos com tentativas de Emparelha-
mento Tipico e de Emparelhamento Multimo-

delo eram formados por 10 tentativas de treino
e 10 tentativas de teste. O bloco com tentativas
misturadas continha apenas tentativas de teste,
10 de cada. Em todas as tentativas de teste eram
apresentados estimulos novos, diferentes dos
utilizados nas tentativas de treino.

Nas tentativas de treino, para o emparelha-
mento dos trés primeiros modelos com as res-
pectivas comparagdes, o experimentador apre-
sentava instru¢des verbais enquanto mostrava a
posicao dos estimulos e, se necessario, fornecia
ajuda fisica para a resposta de clicar. Foi utili-
zado como critério de encerramento das tenta-
tivas de treino e inicio das tentativas de teste,
trés acertos consecutivos em 10 tentativas, sem
correcdo ou ajuda. Caso esse critério ndo fosse
atingido, a sessdo era repetida por, no maximo,
trés vezes. Os participantes que ndo atingiram o
critério dos treinos na terceira exposi¢ao foram
excluidos do estudo.

Nas tentativas de teste ndo foram progra-
madas consequéncias diferenciais para respostas
corretas e incorretas. Eventualmente, era apre-
sentado refor¢o social (e.g., “Vocé esta indo
muito bem!”; “Bom trabalho!”; “Otimo!”) para
manter o engajamento do participante na tarefa,
mas sem relagdo de contingé€ncia com acertos ou
erros.

As sessoes tinham a duragdo de 30 a 50 min,
dependendo do desempenho do participante e,
geralmente, eram acompanhadas por um pro-
fessor auxiliar, ou estagiario da instituicdo, que
permanecia sentado em um canto da sala e era
instruido a intervir somente se fosse solicitado.
Dicas verbais (e.g., “Qual figura vocé vai esco-
lher agora?”) eram utilizadas quando os parti-
cipantes permaneciam por um tempo, de até 15
s, sem emitir uma resposta. No caso de ocor-
réncias de comportamentos disruptivos (e.g.,
ecolalias, levantar-se da cadeira, estereotipias
motoras), a sessdo poderia ser interrompida por
até 5 min. Nessas ocasides, o experimentador
oferecia um brinquedo ao participante e apre-
sentava instrucdes tais como “Vocé precisa sen-
tar nessa cadeira para poder brincar”, “Respon-
da essa e depois vocé podera brincar”. Apods 5
min, se nao houvesse diminui¢do na ocorréncia
de tais comportamentos com esse procedimento
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e/ou com a colaboragdo do cuidador, a sessao
era encerrada.

Ao final da tarefa no computador o partici-
pante era convidado a escolher entre brincar com
um dos brinquedos ou assistir a algum dos vide-
os infantis disponibilizados sobre uma das me-
sas. Essa atividade tinha a duragdo maxima de 5
min e era independente da quantidade de acertos
nas tarefas realizadas no computador.

A seguir serdo caracterizadas as tarefas de
Emparelhamento Tipico e de Emparelhamento
Multimodelo de cada condi¢@o experimental.

Condigéo 1

Emparelhamento Tipico. Em todas as ten-
tativas, era requerida a resposta de clicar sobre
o estimulo modelo para a apresentagdo dos trés
estimulos de comparacdo na parte inferior da
tela (Figura 2; coluna da esquerda; telas a e b).
A tarefa do participante consistia em selecionar
o estimulo de comparacdo idéntico ao modelo.
Nas tentativas de treino as consequéncias para
acertos (figura de um smile, sequéncia de notas
musicais - indicada pelo autofalante na tela c, e
refor¢o social por parte do experimentador) e
respostas incorretas (“X” vermelho; tela €) eram
apresentadas por 1,5 s. Posteriormente, era apre-
sentada uma tela cinza (tela d) por um periodo
de 1,5 s, denominado de Intervalo Entre Tentati-
vas (IET), e depois por uma nova tentativa. Nas
tentativas de teste, as respostas de selegdo resul-
tavam apenas na apresentacdo do IET por 3,0 s.

Emparelhamento Multimodelo. Uma tenta-
tiva da tarefa Multimodelo era definida como o
emparelhamento correto de trés modelos com as
respectivas comparagdes. Para cada conjunto de
trés estimulos, eram apresentados, inicialmente,
trés estimulos na coluna a esquerda (modelos)
e trés estimulos fixos na coluna a direita da tela
(comparagdes). O participante deveria clicar so-
bre um dos estimulos da coluna da esquerda e,
posteriormente, selecionar (clicar) o estimulo
igual na coluna da direita. Conforme a Figura 1
(segunda coluna a partir da esquerda), a resposta
de clicar sobre um dos estimulos da coluna da
esquerda (tela a) produzia a sua remog¢ao € pos-
terior apresentacdo na janela superior central da
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tela (tela b). Nas tentativas de treino, respostas
corretas resultavam em consequéncias iguais as
da tarefa de emparelhamento tipico com o acrés-
cimo de um par de estimulos idénticos (tela c).
A apresentacdo desse estimulo composto sinali-
zava o emparelhamento correto do modelo com
a comparagao e foi mantido junto com a tela de
refor¢o para ndo aumentar a duragdo da tentati-
va, caso fosse apresentado separadamente. Cada
estimulo corretamente pareado era removido da
coluna da esquerda (tela d); a tela “e” ilustra a
selecdo do terceiro modelo apos os dois primei-
ros emparelhamentos. Apds a realizagdo correta
dos trés emparelhamentos eram apresentados
trés estimulos compostos na coluna da esquerda
(tela f) por 1,5 s. Respostas incorretas resulta-
vam em um “X” vermelho no centro da tela (tela
e; primeira coluna a esquerda) por 1,5 s. Nao
foi utilizado IET apds as telas de consequéncias
para respostas corretas, incorretas ¢ de finaliza-
¢do dos trés emparelhamentos com o objetivo de
tornar a atividade mais dindmica, o que evitou o
aumento da duragdo da tarefa.

Nas tentativas de teste, cada resposta de
emparelhamento (telas a e b) resultava na
apresentagdo do IET por 1,5 s, seguida de
uma tela contendo os estimulos ainda ndo
selecionados na coluna da esquerda, de modo
similar a0 que ocorria nas tentativas de treino
(tela d). Ao término do emparelhamento dos trés
estimulos de cada conjunto era apresentada a
tela de IET por 3,0 s.

Tentativas Misturadas de teste de Empare-
lhamento Tipico e de Emparelhamento Multi-
modelo. As 10 tentativas de Emparelhamento
Tipico e as 10 de Emparelhamento Multimodelo
eram apresentadas de forma randdmica e
apresentavam as mesmas caracteristicas das
tentativas de teste isolado de Emparelhamento
Tipico e Multimodelo previamente descritas.

Condigéo 2

Emparelhamento Tipico. Na Condi¢ao 2,
as respostas de sele¢do correta resultavam na
apresentacdo das consequéncias para acerto da
Condigdo 1 com o acréscimo de um estimulo
composto formado por dois elementos iguais (o
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modelo e a comparagdo previamente pareados).
Esse estimulo composto indicava a formagdo do
par (telas a, b e c; terceira coluna da esquerda
para a direita). Posteriormente, era apresentada a
tela de IET por 1,5 s e depois uma nova tentativa
(tela d). Outra diferenca em relacdo a Condig¢ao
1 era que, ap6s a finalizacdo dos trés empare-

lhamentos, eram apresentados, por 1,5 s, trés
estimulos compostos na parte inferior da tela,
juntamente com a figura do smile, sons de notas
musicais e refor¢o social (tela €). As tentativas
de teste apresentavam as mesmas caracteristicas
das tentativas de teste da Condicdo 1, previa-
mente descritas.

Condigdo 1

Condigdo 2

Emparelhamento Tipico Emparelhamento Multimodelo

Emparelhamento Tipico Emparelhamento Multimodelo
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Figura 1. Ilustracio de telas das tarefas de Emparelhamento Tipico e Emparelhamento Multimodelo
da Condicio 1 e da Condicéo 2 (estimulos da categoria Simbolos Abstratos), com a inclusao
das consequéncias para acertos. A consequéncia para os erros (tela e, primeira coluna a esquerda)
e 0 IET (tela d) eram iguais para todas as condi¢des.

Emparelhamento Multimodelo. Diferente-
mente da Condicdo 1, apos cada resposta de
selecdo correta (telas a, b e ¢), era apresentado
um estimulo composto formado por dois ele-
mentos iguais (os estimulos pareados: modelo
e comparagdo) na coluna da esquerda, na mes-
ma posi¢cdo em que era apresentado o estimulo
individual antes da resposta de selegdo (tela
d - um estimulo composto; tela e — dois es-
timulos compostos). As consequéncias para o

emparelhamento correto dos trés estimulos de
um mesmo conjunto eram iguais as do treino
com Emparelhamento Multimodelo da Condi-
¢do 1 (tela f) que eram também similares as do
Emparelhamento Tipico da Condigdo 2 (tela
e). Respostas incorretas resultavam na apre-
sentacdo de um “X” no centro da tela (tela e;
primeira coluna a esquerda), seguida dos es-
timulos com a mesma disposi¢do visual apre-
sentada antes do erro.
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Nas tentativas de teste, independente de
acerto ou erro, apos cada resposta de empare-
lhamento era apresentada a tela de IET 1,5 s,
seguida da apresentagdo, por 1,5 s, de uma tela
contendo retdngulos em branco no lugar dos es-
timulos da coluna da esquerda (modelos) previa-
mente selecionados. Tal estratégia foi utilizada
para manter a similaridade com as tentativas de
treino em que os estimulos pareados eram apre-
sentados lado-a-lado e ndo removidos como na
Condic¢do 1.

Em todas as tentativas de treino e teste com
os procedimentos de Emparelhamento Tipico e
Multimodelo da Condicao 2 os estimulos com-
postos eram inoperantes, nao produziam altera-
cdo na tela e as respostas de selecdo ndo eram
registradas como acerto ou erro.

Tentativas Misturadas de teste de Empa-
relhamento Tipico e de Emparelhamento Mul-
timodelo. Esse teste foi composto por 10 tenta-
tivas de Emparelhamento Tipico e 10 tentativas
de Emparelhamento Multimodelo da Condicao
2, apresentadas de maneira randomica e com as
mesmas caracteristicas das tentativas isoladas de
teste de emparelhamento Tipico e Multimodelo.

Resultados

Nas tentativas de treino foi verificada mais
exposi¢do ao bloco de Emparelhamento Multi-
modelo do que ao Emparelhamento Tipico nas
duas condi¢des, sendo que a quantidade variou
de 1-3. Dois participantes (P6 e P13) foram ex-
postos duas vezes aos blocos de treino de Empa-
relhamento Tipico enquanto que seis necessita-
ram de 2-3 blocos para atingir o critério do treino
com Emparelhamento Multimodelo (P1, P6, P8,
P13, P18 e P23).

De acordo com analise dos desempenhos
individuais (Figura 2), a porcentagem de acer-
to nas tentativas de teste com Emparelhamento
Tipico foi maior ou igual a da tarefa de Empa-
relhamento Multimodelo, independente da or-
dem de exposi¢do, exceto para P12. Os desem-
penhos na Condigdo 2 atingiram escores mais
altos do que na Condigao 1. Nove participantes
apresentaram 100% de acerto nas tentativas de
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Emparelhamento Tipico com tentativas isola-
das e misturadas, sendo que seis deles também
apresentaram escores precisos nas tentativas
Multimodelo (P7, P11, P15, P4, P16 ¢ P24).
Apenas quatro participantes da Condicao 1 (P6,
P14, P17 e P18) e dois da Condigdo 2 (P8 ¢
P20) apresentaram porcentagem de acerto igual
ou inferior a 60% em um ou nos dois tipos de
tarefas de emparelhamento.

Como a ordem de exposi¢ao aos blocos ndo
afetou o desempenho dos participantes (Figu-
ra 2), foi analisada a média da porcentagem de
acerto para os 12 participantes dos grupos 1 e 2
e os 12 participantes dos grupos 3 e 4 nas tenta-
tivas de teste de emparelhamento Tipico e Mul-
timodelo, isoladas e misturadas (Figura 3). A
porcentagem média de acerto foi maior na Con-
dic¢do 2 (barras cinza claro) do que na Condigao
1 (barras cinza escuro) para os dois tipos de tare-
fas de emparelhamento (Tipico e Multimodelo).
Os escores foram maiores para as tentativas de
Emparelhamento Tipico, tanto apresentadas iso-
ladas (barras a esquerda da linha tracejada verti-
cal) como misturadas (barras a direita) com ten-
tativas de emparelhamento Multimodelo. Para o
Emparelhamento Multimodelo, a porcentagem
média de acerto nas duas condig¢des foi maior no
bloco com tentativas misturadas (as duas tltimas
barras a direita da linha vertical) em comparacéo
com tentativas isoladas, mas com pouca varia-
¢do (Condigao 1: 70,8 - 75,8; Condigdo 2: 77,5
-81,7).

A partir do Teste de Postos Sinalizados de
Wilcoxon, um teste ndo-paramétrico que se des-
tina a comparar duas condi¢des independentes,
foi verificado que as diferengas entre as porcen-
tagens média de acerto nas tarefas de Empare-
lhamento Tipico e de Emparelhamento Multi-
modelo foram significativas (p < 0,05) para as
duas condigoes, exceto para as tentativas isola-
das da Condigdo 2, que foi proximo ao nivel de
significancia (p = 0,05).
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Figura 2. Porcentagem de acerto nas tentativas isoladas e misturadas dos blocos de testes
das tarefas de emparelhamento Tipico e Multimodelo nas duas condicdes experimentais.
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Figura 3. Porcentagem média de acerto na Condicao 1 (grupos 1 e 2) e na Condigéo 2 (grupos 3 ¢ 4)
os blocos com tentativas isoladas de teste de emparelhamento Tipico e Multimodelo (barras a esquerda
da linha tracejada) e no bloco com tentativas misturadas dos dois tipos de tarefas de emparelhamento
(barras a direita). A linha vertical continua indica um desvio padréo.

Quatro participantes, dois da Condigao
1 (P6 e P18) e dois da Condigdo 2 (P8 e P19),
apresentaram porcentagem de acerto inferior a
30% nas tentativas de Emparelhamento Multi-
modelo, isoladas e misturadas. A partir da obser-
vacdo das filmagens das sessdes de cada um dos
quatro participantes, foi realizada a categoriza-
¢do das respostas nas tentativas de teste de Em-
parelhamento Multimodelo (isoladas e mistura-
das), considerando respostas corretas, incorretas
e irrelevantes para a tarefa. As respostas incorre-
tas foram classificadas de acordo com a catego-
ria dos estimulos apresentados na tentativa. No
caso das respostas irrelevantes, foram registra-
das a quantidade de cliques sobre os estimulos
inativos: o estimulo que aparecia no centro su-
perior da tela (Centro); os estimulos da coluna
da direita antes de clicar em um dos estimulos
da coluna da esquerda ou os estimulos da coluna
da esquerda (Colunas), imediatamente apos uma
resposta de selecdo de um dos estimulos da colu-
na da direita (ver Figura 1). Pode-se observar na
Tabela 2 que, apesar da quantidade elevada de
erros (6-10), nas duas condi¢des experimentais
ocorreram mais acertos nas tentativas de Empa-
relhamento Multimodelo misturadas (variagao

de 2-4) em relacdo as tentativas isoladas (va-
riagdo de 1-3). Os erros foram distribuidos nas
cinco categorias dos estimulos apresentados e
ocorreu uma quantidade excessiva de respostas
irrelevantes para a tarefa nas janelas inativas.
Verifica-se uma menor quantidade de respostas
na janela central. Para as respostas nas janelas
inativas das colunas, observa-se tendéncia de
aumento quando as tentativas eram apresenta-
das misturadas para trés participantes (P18, P8
e P19), sendo que o aumento foi maior para P19.

Discussao

Independentemente da Condi¢do Experi-
mental, foi verificada porcentagem de acerto
igual ou maior nas tentativas de teste de Empa-
relhamento Tipico do que nas tentativas de Em-
parelhamento Multimodelo, o que nao replica
os resultados do estudo de Gomes (2011, Expe-
rimento 1) em que a maioria dos participantes
apresentou melhor desempenho nas tentativas de
Emparelhamento Multimodelo.

Nos treinos do presente estudo foram de-
finidos diferentes parametros para favorecer o
controle de estimulo pela relagdo de identidade.
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Tabela 2

Quantidade de Acertos e de Erros por Tentativas, de Acordo com Cinco Categorias de Estimulos, e de Res-
postas Irrelevantes em Janelas Inativas do Centro e das Colunas da Esquerda e Direita, nas Tentativas de
Teste de Emparelhamento Multimodelo Isoladas e Misturadas

Erros : ;
Cond. Part. Acertos Estimulos Inativos
Categorias de Estimulos Janelas
FPB FC SN P SA Centro Colunas

1 P6 3/10 1/2 2/4 1/1 1/1 2/2 20 50

.g é P18 0/10 2/2 4/4 1/1 1/1 2/2 41 45

= 2 P8 2/10 1/2 3/4 1/1 1/1 2/2 31 47

P19 1/10 1/2 4/4 1/1 1/1 2/2 28 51

1 P6 4/10 1/2 1/3 1/1 1/1 2/3 15 46
2 3

g ?j P18 2/10 1/2 2/3 1/1 1/1 3/3 35 48
22
[ Bl

=S 2 P8 2/10 1/2 2/3 1/1 1/1 3/3 32 50

P19 3/10 1/2 2/3 1/1 1/1 2/3 16 81

Nota. Cond. - Condi¢do; Part. - Participante; FPB - Figuras em Preto e Branco; FC - Figuras Coloridas; SN - Sequéncias Nu-
méricas; P - Palavras; SA - Simbolos Abstratos; Centro - Respostas de clicar janela inativa do centro; e Colunas - Respostas de

Clicar em janelas inativas das colunas da esquerda e da direita.

Foi utilizado como critério de encerramento do
treino e inicio das tentativas de teste, trés acertos
consecutivos, sem dica ou ajuda do experimenta-
dor; e o participante poderia ser exposto até trés
vezes ao bloco de treino. Diferentemente, no es-
tudo de Gomes (2011; Experimento 1), o critério
era de uma tentativa correta, sem correcdo, em
um conjunto de até nove tentativas; e cada par-
ticipante era exposto uma Unica vez ao bloco de
treino. No presente estudo, a exigéncia de uma
quantidade maior de emparelhamentos reforga-
dos pode ter fortalecido o controle pela relagao
de identidade. O efeito desse parametro pode ser
evidenciado pelos desempenhos proximos ou
iguais a 100%, para a maioria dos participantes,
nas tentativas de teste de Emparelhamento Tipi-
co ¢ de Emparelhamento Multimodelo, nas duas
condi¢des (Figura 2).

No estudo de Gomes (2011), tanto no Em-
parelhamento Tipico como no Emparelhamen-
to Multimodelo, era possivel mudar, por varias
vezes, a resposta ou o estimulo selecionado. A

tentativa somente era encerrada quando o par-
ticipante clicava sobre o botdo de finalizacdo
(figura de uma mao, no canto inferior direito
da tela do computador). Nas tentativas de Em-
parelhamento Multimodelo, por exemplo, apos
selecionar e arrastar cada estimulo da coluna da
esquerda e coloca-lo sobre um dos estimulos da
coluna da direita, o participante poderia modifi-
car o local em que os estimulos foram colocados
(comparagdes sobre os modelos). A organizag¢ao
visual diferenciada da tarefa de Emparelhamento
Multimodelo, juntamente com tal possibilidade
de mudangca de resposta, pode ter maximizado os
acertos em comparac¢do com a tarefa de Empare-
lhamento Tipico.

No presente estudo, as tentativas de Empa-
relhamento Tipico finalizavam ap6s cada res-
posta de sele¢do de um dos estimulos de compa-
racdo e no Emparelhamento Multimodelo, uma
tentativa finalizava apos trés emparelhamentos.
Em nenhum dos dois tipos de tarefas havia pos-
sibilidade de mudanga da resposta de escolha.
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Nas tentativas de treino da tarefa Multimodelo,
se o estimulo selecionado da coluna da direita
nao fosse igual ao da esquerda, era apresentado
um “X” no centro da tela, seguida da reapresen-
tacdo dos estimulos com a mesma disposi¢ao
visual que precedeu a resposta incorreta (Figu-
ra 1). Assim, a utilizagdo de consequéncia dife-
rencial para cada pareamento permitia, em caso
de erro, a ocorréncia de uma nova resposta de
pareamento. Entretanto, isso ndo acontecia nas
tentativas de teste. Esse procedimento resultou
em porcentagem de acerto igual ou maior que
70% nas tentativas Multimodelo, para a maioria
dos participantes, embora tenha sido um pouco
mais baixa que no Emparelhamento Tipico (ver
Figura 2).

Além da forma de apresentacdo dos estimu-
los, no estudo de Gomes (2011) a quantidade de
respostas requeridas nos dois tipos de empare-
lhamento era diferente. Nas tentativas de Em-
parelhamento Tipico, os estimulos modelo e de
comparagdo eram apresentados simultaneamen-
te na tela e era requerida uma tinica resposta, se-
lecionar o estimulo de comparagao idéntico ao
modelo. Nesse procedimento ndo era necessaria
uma resposta de observagdo, ou seja, tocar ou
clicar no estimulo modelo para que as compa-
racdes fossem apresentadas (Dube & Mcllvane,
1997, 1999). Por outro lado, na tarefa de Em-
parelhamento Multimodelo, os trés estimulos da
esquerda estavam posicionados na horizontal e
os da direita na vertical e eram requeridas duas
respostas, movimentar um estimulo da esquerda
em dire¢do a um estimulo da direita e colocar um
estimulo sobre o outro. Tais topografias de res-
posta no Emparelhamento Multimodelo podem
ter favorecido o direcionamento da observacado
para todos os estimulos, o que Gomes (2011)
considerou que aumentou a probabilidade de
acerto e o controle pela relagdo de igualdade en-
tre os estimulos.

Em todas as tarefas do presente estudo o par-
ticipante deveria emitir duas respostas de clicar
para finalizar cada emparelhamento. No Empa-
relhamento Tipico o participante deveria clicar
no modelo ¢ em seguida clicar na comparagao
correspondente. No Emparelhamento Multimo-
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delo era necessario clicar em um estimulo da
coluna da esquerda e, em seguida, no estimulo
igual da coluna da direita. A resposta ao estimu-
lo modelo, ou de observagao, foi requerida nos
dois tipos de tarefas de emparelhamento a fim
de garantir contato visual com os estimulos mo-
delo e de comparagdo. A resposta de observagao
tem sido utilizada para reduzir controle de esti-
mulo por aspectos irrelevantes da tarefa de em-
parelhamento ao modelo (e.g., Costa, Schmidt,
Dominiconi, & de Souza, 2013; Dube, Iennaco,
& Mcllvane, 1993). E possivel que a inclusio
da resposta de observagdo no Emparelhamento
Tipico tenha sido uma varidvel relevante para a
ocorréncia de desempenhos mais precisos nas
tentativas de teste de Emparelhamento Tipico,
verificada no presente estudo em comparagio
com desempenhos mais baixos relatados no Ex-
perimento 1 de Gomes (2011).

Foi observado que os participantes expos-
tos a Condigdo 1 obtiveram percentual de acerto
maior nas tentativas de teste de Emparelhamento
Tipico do que nas tentativas de Emparelhamento
Multimodelo (Figuras 2 e 3), em que cada es-
timulo modelo, apos pareado com um estimulo
de comparagao, era omitido da tela da tentativa.
Na Condigdo 2, as tentativas de Emparelhamen-
to Tipico diferenciavam-se da Condigdo 1, pois
ao final da escolha, os estimulos pareados eram
apresentados lado-a-lado, formando um estimulo
composto com elementos iguais (um par), o que
sinalizava o acerto na tela de consequéncias.
Nas tentativas de Emparelhamento Multimode-
lo, quando os estimulos eram pareados também
havia a apresentagdo do estimulo composto na
tela de consequéncias. Adicionalmente, os pa-
res eram inseridos na coluna da esquerda (tela
da tentativa) para sinalizar os acertos e os esti-
mulos ja pareados (Figura 1). A apresentagdo
desse estimulo composto pode ter estabelecido,
ao longo de uma mesma tentativa, controle so-
bre a resposta de clicar em outro estimulo da
coluna da esquerda. Entretanto, deve-se consi-
derar que esse procedimento ndo garantia que
os participantes direcionassem o olhar para os
elementos do estimulo composto. Os resulta-
dos sugerem que a apresentagdo dos estimulos
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compostos favoreceu desempenhos mais pre-
cisos nos testes de Emparelhamento Tipico e
Multimodelo, uma vez que a porcentagem mé-
dia de acerto na Condig¢ao 2 foi maior do que na
Condigdo 1 (Figura 3).

No presente estudo a resposta requerida era
clicar em cada estimulo modelo e em seguida no
estimulo de comparagdo idéntico, o que era dife-
rente dos estudos de de Freitas (2012) e Gomes
(2011; Experimento 1), que utilizaram resposta
de arrastar. Por limitagdes do software utilizado
no presente estudo, os estimulos permaneciam
na mesma posi¢do. No entanto, foi programada
uma simula¢do de movimento do estimulo da es-
querda para a direita (Figura 1, telas b e “e”).
Apesar dessa restricdo, as tarefas programadas
permitiram avaliar o efeito da organizagéo visu-
al das tarefas de emparelhamento de identidade
Tipico e Multimodelo e da apresentagdo de pares
de estimulos idénticos, mas em um contexto di-
ferente do estudo de Gomes (2011).

Gomes (2011) e Gomes e de Souza (2008)
consideraram que a mudan¢a na quantidade de
estimulos apresentados na tela do computador,
a cada emparelhamento, favoreceu a identifica-
¢do do inicio e do término da tentativa, a partir
da remocao de cada estimulo de comparagdo, do
lado esquerdo. Apresentacdo simultanea dos es-
timulos modelo e de comparagdo foi programa-
da para a tarefa Multimodelo da Condigao 1 do
presente estudo, porém os estimulos eram apre-
sentados em colunas enquanto que no estudo
de Gomes (2011) os estimulos de comparagdes
eram organizados na horizontal e os modelos na
vertical. Entretanto, os resultados da Condi¢do
1 divergiram dos obtidos por Gomes (2011) e
Gomes ¢ de Souza (2008), pois foi demonstra-
do porcentagem de acerto menor nas tentativas
de Emparelhamento Multimodelo do que nas
tentativas de Emparelhamento Tipico. Deve-se,
no entanto, considerar que os varios parametros,
previamente analisados, que diferenciam o pre-
sente estudo dos demais podem ter afetado os
resultados obtidos, o que sugere a necessidade
de estudos adicionais. Poderia ser investigado se
os resultados seriam os mesmos caso ndo fos-
se utilizada resposta de observagdo na tarefa de

Emparelhamento Tipico e se fosse utilizada res-
posta de tocar a tela, como no estudo de Gomes
(2011).

Apesar da tarefa Multimodelo do presente
estudo ter sido efetiva para a maioria dos parti-
cipantes, quatro deles (P6, P§, P18 ¢ P19) com
autismo leve/moderado (Tabela 1) apresentaram
porcentagem de acerto inferior a 30% e emitiram
uma grande quantidade de respostas na presenga
de estimulos inativos (Tabela 2). E possivel que
o critério utilizado para as tentativas de treino
ndo tenha sido suficiente para a aprendizagem da
sequéncia de desempenhos necessarios para exe-
cutar a tarefa de Emparelhamento Multimodelo.
Os escores baixos indicam que ndo foi estabele-
cido controle pela relagdo de identidade ou que
outras dimensoes dos estimulos podem ter con-
trolado o desempenho (ver Teoria da Coeréncia
de Topografia de Controle de Estimulos; Dube
& Mcllvane, 1996; Mcllvane & Dube, 2003).

Uma contribui¢do do estudo realizado é a
descrigdo e a analise de diversos parametros que
devem ser considerados na programagao de tare-
fas de emparelhamento de identidade para indi-
viduos com TEA, tais como a disposi¢ao visual
dos estimulos, a utilizacao de estimulos compos-
tos para indicar pareamentos corretos, a resposta
de observagao, o critério para mudar da etapa de
treino para a de teste, e a apresentagdo de conse-
quéncias para a resposta de selegdo. A investiga-
¢do de variaveis de procedimentos que afetam o
desempenho em tarefas que envolvem relagdes
entre estimulos, como no presente estudo, pode
contribuir para o planejamento de condigdes de
ensino em situagdes aplicadas, especialmente
para individuos de classes de educacao especial.
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