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RESUMO

A chegada de povos indigenas na universidade tem aumentado nos tltimos anos. Ao mesmo
tempo em que as culturas, as linguas e os saberes indigenas contribuem para a qualificacao
da academia, a presenca desses povos traz também muitos desafios. Um deles é como lidar
com a multiplicidade de linguas indigenas nesse espaco. Para contribuir nesse debate, este
artigo faz uma reflexao sobre politicas linguisticas e a promogdo de linguas indigenas em
contextos de licenciaturas interculturais. Propde-se que novas teorias, epistemologias e
metodologias de ensino das linguas sejam construidas em conjunto com os povos indigenas
com o intuito de facultar a promocao das linguas usadas por esses povos.
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ABSTRACT

Indigenous peoples’ presence in Brazilian universities has been increasing in the last years.
While Indigenous cultures, languages and knowledge have been contributing to academic
enrichment, such presence has also posed several challenges to these institutions. One
of them has to do with the multitude of Indigenous languages in these environments. In
order to contribute to this issue, this paper aims at discussing how language policies can be
built in order to promote indigenous languages in a specific university intercultural teacher
education program. It is argued that the development of new theories, epistemologies
and methodologies in cooperation with indigenous people is needed in order to improve
language policies in the academy:.

Keywords: language policies; indigenous teacher training colleges; indigenous languages.

INTRODUCAO

Com o intuito de contribuir para o debate acerca da formacio de professores
indigenas em nivel superior, este artigo discute algumas agdes envolvendo as
linguas faladas no curso de licenciatura em Formacao Intercultural para Educadores

Indigenas da Universidade Federal de Minas Gerais (doravante FIEI, UFMG) que

conformam a politica linguistica do curso.
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O desenvolvimento de politicas publicas que garantam aos povos indigenas
entrada e permanéncia nas instituicdes de ensino superior' (doravante [ES) é
relativamente recente no Brasil e foi especialmente impulsionado pela demanda dos
professores indigenas por formacdo em nivel superior. A UNEMAT (Universidade
Estadual do Mato Grosso) foi uma das primeiras universidades a implementar o 3°
Grau Indigena, destinado a formacao de professores indigenas. Ainda em meados
de 2000, vérias outras universidades implantaram cursos de licenciatura especifica
para a formagao de professores indigenas em nivel superior, via edital PROLIND -
Programa de Apoio a Formacao Superior e Licenciaturas Indigenas — lancado pelo
MEC (Ministério da Educacao).

Desse periodo em diante, segundo mapeamento realizado pelo Instituto de
Inclusao no Ensino Superior e na Pesquisa (2012), hé cerca de 67 IES publicas com
algum tipo de acdo afirmativa para povos indigenas. Esses dados se referem a reserva
de vagas, vagas suplementares e cursos especificos para o publico indigena, tais
como as licenciaturas interculturais. Conforme dados do INEP (2017), o nimero
de estudantes indigenas matriculados no ensino superior é de aproximadamente 49
mil. Desse total apenas 12.348 matriculas sdo em instituicdes publicas e as demais
em universidades privadas, conforme tabela apresentada a seguir:

Tabela 1: Matriculas em Cursos de Graduacao Presenciais e a Distancia

Categoria Administrativa Total Indigena
Brasil 8.048.701 49.026
| Publica 1.990.078 12.348
Federal 1.249.324 8.838
Estadual 623.446 3.348
Municipal 117.308 162

| Privada 6.058.623 36.678

Fonte: INEP, 2017.

Os dados reportados por Cajueiro (2008), referentes aos primeiros anos da
insercao indigena no ensino superior, indicavam um ndmero aproximado de cinco
mil matriculas indigenas naquele periodo. Comparados aos dados acima, pode se
dizer que houve um grande avanco nessa insercao, ja que se multiplicou praticamente
por dez o nimero de indigenas nesse nivel de ensino. Entretanto, o niimero de
matriculas nas instituicdes publicas é ainda muito baixo, cerca de trés vezes menos

1. Ha, no pafs, instituicoes de ensino superior pdblicas (municipal, estadual ou federal), mantidas pelo
Poder Publico, e instituigdes privadas de ensino.
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que nas universidades privadas. Hé ainda um longo percurso a se percorrer para que
as universidades publicas sejam mais inclusivas.

Mesmo a lei n°. 12.711/2012, conhecida como lei de cotas, que garante a
indigenas, negros e pessoas com deficiéncia a “reserva de 50% das matriculas por
curso e turno nas universidades federais e institutos federais de educacao, ciéncia
e tecnologia, a alunos oriundos integralmente do ensino médio publico, em cursos
regulares ou da educacio de jovens e adultos”, tem alcance limitado nessa incluso.

Aindanao se temum estudo estatistico oficial que informe os efeitos numéricos
dessa lei para os povos indigenas?, mas sua efetivagdo esbarra em aspectos que
envolvem os direitos coletivos indigenas. Dentre vdérias criticas a lei, Baniwa (2013)
afirma que sua aplicagdo sO surtird efeito se as comunidades indigenas estiverem
a frente do processo, desde a selecio de quem vai para a universidade passando
pelo acompanhamento dos estudantes indigenas no intuito de que os mesmos
ndo percam a conexdo com suas comunidades de origem. Além disso, o autor
alerta para o risco de homogeneizagio das politicas de diversidade que sdo muito
diferentes para os trés segmentos contemplados na lei. H4, por fim, a permanéncia
na universidade que envolve nido sé a questdao financeira, mas também como os
indigenas sao recebidos nesse espago. No ambiente universitdrio, os estudantes
indigenas enfrentam desde casos de racismo e preconceito a espacos fisicos e
condi¢oes muito diferentes da aldeia, incluindo a alimentagdo, com impactos na
satde fisica e espiritual. Isso revela o quio complexo é o processo de insergdo e
de permanéncia e aponta para a necessidade de que as decisdes sejam tomadas em
conjunto com os povos indigenas interessados.

No mesmo ano da promulgacdo da lei de cotas, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Indigena (DCNEI; BRASIL, 2012), artigo 20, pardgrafo
1°, afirmam ser compromisso do Estado Brasileiro ofertar formacao especifica aos
professores indigenas, em licenciaturas especificas:

Art. 20 Formar indigenas para serem professores e gestores das escolas indigenas deve ser uma
das prioridades dos sistemas de ensino e de suas instituicoes formadoras, visando consolidar a
Educagao Escolar Indigena como um compromisso publico do Estado brasileiro.

§ 1° A formacdo inicial dos professores indigenas deve ocorrer em cursos especificos de
licenciaturas e pedagogias interculturais ou complementarmente, quando for o caso, em
outros cursos de licenciatura especifica ou, ainda, em cursos de magistério indigena de nivel
médio na modalidade normal.

2. Conforme dados do SEPPIR, entre 2013 € 2015 a lei de cotas garantiu o acesso de cerca de 150 mil
estudantes negros nas universidades. Informacio disponivel em: http://www.seppir.gov.br/central-
de-conteudos/noticias/2016/03-marco/em-3-anos-150-mil-negros-ingressaram-em-universidades-
por-meio-de-cotas Acesso em: 02 abr.18.
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O paragrafo 5°, da mesma resolucio aponta que:

§ 5° Os sistemas de ensino e suas institui¢des formadoras devem garantir os meios do acesso,
permanéncia e conclusio exitosa, por meio da elaboragdo de planos estratégicos diferenciados,
para que os professores indigenas tenham uma formacido com qualidade sociocultural, em
regime de colaboragdo com outros 6rgaos de ensino.

Logo, é necessdrio que se cumpra minimamente o constante na lei, garantindo
tanto o acesso quanto a permanéncia de indigenas nas universidades publicas, ndo
s6 se restringindo a formacao docente, mas ampliando o acesso para cursos técnicos
e de bacharelado (Medicina, Engenharia, Direito, Odontologia, Agronomia, dentre
outros) também almejados pelos povos indigenas.

Na UFMQG, iniciou-se em 2006 o curso FIEI através do edital PROLIND,
que formou, em 2011, 150 professores de sete povos indigenas de Minas Gerais:
Xakriab4, Maxakali, Krenak, Pataxé, Kaxix6, Xukuru-Kariri e Pankararu. Em 2009,
esse curso de licenciatura, foco de reflexdo nesse artigo, foi oficializado. O curso
possui quatro habilitagdes: Ciéncias Sociais e Humanidades (CSH), Matemadtica
(MAT), Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN), Linguas, Artes e Literatura (LAL).
O processo seletivo € especifico e ocorre anualmente para preencher 35 vagas.

O FIEI funciona em formato de alternincia, com Etapa Intensiva (médulo)
na universidade e Etapa Intermedidria (intermddulo) nos territdrios indigenas, a
cada semestre. No ambito administrativo, o curso conta com um colegiado formado
por discentes indigenas e docentes e ainda com o Conselho Consultivo Indigena
composto de 14 liderancas com representantes de todas as etnias do curso. O
financiamento é feito através de recursos do MEC. Em 2018 colou grau a sexta
turma do curso, o que perfaz um total aproximado de 210 indigenas formados.

Ainda em relacio ao acesso dos povos indigenas na UFMG, um projeto
piloto de vagas suplementares facultou, no periodo de 2010 a 2013, o ingresso de
46 indigenas nos cursos de Enfermagem, Medicina, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias
Sociais, Agronomia e Odontologia por meio de processo seletivo especifico. Em
2016, a UFMG instituiu, em cardter permanente, o Programa de Vagas Suplementares
através da Resolugdo N° 15/2016, de 30/08/16.

Sobre o acesso a Pés-Graduacao, foi aprovada a Resolucio n® 02/2017, de
04 de abril de 2017, que dispoe sobre a Politica de A¢oes Afirmativas para inclusao
de pessoas negras, indigenas e com deficiéncia na Pés-Graduacio stricto sensu na
Universidade Federal de Minas Gerais. Em seu artigo 6° ¢ afirmado que
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Art. 6° Para o acesso de candidatos indigenas, serao publicados, anualmente, editais especificos
com a oferta de, no minimo, uma vaga suplementar em cada curso de Mestrado Académico,

Mestrado Profissional e Doutorado da UFMG.

Essas duas dltimas resolucoes estao em fase de implementagao, justamente para
atender aos aspectos apontados por Baniwa (2013), mencionados anteriormente.

A entrada desses povos na universidade traz importantes mudancas no fazer
académico, ensejadas pelo questionamento que as diferentes culturas, linguas,
cosmovisoes indigenas fazem as consolidadas estruturas da academia:

Ao incluir os indigenas nas universidades hd que se repensar as carreiras universitérias, as
disciplinas, abrir novas (e inovadoras) areas de pesquisa, selecionar e repensar os contetidos
curriculares que tém sido ministrados e testar o quanto estruturas, que acabaram se tornando
tao burocratizadas e centralizadoras, podem suportar se colocar ao servico de coletividades

vivas histérica e culturalmente diferenciadas. (LIMA e BARROSO-HOFFMANN, 2004,
p. 19)

Esse repensar a universidade tem sido uma tarefa complexa. Conforme dizem
os autores acima, hd muitos entraves burocréaticos na implementacio das resolucoes.
Hé também conceitos, saberes e epistemologias muito cristalizados, nem sempre
de facil demogao. Além disso, a preméncia das demandas obriga as equipes que
lidam com os povos indigenas a construir o fazer e o aprender ao mesmo tempo.
Essa contingéncia leva a acdes exitosas e a outras nem tanto.

Um dos intmeros desafios tem sido lidar com as diferentes linguas indigenas
que adentram a universidade, incluidas aqui as linguas vernéculas faladas pelos povos
indigenas que normalmente sio chamadas de variedades de portugués-indigena.
Essa reflexao adquire importancia ao se considerar o silenciamento histérico das
linguas indigenas e o papel da lingua(gem) na construcao das identidades (HALL,
1992; MAHER, 1996). Hall (1992) afirma que a lingua(gem), enquanto discurso,
tem papel essencial na construgao de identidades. As identidades — o representar-
se a si em contraste ao outro (SILVA, 2000) - sdo multiplas, instaveis, construidas
na e através da lingua, na interagdo com outros atores e sao histérica e socialmente
contextualizadas. As identidades ndo estdo associadas a uma lingua somente, elas
sao construidas por meio de qualquer lingua, conforme indica Maher (1996) ao
abordar a tematica da construgdo de identidades indigenas.

Considerando essa relagao entre lingua(gem) e identidades, este artigo,
como ja dito, busca refletir sobre as agdes que envolvem as linguas faladas no FIEI
no intuito de contribuir para a construcio de politicas linguisticas com vistas a

promocao das linguas faladas pelos estudantes indigenas.
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ALGUNS SIGNIFICADOS DO CONCEITO ‘LINGUA’ E SUAS IMPLICACOES PARA
O CONTEXTO INDIGENA

Nesse artigo, assumo o pressuposto de que lingua é um construto fluido,
histérica e socialmente construido na interagdo entre os falantes. A lingua, enquanto
discurso, representa, cria e constréi continuamente identidades, conforme referido.
Entretanto, como vérios pesquisadores vém questionando (CAVALCANTI e
MAHER, 2017; CESAR e CAVALCANTI, 2007; SHOHAMY, 2006) o termo lingua
¢ impreciso do ponto de vista cientifico, polissémico, pautado pelo eurocentrismo.

Ha mais de um século, Saussure definiu lingua como um sistema estruturado
de signos (SAUSSURE, 1970). O autor estabeleceu a distincao entre ‘lingua’ e ‘fala’:
‘lingua’, sistema formal, abstrato, de valores imutaveis, homogéneos, depositado
como produto social na mente dos individuos, passivel de ser objeto de anélise
pela Linguistica, e ‘fala’, ato individual, dependente de fatores externos, variavel e,
portanto, inadequado a ciéncia Lingufstica:

Nossa definicio de lingua supde que eliminemos dela tudo o que lhe seja estranho ao
organismo, ao seu sistema, numa palavra: tudo quanto se designa pelo termo “Linguistica
externa”. [...] No que concerne a Linguistica interna, as coisas se passam de modo diferente:
ela ndo admite uma disposicao qualquer; a lingua é um sistema que conhece somente sua
ordem propria. (SAUSSURE, 1970, p. 29; 31)

Por outro lado, Chomsky, em seus estudos gerativistas (1978; 1998),
afirma que lingua é um sistema de principios radicados na mente humana. Para o
autor todas as linguas tém um sistema comum, que ele denominou de Gramatica
Universal, e é dessa gramatica interna, mental que a Linguistica deve se ocupar. O
autor cunhou os termos ‘competéncia’ - conhecimento tacito do sistema da lingua
-, e ‘performance’ - o uso do idioma em situacdes concretas. Tanto a concepcao
estruturalista de Saussure quanto a nocio mentalista de Chomsky suprimem do
conceito ‘lingua’ seu contexto de uso por considerarem que isso tira a cientificidade
do objeto ‘lingua’ para o estudo da Linguistica.

Bakhtin (1997; 1979), por sua vez, questiona as acep¢oes acima e afirma que
a lingua é heterogénea, sempre afetada pelo que lhe é externo, sendo este exterior
constitutivo da lingua. A lingua, enquanto discurso, ou linguagem, é historicamente
situada na comunicagdo concreta e nao no sistema abstrato das formas da lingua.
A lingua ndo € neutra, é dialdgica, estd associada a relacoes de poder, emerge da
interacdo entre os falantes e estd atrelada a outros discursos.

No contexto brasileiro, César e Cavalcanti (2007) problematizam o conceito
lingua, afirmando que suas implicaces ideoldgicas a servico da colonialidade
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tém garantido uma durabilidade ao termo nao s6 no campo cientifico quanto no
imagindrio social e funciona muito bem para se fazer “esquecer” do seu carater
de construcio tedrica, sociohistoricamente implicada. As autoras afirmam que esse
imagindrio da lingua termina reverberando e prejudicando o trabalho com os povos
indigenas e outras minorias linguisticas, por configurar-se como algo dado, pouco
afeito a questionamento, de modo que a multiplicidade e complexidade de usos
(meta) linguisticos tém que ser constrangidas a caber na ‘lingua’, um construto
tedrico, ou pelo menos um termo corrente, neutralizador das diferencas. Para ilustrar
essa inadequacao, César e Cavalcanti (2007) citam o caso de alguns povos indigenas
nordestinos que, segundo estudos linguisticos e antropoldgicos sustentados em
aportes estruturalistas, ndo falariam mais sua lingua. Essa afirmativa tem desagradado
a esses povos que constantemente rebatem essas ideias ao mesmo tempo em que se
empenham em agir criativamente em relagdo a suas linguas ancestrais.

Os pesquisadores, de uma forma geral, ao assumirem a concepgao essencialista
de lingua parecem ndo se atentar para as implicagdes que esse uso pode ter para
povos indigenas. Dizer que um povo indigena nao fala mais sua lingua ou dizer que
0 que se tem nao ¢ lfngua tem implicagées tanto para a autoestima do povo quanto
para a garantia de seus direitos, como observa o pesquisador e professor Pataxd

Uilding Braz:

[...] na visio de muitos linguistas a lingua Patax6 nio seria considerada como lingua Patax6
uma vez que usa elementos morfossintaticos da lingua portuguesa. Felizmente, nds, apesar
de sermos alvos de criticas e de contradigdes por muitos dos/das linguistas, insistimos em
querer algo nosso nao apenas por causa do outro como dizem, mas por motivo de termos o
compromisso e respeito com nds mesmos, COm nossos ancestrais, ancidos € Com nosso povo,
ndo é o caso de pensar em uma lingua “pura” visto que a lingua estd em constante relacio com
outras, ocorrendo assim o empréstimo linguistico e com relagao a lingua Pataxé o empréstimo
é valorizado. (BRAZ, 2016, p. 37)

Ao criticar os linguistas e sua concepgao inoperante de lingua para o contexto
Pataxd, Braz (2016) torna visivel a violéncia pela qual muitos povos indigenas
passaram e passam, reproduzida e mantida inadvertidamente pela academia.
Intmeros povos indigenas foram obrigados a silenciarem sua lingua por forca da
violéncia do contato, embora a memoria desse repertdrio linguistico permaneca
nas aldeias. Quando os estudiosos, a partir de conceitos enrijecidos, afirmam que
as linguas adormecidas sio consideradas linguas extintas, reafirmam e impdoem a
continuidade do silenciamento sofrido.

As consequéncias desse posicionamento académico corroboram e reforgam
o posicionamento de setores anti-indigenas que reiteradamente usam o argumento -
“se fala portugués nio € indio, portanto, ndo tem direito a terra” - para desqualificar
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a luta indigena por seus territérios imemoriais e por outros direitos. Buscando
contribuir para a luta politica desses povos (e de outras minorias linguisticas), César
e Cavalcanti (2007) propdem a nogédo caleidoscépica de lingua:

O caleidoscépio, sendo feito por diversos pedacos, cores, formas e combinacoes, é um jogo
de (im)possibilidades fortuitas e, ao mesmo tempo, acondicionadas pelo contexto e pelos
elementos, um jogo que se explica sempre fugazmente no exato momento em que o objeto é
colocado na mira do olho e a mao o movimenta; depois, um instante depois, ja é outra coisa.
No caleidoscépio formam-se desenhos complexos a partir de movimentos, de combinagdes.
Parece uma imagem feliz para descolar as concepcoes de lingua das concepcoes de nacao
e territério estabilizadas politicamente e de niveis hierdrquicos, num caso e num outro,
totalidades que se mantém como “grande narrativa”, justamente por conta de um arcabougo

tedrico anacronico. (CESAR e CAVALCANTI, 2007, p. 61)

As imagens forjadas pelo caleidoscopio nunca sao as mesmas, o que se aplica
a lingua se se considera sua plasticidade e historicidade. Também Braz (2016)
propde um novo conceito de lingua, apontando para a necessidade de que ele seja
compreendido de maneira situada, ao utilizar a metafora de uma arvore que foi
podada e rebrota, mas guardando suas raizes ancestrais:

Desta forma, assim como nossos avds tém experiéncia multiplicada, a 4&rvore nova poderia
até estar fina, mas ela teria sua base forte, e é dessa forma que imaginamos a nossa lingua.
Uma lingua que nio ¢ isolada, uma lingua cortada, onde fomos obrigados a nao falar e por
consequéncia disso até fomos chamados de povo sem lingua. Mas, hoje podemos dizer que
nossa lingua estd emergindo dos nossos ancidos. E como a 4rvore nova ndo é a mesma
arvore velha, a nossa lingua também nao é e nem seria. (BRAZ, 2016, p. 38)

Tanto a acepgdo de lingua como caleidoscépio como de drvore que rebrota
admitem as multiplas e complexas facetas da realidade sociolinguistica na qual esta
inserida boa parte dos povos indigenas brasileiros. Do ponto de vista caleidoscépico,
alingua passa a ser um conjunto indefinido de combinagdes. Sob o ponto de vista de
lingua como arvore que rebrota, visibiliza-se a capacidade de resisténcia e resiliéncia
indigena. A lingua esta nas raizes, na memoria do povo que age criativamente para
fazé-la rebrotar. Torna-se possivel compreender e considerar os processos histéricos
pelos quais passam as linguas, permitindo a valorizacio e promocio do que se tem
de lingua hoje e ndo no passado remoto. Permite, principalmente, compreender os
usos que os falantes fazem dessas linguas, usos estes que nio cabem nos binarismos
tais como “isso é lingua, isso ndo é”.

Da discussdo acima depreende-se que uma acepgao essencialista de lingua ndo
favorece a construcao de politicas linguisticas que promovam as linguas indigenas
na universidade, uma vez que nao permite a compreensiao mais ampla dos multiplos
recursos linguisticos que ocorrem nesses espagos multiculturais e multilingues.
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POLITICAS LINGUISTICAS E O PAPEL DA UNIVERSIDADE

Assim como o conceito lingua, a definicio de politica linguistica tem sido
fartamente debatida. Calvet (2002, p. 145) define “politica linguistica como um
conjunto de escolhas conscientes referentes as relagdes entre lingua(s) e vida
social, e planejamento linguistico como a implementagdo pratica de uma politica
linguistica, em suma, a passagem ao ato”. A politica linguistica seria 0 mecanismo
priméario de controle do comportamento linguistico e consiste em decisdes sobre
as linguas e seus usos em sociedade. Sio essas decisdes que conferem prestigio a
determinada lingua em detrimento de outra, que definem qual lingua deve ou nao ser
falada/ensinada (onde, como, quando e em que contextos). As politicas linguisticas
estdao manifestas, sobretudo, em documentos especificos, leis, regulamentos que
determinam o comportamento linguistico de determinado povo. Nesse caso,
primeiro, formula-se uma politica linguistica com objetivos bem delimitados e,
posteriormente, planejam-se e implementam-se as agdes com o intuito de atender
aos objetivos propostos. Ainda que diferentes atores possam construir politicas
linguisticas, segundo Calvet (2002), apenas o Estado tem forca e poder de impor
determinadas escolhas linguisticas.

Spolky (2004) afirma, por sua vez, que para entender o que é politica
linguistica é necessério atentar-se mais as préticas e representacgoes linguisticas de
determinada comunidade do que necessariamente limitar-se ao que diz a legislacao
oficial. Isso porque, conforme o autor, nem sempre a politica linguistica oficial teria
efeito nas préticas linguisticas locais. Spolky, citado anteriormente, explica que hé
politicas linguisticas explicitas (legislagdo oficial, por exemplo) e outras que estao
implicitas (em materiais didaticos, nos usos que as pessoas fazem das linguas no
dia-a-dia, em exames, etc). Para o autor, as politicas implicitas sao mais efetivas
que as explicitas, pois elas é que demonstram os valores das linguas em uso em
determinado contexto.

Shohamy (2006, p. 58), partindo das reflexdes de Spolky, propde uma
compreensao ampla de politica linguistica. A autora aponta nao haver uma
distingdo entre politica e planejamento linguistico. Para Shohamy (2006, p. 130),
as ideologias ou representagdes linguisticas estdo associadas ao pressuposto de um
estado-uma nacdo que, por sua vez, associam-se a ideia de uma lingua-uma naco,
ou seja, lingua como marcador de uma identidade nacional. As ideologias fomentam
e estdo interligadas a quatro grandes mecanismos de politicas linguisticas tais como
leis, regulamentos e regras; educacio linguistica; testes linguisticos; linguagem
em espacos publicos; ideologias, mitos, propagandas e coer¢do que culminam na
politica linguistica de fato, ou seja, que terminam por afetar as préticas linguisticas
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efetivas. Observe-se que como a lingua nio é neutra, mas permeada por agendas
econdmicas, politicas, ideoldgicas e sociais, os referidos mecanismos também
ndo sdo neutros. Ao contrério, sdo veiculos de perpetuacio e promocio dessas
agendas. H4, assim, um constante embate entre as representacdes linguisticas (ou
ideologias) e as préticas linguisticas efetivas. Esse embate se d4 em arenas de poder
que culminam nos movimentos de resisténcia linguistica.

No contexto brasileiro, por exemplo, a partir da era pombalina no final
do século XVIII, a lingua portuguesa foi imposta como lingua oficial. O decreto
visava consolidar o pressuposto de ‘um estado, uma nagdo, uma lingua’, por um
lado, e por outro, sufocar as linguas faladas no territério brasileiro, principalmente
o Nheengatu, que funcionava como lingua franca em toda a costa brasileira nas
interacoes entre indigenas e nao indigenas (CAVALCANTI e MAHER, 2018).
Os efeitos dessa politica para as linguas indigenas foram desastrosos, culminando
com o desaparecimento de muitas delas. Ainda hoje é corrente no pais o mito do
monolinguismo em Portugués (CAVALCANTI, 1999) que invisibiliza as cerca de
274 linguas indigenas remanescentes (IBGE, 2010).

Mesmo com avancos no texto da lei como, por exemplo, a Constituicdo
Federal de 1988, que garante o uso das linguas indigenas, o decreto 5.626 de
23.12.2005, que torna Libras (Lingua Brasileira de Sinais) a lingua oficial dos surdos
e a cooficializagao de nove linguas?®, falta muito ainda para que o pafs se reconhega
multilingue*. Um desses termometros é a educacao escolar. Conforme assinalam
Cavalcanti e Maher (2017), no plano educacional nao se leva muito em consideracao
a diversidade linguistica, embora nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN;
BRASIL, 1997) haja mencio a diversidade cultural.

Nesse sentido, a consolidagio de programas de formacao superior
para os povos indigenas converte-se em uma possibilidade de fortalecimento,
reconhecimento e promogao dessas linguas o que podera contribuir para um melhor
conhecimento desses povos, suas linguas e culturas pela sociedade nao indigena.
Em especial, no que se refere a linguas indigenas, a presenca desses povos na
universidade nos forga a pensar em politicas linguisticas que, por um lado, rompam
com o monolinguismo imposto em lingua portuguesa, visibilizando as apropriagoes

3. Sao cooficializadas no Brasil 9 linguas, em 12 municipios. Destas linguas, 5 sao indigenas — Nheengatu,
Baniwa, Tukano em Sio Gabriel da Cachoeira (AM); Guarani em Tacuru (MS); Akwé Xerente em
Tocantinia (TO) — e 4 sdo linguas de migragao: Pomerano, em Santa Maria de Jetiba, Domingos
Martins, Pancas, Laranja da Terra Vila Pavao (ES) e Cangucu (RS); Talian, em Serafina Cérrea (RS);
Hunsriikisch, em Ant6nio Carlos (SC) e Alemio, em Pomerode (SC) (cf. MORELLO, 2012, p. 9).

4. Além do Portugués, das linguas indigenas e da Libras, no Brasil sdo faladas linguas de imigrantes
(Japonés, Italiano, Alemido, dentre outras), linguas de matriz africana, lingua de sinais do povo
indigena Urubu-Kaapor, e também indmeras variedades de portugués (cf. CAVALCANTI, 1999).
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que os diferentes povos fazem desse portugués imposto, seja como primeira ou
segunda lingua, e que, por outro, promovam as linguas ancestrais.

A CONSTRUCAO DE POLITICAS LINGUISTICAS NO FIEI

No FIEI° hd a presenca das etnias: Maxakali (MG), falante da lingua Maxakali;
Guarani (ES, RJ, RS) falante da lingua Guarani; Xakriabd (MG), Patax6 (MG e
BA), Patax6é Ha Ha Hae (BA), Tupiniquim (ES), falantes de Portugués. Em termos
percentuais, cerca de 85% falam portugués como primeira lingua e apenas 15%
falam Guarani e Maxakali. Esses dois grandes grupos tém demandas muito distintas
em relacdo a tematica ‘lingua’. O primeiro busca conhecimentos para a realizacio
de projetos de reavivamento® de suas linguas adormecidas e aperfeicoamento do
portugués padrio enquanto que o segundo grupo procura fortalecer suas linguas
primeiras e aprimorar o portugués como segunda lingua. E comum a todas as etnias
a obrigatoriedade de aprender o portugués académico que, via de regra, conflita-se
com a diversidade dos verniculos por eles falados, chamados, de forma naturalizada,
de variedades do portugués ou do portugués-indigena.

A versdo em vigor do Projeto Politico Pedagégico do FIEI (2009), na secao
Objetivo e Perfil do Egresso, informa que o estudante indigena serd formado para
atuar prioritariamente nas escolas indigenas de suas comunidades e responder as
necessidades de seu povo. Nos Principios Norteadores” do curso, ndo ha mencao
explicita ao papel desse docente no que diz respeito as linguas indigenas, exceto ao
fato de as escolas indigenas serem bilingues:

Dessa forma, o curso tem como principios: A contextualizagao do processo de formagao,
tendo como referéncia a realidade dos povos indigenas, em especial a realidade da educagdo
escolar indigena no pais, tanto no que se refere as politicas publicas vigentes como aos
diversos processos de implantacio das escolas indigenas especificas, interculturais e bilingues.
(FIEI, 2009, p. 17)

Prevé-se a formagdo do professor considerando a natureza ‘especifica,
intercultural e bilingue’ das escolas indigenas, mas de uma maneira genérica. O
curriculo FIEI estrutura-se da seguinte forma:

5. Como parte do corpo docente do FIEI, estou implicada nas reflexdes aqui apresentadas.

6. O uso da palavra ‘reavivamento’ deve-se ao fato de que os povos indigenas do curso se referem
dessa forma as suas linguas em processo de revitalizacdo.

7. Os principios norteadores do curso sio: (i) a contextualizagdo do processo de formagio; (ii) o
destaque na relagdo com o territério; (iii) o vinculo com projetos sociais das comunidades
indigenas; (iv) o acolhimento e o tratamento da diversidade; (v) o didlogo intercultural e (v) o
ensino pela pesquisa.
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O eixo curricular do curso se centrard no tema integrador: ser educador intercultural
indigena, desenvolvido através do eixo: A Escola Indigena e Seus Sujeitos, envolvendo as
dreas de educacdo intercultural, educacio escolar indigena e formagdo de professores. Os
eixos especificos estio voltados para a formagiao do educador intercultural em cada érea
de conhecimento, em seus aspectos tedrico-conceitual-metodoldgicos: o conhecimento
socioambiental, envolvendo as 4reas de Ciéncias da Vida e da Natureza e Ciéncias Sociais e
Humanidades; as multiplas linguagens, envolvendo as dreas de Linguas, Artes e Literatura e
Matematica. (FIEI, 2009, p. 18)

Essa estruturacao significa que hd um conjunto de disciplinas obrigatdrias
a todos os estudantes, referentes ao eixo integrador Escola e Seus Sujeitos, e que
as demais estdo alocadas nas habilitacdes. Nesse rol de disciplinas obrigatérias ha
apenas uma disciplina que aborda questdes de uso da linguagem nomeada “Leitura
e producido de textos académicos”. Ainda assim, ndo se trata de promocio de
linguas indigenas, mas sim de aprendizagem do portugués académico exigido pela
universidade. Além dessa disciplina, hd o Seminério Tematico denominado ‘Politicas
Lingufsticas’ que pode ou nao ser ofertado, a depender das negociacdes internas
do curso. Isso significa que a discussdo sobre as linguas indigenas do/no curso
fica no plano individual, caso algum professor se sinta habilitado a discutir essas
questdes nos programas de disciplinas com ementas mais flexiveis como ‘Estudos
Orientados’, quando possivel. No curriculo, dessa forma, hd um reconhecimento
da importéancia das linguas indigenas de forma ampla, mas nio se concretiza, em
termos de proposta curricular, a formagao dos docentes indigenas para lidar com
suas linguas. Por lidar com suas linguas entende-se o refletir sobre suas linguas, serem
capazes de fazer propostas no sentido de promové-las e ajudar suas comunidades
a debater o tema. Isso nao é incumbéncia somente dos que fazem habilitacaio em
Linguas, Artes e Literatura uma vez que sabidamente os professores indigenas
cumprem um papel muito amplo nos seus territérios, que escapam a formacio em
habilitagdes especificas.

Embora haja essas lacunas em termos de distribuicio de disciplinas na
proposta curricular®, pode-se dizer que hd um esforco por parte do FIEI em criar
espacos de circulacdo para essas linguas, aproveitando que o curriculo ¢, de certo
modo, flexivel. Um deles é o Seminario Temadtico, evento semestral que aborda
questdes variadas de interesse amplo dos povos indigenas. Realizado todo médulo,
esse semindrio busca quebrar a hierarquia entre saberes tradicionais e saberes
académicos e, para isso, as mesas sempre sao compostas por sabios indigenas das
distintas etnias contempladas no curso, bem como de representantes de outros

8. Cumpre reforcar: disciplinas que sejam obrigatdrias para todos os estudantes indigenas,
independente da habilitacio.
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povos indigenas. E um momento em que o portugués-indigena e as demais linguas
sdo ouvidas e veiculadas no espacgo prestigioso da universidade.

Essaacao poderia ser potencializada se houvesse intérpretes para que o direito
dos sébios indigenas a se comunicar em sua primeira lingua fosse possivel e para que
efetivamente linguas como o Guarani e o Maxakali possam ser utilizadas/ouvidas em
espacos publicos, em grandes audiéncias. Além disso, as linguas indigenas do FIEI
sio veiculadas nos rituais publicos organizados pelos estudantes indigenas. Nesses
rituais sdo entoados canticos em Guarani, Maxakali, Akwen (Xakriab4), Patx6ha
(Pataxd) e em portugués-indigena.

E preciso que falantes de linguas minoritdrias vejam suas linguas sendo
utilizadas em espacos de prestigio, normalmente ocupados pelas linguas majoritarias
(escolas, universidades, materiais didéticos, livros, dicionérios, dentre outros) (cf.
D’ANGELLIS, 2005). Esses espacos, aqui também incluidos os curriculos, conforme
Shohamy (2006), sio alvos preferenciais de politicas linguisticas dominantes, em
funcao do poder da escolarizacdo na consolidacao de certas escolhas linguisticas.
Nao se tem a ilusio de que isso va “salvar ou preservar linguas”. Interessa aqui o
status que é dado a uma lingua indigena que fora excluida desses espacos por serem
consideradas menores e o papel que essa acdo tem na autoestima dos falantes.

E ainda nas brechas do curriculo que algumas outras acoes tém se dado. Um
desafio que tem sido posto ao FIEI é ensinar o portugués académico sem silenciar
as variedades indigenas do portugués. Algumas estratégias podem ser relatadas. Em
disciplinas como ‘Producio e leitura de textos académicos’ e ‘Estudos Orientados’,
a depender do professor que as ministra, os estudantes aprendem as técnicas de
elaboragdo de textos académicos orais e escritos. Nessas disciplinas sdo também
debatidos conceitos, tais como, o de lingua e seus impactos para os povos indigenas,
as diferencas entre o portugués indigena e o portugués académico bem como as
implicacdes do uso de uma ou outra variedade. Para além disso, os professores
do curso tém buscado valorizar os textos escritos em portugués indigena e tém
incentivado a manifestagdo de géneros especificos do portugués indigena como,
por exemplo, as ‘loas’ do povo Xakriab4. Lopes (2016, p. 15) explica que as ‘loas’
sdo versos, normalmente utilizados nos casamentos Xakriabd. Entretanto, muitos
estudantes dessa etnia vém utilizando esse recurso para fazer seus resumos e
relatérios académicos.

H4, no entanto, muitas davidas por parte da equipe FIEI, boa parte dela
ndo especialista em Estudos da Linguagem, sobre o que é o portugués indigena.
Os estudos sobre essa temidtica s tém sido divulgados muito recentemente e

necessitam de ampliacdo e aprofundamento (cf. MAHER, 1996, GORETE NETO,
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2005; LIMA e SILVA, 2011). Nao raro o portugués indigena é confundido com falar
portugués gramaticalmente incorreto (nio fazer concordancia nominal ou verbal tal
como prescrita nas gramaticas normativas, cometer equivocos ortograficos, etc).
Porém, nio ¢ disso que se trata o portugués indigena. Essa variedade de portugués
traz a memoria das linguas ancestrais orais, seja na estrutura, seja no vocabulario,
seja na organizagdo do discurso. Um texto escrito em portugués indigena pode
apresentar recursividade, retomada do discurso conforme ¢ realizado no texto oral
indigena, pode espelhar a estrutura da lingua origindria sem prejuizo ao entendimento
do texto em portugués, pode trazer vocdbulos especificamente utilizados pelo
povo no seu territério, dentre outras caracteristicas. Nos trechos abaixo, retirados
de percursos académicos’ de estudantes indigenas do FIEI, é possivel verificar a
ocorréncia do portugués indigena. O trecho 1 e de uma formanda Xakriaba:

TRECHO 1

Todos da mesa sao servidos de todos os tipos de comidas, bebidas e doces. Quando todos
terminam de comer e beber, entdo é hora das Loas. Aqui a gente nao diz falar loa, se diz
jogar loa. Quem joga loa normalmente senta na cabeceira da mesa, a Loa é jogada com um
copo de cachaga arribado. Depois de falar a Loa, bebe-se a cachaga. (LOPES, 2016, p. 22-23)

No trecho acima observa-se obediéncia a norma padréo da lingua, mas uma
proximidade com o portugués oral, falado pelo povo Xakriaba, como, por exemplo,
em “entdo € hora das Loas”, “aqui a gente nio diz falar loa, se diz jogar loa” e ainda
no uso do vocabulo “arribado” (levantado, suspenso) de uso corrente pelos falantes
no territério desse povo.

O trecho 2, na sequéncia, é de um formando Guarani. Nesse caso, serd
observado que as frases estao em uma ordem nio convencional no portugués padrao:

TRECHO 2

Guarani vive alguns ¢ s6 no artesanato, faz varias as pegas da cestinha grande, pequeno, médio.
As cestinhas tém trés. E assim que nds guarani trabalha de artesanato. (SOUZA, p. 33; 35)

Se houvesse uma tradugao do trecho para o portugués padrio, uma construgao
possivel seria a seguinte: "Alguns Guarani vivem sé de artesanato. Eles fazem varias
pecas de cestinha: grande, pequena e média. Tém trés cestinhas. E assim que nos,
Guarani, trabalhamos com artesanato.”. Estudos sobre a lingua Guarani (Dooley,

9. Os percursos académicos sdo pesquisas realizadas pelos estudantes indigenas ao longo do curso, sob
a orientagdo de um docente, cujo tema deve estar relacionado as demandas de suas comunidades.
O resultado dessas pesquisas pode se materializar em monografias, videos, catdlogos, materiais
didaticos, dentre outros. A defesa e entrega da versao final do percurso académico é condigao para
que o estudante cole grau.
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1998) indicam que embora a ordem bdasica dos constituintes nessa lingua seja
sujeito, verbo, objeto, ha muita variacdo na referida ordem em funcio de fatores
discursivos. Talvez possa ser dito que esse fendbmeno que ocorre em Guarani é o
também presenciado no portugués guarani retratado acima.

Na sequéncia, no trecho 3, um pouco mais longo, é possivel observar nos
dois primeiros pardgrafos que o autor segue a estrutura de um artigo académico,
inclusive com citagdo de outra obra, €, ao final, mesmo ainda seguindo essa estrutura,
aproxima-se mais do portugués falado por sua comunidade:

TRECHO 3

Referente a alguns comportamentos dos Patax6, o principe Maximiliano Wied Neuwied,
viajante austriaco que caminhava pela regido entre 1816 a 1817, relata varios episédios de
contato entre Pataxé e ndo indigenas, episédios estes que nem sempre eram de amizade,
pois enquanto o principe estava na regidao descreveu alguns acontecimentos. Dentre eles,
descreveu um ataque contra os moradores da vila do Prado, a troca de cera de abelha por
comida ou tecido e a venda de uma india possivelmente do Povo Botokudo:

[...] tanto os Patachds como os Machacaris vivem nas florestas da regido, as margens do
Jucurucu. Os dltimos sempre se mostraram mais inclinados a paz com os brancos do que
os primeiros, que somente chegaram a um acordo amigdvel havia trés anos. Pouco ano
disso, porém, surpreenderam na floresta alguns habitantes do Prado, ferindo o escrivao e
matando vérias pessoas. Os Machacaris amigos foram depois chamados como medianeiros
da paz com os Patachés.|...] Parece que ambos os povos se aliaram com os Botocudos, e que
tratam os prisioneiros como escravos, pois, no Prado, uma menina botocuda foi, hd pouco
tempo, oferecida a venda. [...]| Vagueiam pelas matas, e suas hordas surgem, alternadamente,
no Alcobaga, no Prado, em Comechatiba, Trancoso, etc. Chegando a qualquer lugar, os
moradores lhes dio algo para comer, trocando com eles miudezas com cera e outros produtos
da mata, apds o voltam as brenhas. (WIED, 1840, citado por CRUZ, 2015, p. 14-15).

Entdo era desta forma que viviamos antes da chegada dos idxihi em nossas terras. Com
muita liberdade para andar e viver pelas grandes matas e pelo territério que nossos Niamisii
deixaram para nés. Cuidamos muito bem de nossa mata e de nossas terras até que chegou
o homem da outra esfera criadora e foi destruindo tudo. Enquanto viviamos livres pelas
grandes matas os idxihi planejavam nosso exterminio. (BRAZ, p. 15-16)

O trecho inicia-se com “Referente a alguns comportamentos dos Pataxd”. A
construgdo ‘referente a....” ao invés de “No que se refere a”, aproxima-se mais do
portugués Patax6 oral. Além do uso do vocdbulo ‘entdo’, normalmente utilizado em
inicio de frases em contextos mais informais, hd a presenca de palavras da lingua
Patxoha, ‘Niamisii’ (deuses), ‘idxihi’ (ndo indigena). H4 ainda o uso de ‘nosso,
nossos’, maneira muito prépria do discurso de povos indigenas para se referirem
coletivamente.

E preciso um olhar treinado e sensivel para observar a ocorréncia desse
portugués indigena. Nesse sentido, é necessario que o curso realize encontros

para discutir e estudar o portugués indigena para, depois de eliminadas algumas
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davidas, aprofundar a proposta de promocio dessa variedade de portugués no FIEI.
Ressalte-se que o curso tem pelo menos seis variedades de portugués indigena:
Xakriabd, Patax6, Patax6 Ha Ha Hae, Tupinikim, Maxakali e Guarani.

Os trechos acima sio também caracteristicos de translinguagem. A
translinguagem refere-se a préticas de linguagem que rompem com o pressuposto
de linguas autonomas, fixas e tornam visiveis a complexidade de trocas linguisticas
entre pessoas com diferentes histérias em contextos sociais, politicos e culturais
especificos (GARCIA e WEI, 2014, p. 21). As praticas translingues envolvem
recursos semidticos diversos e nao sé a palavra (CANAGARAJAH, 2012, p. 6).
Interessa observar como os falantes constroem significados a partir da mobilizacido
de um repertério linguistico. Essa nova compreensdo do uso das linguas em
contextos multilingues rompe com a nocao de bilingue ideal ou aditivo, a saber,
o individuo que domina vérias linguas, sem interferéncia de sua lingua materna
(LAMBERT, 1974). Garcia (2009, p. 45) explica que na translinguagem o falante
seleciona estrategicamente certos elementos de seu repertério linguistico para
uma comunicacio efetiva, ou seja, para construir significados relevantes. Nos dois
trechos abaixo, também retirado dos percursos académicos dos autores, destacam-
se os usos de palavras das linguas indigenas no texto em portugués:

TRECHO 4

Para isto os Tdxihi dizimaram nacdes inteiras em um verdadeiro processo de genocidio nacional.
Segundo eles era para demarcar o novo territério descoberto. Como uma pessoa pode achar
que descobre algo se sabe que ali ja tem dono? E como se alguém chegasse e entrasse em sua
casa, encontrasse vocé la dentro e falasse: eu descobri uma nova casa. [...] A partir de quando
os colonizadores pisaram em nosso hdhaw e invadiram nosso territério trouxeram consigo os
seus maus costumes e suas ideologias destruidoras para serem implantadas em nossas terras,
trouxeram o modelo capitalista, a igreja, a escola e imp0s sua lingua (BRAZ, p. 23; 47)

Pode ser dito que o uso dos vocabulos indigenas ‘Idxihi’ e hahaw’ ¢ feito
para marcar a diferenca identitdria entre o escritor indigena e o provavel leitor nao
indigena. H4 até sindnimos no trecho para ‘idxihi’ (ndo indigena ou colononizadores)
e ‘hahaw’ (territério), mas o uso dos vocdbulos da lingua ancestral parece ser uma
estratégia mais potente na construcao identitaria Patax6 nesse momento. O mesmo
pode ser observado no trecho 5:

TRECHO 5

Obrigado os professores
Exemplos a ser seguido

Peco que me desculpe

Se de alguém tiver esquecido.

[...]
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Ariantan Xakriab4 e Guarani
Ariantan Pankararu e Patax6
Somos de etnias diferentes

Mas nossa luta é uma s

Busca conhecimento

Pra torna a vida na aldeia melhor.
(LOPES, 2016, sem numeragao)

No caso acima, a alternéncia das palavras ‘obrigado’ e ‘ariantan’ também esta
associada a construgao identitdria. Em ‘obrigado’ o uso refere-se ao nao indigena
— ‘os professores’, j& o uso de ‘ariantin’ é enderecado aos povos indigenas do
curso FIEI — Xakriab4, Guarani, Pankararu, Pataxo. Tanto os trechos 4 € 5 como
os anteriores exemplificam préticas translingues nas quais os autores selecionam
caracteristicas do seu repertdrio linguistico com o intuito de construir significados.
Reforgam também a necessidade de uma compreensdo mais ampla dos usos das
linguas pelos estudantes indigenas do FIEI e, portanto, a criagio de metodologias
de ensino que considerem os significados que esses falantes constroem em suas
interagoes.

No que se refere aos projetos de reavivamento linguistico, ha grandes lacunas.
Isso porque, em primeiro lugar, é também nas disciplinas arroladas anteriormente
que se busca instrumentar os estudantes para a realizacdo desses projetos. O
ndmero reduzido de disciplinas aliado ao curto espaco de tempo, ndo permite o
aprofundamento dessas questdes de interesse dos povos indigenas. Ainda assim,
alguns percursos académicos vém sendo orientados sobre essas questoes e, desta
forma, mais individualizada, pode se refletir um pouco mais sobre essas iniciativas.
Os estudantes indigenas também vém produzindo videos e materiais didaticos e
discutindo metodologias de ensino das linguas em processo de revitalizagdo, como
o Patx6hi, do povo Pataxd, a lingua Akwen Xakriabd, e a lingua Patax6 Ha Ha
Hae. Alguns estudantes tém escrito o seu percurso académico em portugués com
algumas partes escritas nas linguas em processo de revitalizagao (vide, por exemplo,
ABREU, 2016; BRAZ, 2016).

Em se tratando dos povos que falam o portugués como segunda lingua, os
estudantes indigenas tém niveis de compreensao variadas do portugués. Sio minoria
considerando-se que as turmas sio compostas basicamente de falantes de portugués
como primeira lingua. Além disso, também os professores falam apenas portugués.
Apesar do esforco desses docentes em adequar as aulas e materiais didéticos aos
diferentes estudantes, nem sempre isso é suficiente para atender aqueles que falam
portugués como segunda lingua. Uma estratégia tem sido o acompanhamento
individual desses estudantes e aulas separadas por grupos linguisticos, com o
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intuito de que o portugués seja trabalhado como segunda lingua, feito impossivel
nas turmas mistas.

O trabalho com as linguas Guarani e Maxakali também tem sido um desafio
muito grande. O FIEI nao conta com docentes falantes dessas linguas, o que
limita enormemente a utilizacdo desses idiomas na sala de aula. Além disso, ndao ha
materiais didaticos especificos em Guarani e em Maxakali, o que também prejudica
a promocio dessas linguas. Ainda assim, a esses estudantes é facultado escrever seus
trabalhos e percursos académicos em versdes bilingues, nas suas linguas originarias
com traducio para o portugués (vide, por exemplo, SOUZA, 2016). Esses esforgos
ainda nio sio suficientes para dar voz as linguas Guarani e Maxakali. Nao raro esses
estudantes permanecem em siléncio quase todo o tempo nas aulas, em face da
pouca proficiéncia em lingua portuguesa em comparagdo com os estudantes das
outras etnias e, principalmente pelo fato de que os demais falantes ndio conhecem
suas linguas.

E preciso ainda destacar uma acao que envolve o processo seletivo FIEL. Em
2011, houve uma solicitaciao ao colegiado FIEI, por parte dos povos'® Maxakali e
Guarani, para que fossem inseridos no curso. O processo seletivo, que até entdo era
realizado somente em lingua portuguesa, sofreu modificacdes de modo a garantir
a participacdo desses povos. Assim, os candidatos bilingues Maxakali e Guarani
puderam realizar a redagdo na sua lingua de origem. Ainda que trés candidatos
Guarani tenham obtido éxito no processo, 0 mesmo nio se deu com os Maxakali.
Assim, no processo seletivo seguinte, em 2013, a comissdo de elaboragdo da prova
decidiu traduzir os enunciados para a lingua Maxakali, apés consultar os povos
indigenas interessados a respeito de estratégias que poderiam facilitar a realizacao
do teste. Também nio houve éxito para os Maxakali, indicando que o instrumento
ndo estava adequado a realidade desse povo. Em 2014, novas alteracdes no processo
seletivo foram feitas: o ndmero de questdes foi reduzido, as instrugdes em Maxakali
e Guarani permaneceram e os candidatos poderiam responder praticamente todas
as questdes em sua lingua. Desta vez, seis candidatos Guarani e apenas um Maxakali
conseguiram romper a barreira do instrumento do processo seletivo. Em 2015 e2016
nao houve candidatos Guarani, mas, foram realizadas novas mudancas no processo
seletivo, garantindo sala especifica para candidatos Maxakali, com a presenca de um
intérprete indigena Maxakali durante a prova. Entretanto, o instrumento continuou
se mostrando inadequado ao povo em questio, o que gerou um amplo debate entre

10. Os povos indigenas sempre se referem no coletivo. Ao pedirem insercdo no curso, pedem que o
povo seja inserido e nao individuos.
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professores e liderangas indigenas sobre as necessidades de uma reavaliacdo do
processo seletivo do curso FIEIL

Em face das evidéncias de que o processo seletivo FIEI ainda nao estava
adequado ao povo Maxakali, o0 Conselho Consultivo Indigena do FIEI, juntamente
com o colegiado FIEI, aprovou, em 2016, a realizacio de uma prova que fosse
diferente daquela realizada pelos candidatos falantes de lingua portuguesa como
primeira lingua. Desta forma, houve a construcio de uma prova multimodal (com
escrita, oralidade, videos e imagens), em lingua Maxakali, com contetdos mais
proximos da realidade desse povo o que facultou a aprovagido de 15 candidatos
Maxakali. Essa experiéncia revelou que nao basta traduzir os enunciados do
Portugués para o Maxakali para que se obtenha a aprovacio dos candidatos. Os
contetidos em Lingua Portuguesa espelham a cosmovisao ocidental-capitalista,
muito distante da realidade e do modo de vida desse povo, ainda que o FIEI sempre
tenha balizado suas provas por temas que digam respeito aos povos indigenas''.

Por fim, mesmo que nao direcionadas a todos os estudantes, merecem
mencio duas acdes de extensao que buscam promover as linguas indigenas: 1. o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia — Diversidade (PIBID
Diversidade) eixo Linguas, Artes e Literaturas (LAL), cujo objetivo (2014-2018)
foi refletir sobre o ensino de linguas nas escolas das aldeias €, 2. Saberes Indigenas
na Escola, que busca construir materiais em linguas indigenas. Os dois programas
merecem ser ampliados e ter novos editais abertos uma vez que ainda hd muito a se
refletir sobre o ensino das linguas indigenas nos territdrios e sobre a construcio de
materiais nessas linguas.

ALGUMAS PROPOSTAS PARA A PROMOCAO DAS LINGUAS EM USO NO FIEI

Com um cendrio sociolinguistico muito complexo, o FIEI vem buscando
reconhecer e promover as linguas indigenas faladas no curso. Ha aspectos que
precisam ser reforcados conforme observado acima. Primeiramente, é preciso
reconhecer que o professor indigena, independente de sua habilitagdo, deverd estar
apto a debater e propor politicas linguisticas em seus territorios. Dessa forma, o
perfil do egresso poderia manifestar isso. Em segundo, as linguas faladas no curso
precisam estar mais visiveis na proposta curricular. Uma possibilidade seria que
houvesse disciplinas que nomeassem as linguas no curso tais como: Lingua indigena:

11. As provas do processo seletivo FIEI estdo disponiveis no site da COPEVE UFMG: https://www.

ufmg.br/copeve/site_novo/?pagina=8
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portugués; Lingua indigena: Maxakali; Lingua indigena: Guarani, Lingua indigena:
Patx6ha'?, dentre outras. Essas disciplinas poderiam ser parte de um ndcleo comum
a todas as habilitacdes, assim como outras que tematizem a reflexdo sobre linguagem
(Ensino de portugués como primeira e segunda linguas, Teoria linguistica como
instrumento para estudos de reavivamento linguistico, dentre outras), disciplinas
essas que devem ir ao encontro das necessidades linguisticas dos estudantes e de
suas comunidades.

Pode parecer contraditério, em face da discussio realizada sobre o conceito
lingua, que se proponha nomear as disciplinas, incorrendo em fixidez de uma lingua.
Entretanto, nio se pode minimizar o poder de um curriculo na visibilizacao das
linguas faladas pelos povos indigenas. Conforme Silva (2010), curriculo € relagao
de poder, é discurso, € territério, é identidade. Nesse sentido, nomear as disciplinas
fazendo referéncias as linguas indigenas é demarcar o territério das linguas indigenas
dentro desse documento de poder.

As metodologias a serem pensadas para o ensino dessas linguas, por sua vez,
devem ser construidas considerando-se os aportes da translinguagem. Isso significa
que as aulas ndo serdo prescritivas ou focadas em gramadticas das linguas. Nessas
aulas os repertérios linguisticos de estudantes deverao ser potencializados. Isso
tem implicacbes na maneira como se compreende 0s textos orais e escritos desses
estudantes bem como no planejamento e construgao de aulas, avaliacoes e materiais
didéticos.

Importante também seria que disciplinas como Maxakali, Guarani, Patxoh3,
dentre outras, fossem ministradas por professores indigenas com fluéncia nessas
linguas. Ha professores com experiéncia e qualificacao para isso. Seria uma tentativa
de responder a uma agenda politica indigena que busca mais representatividade
na universidade, ndo s como estudantes, mas também como docentes. A um sé
tempo isso poderia contribuir para tornar o ensino mais efetivo assim como mais
significativa a utilizacao e circulacao dessas linguas nas salas de aula. Essa acdo
esbarra na burocracia da universidade que admite em seu quadro efetivo, apenas por
concurso, prioritariamente professores que tenham doutorado. Mas, é uma maneira
de pressionar o sistema para que ele se abra.

Outro aspecto a ser enfrentado € a falta de conhecimento que os docentes nio
indigenas, e por extensao o restante da equipe, tém das linguas de seus estudantes.
Se existe um compromisso em promover essas linguas, os docentes talvez devessem
aprender ao menos o bdsico dessas linguas. Se se considera que, em geral, todo

12. Obviamente esses nomes sdo apenas um exercicio inconclusivo de pensamento. Quem debate e
define sao os atores indigenas e nao indigenas do FIEI.
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docente universitério é fluente ou tem algum conhecimento em uma segunda lingua
que nao o portugués, porque ndo investir em uma lingua indigena? Essa qualificacao
docente deverd ser acompanhada também de ampliagio do quadro docente do
FIEI, em especial, os especialistas em Estudos da Linguagem, com o intuito de que
os discentes tenham formagao ampla oriundas de pontos de vista variados.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo discutiu alguns desafios que envolvem o trabalho com as
linguas indigenas em cursos de licenciaturas interculturais. H4 alguns passos a
ser considerados na construcao de politicas linguisticas que busquem promover
e visibilizar as linguas indigenas na universidade. Em primeiro lugar, essas linguas
devem ocupar alguns espagos simbdlicos de poder, tais como curriculos, devendo
ai estar nomeadas e reconhecidas. Garantir audiéncias para as linguas indigenas,
construir testes e materiais didaticos, além de facultar a escrita e a leitura nessas
linguas sdo tarefas as quais o meio académico, interpelado pela presenga dos povos
indigenas, ndo pode mais se furtar.

Em segundo lugar, urge que se problematizem conceitos tedricos cristalizados
nos quais estiao assentadas epistemologias e praticas de ensino e, principalmente, é
improrrogéavel que se salte da problematizacio para agoes efetivas. Sem o esforgo do
deslocamento tedrico ndo ha possibilidade de que novas teorias sejam engendradas,
teorias estas que deveriam ser coconstruidas com os povos indigenas.

Por fim, a construcio conjunta desse novo aparato tedrico desafia a forjar
um outro fazer, também inspirado nas maneiras proprias de ensinar e aprender
indigenas. Aproxima-se dessa coconstrugdo de teorias e prdticas a abordagem que
sugere ser mais produtivo ao entendimento de textos orais e escritos, em contextos
multilingues, compreender o uso que o falante faz de seu repertdrio linguistico para
construir significados.
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