RESENHA



Trab. Ling. Aplic., Campinas, 47(1): 265-269, Jan./Jun. 2008

BRONCKART, J. P. (2006).Atividade de linguagem, discurso e desenvolvimento
humanoCampinas: Mercado de Letras.

No inicio do século XXI, emergiram varios trabalhos tratando de questdes relacionadas
alinguagem e ao trabalho. Nessa perspectiva, em especial na area da LiAglitsiita,
os estudos da atividade profissional docente passam a ocupar um lugar de destaque, o que
pode ser evidenciado por publicacdes em periédicos (GERALDINI eIM¥RFONTES,

2004; MACHADO eABREU-TARDELLI, 2005; MAZZILLO, 2005), anais de congresso
(MACHADO e CRISTOVAO, 2005) e coletaneas (SOUZA-E-SA e FAITA, 2002;
MACHADO, 2004; RAITA, 2005). De maneira especial, estamos fazendo referéncia a textos
gue exploram o trabalho do professor e o papel da linguagem em constituir essa atividade
profissional e suas relagfes sociais. Nesse sentido o livro que ora apresentamos vem
justamente especular as relagdes entre praticas de linguagem, atividade e acéao.

A obraAtividade de Linguagem, discurso e desenvolvimento hymeaganizado
por Anna Rachel Machado e Maria de Lourdes Meirelles Matencio, traz oito artigos
publicados ao longo dos ultimos 10 anos, traduzidos e organizados em um volume, que
ilustram as maiores orientagBes do Interacionismo Sociodiscursivo (doravante ISD)
desenvolvido por Bronckart e seus colaboradores. Trata-se do primeiro livro com textos de
Bronckart publicados no Brasil ap6s sua dhtimidade de linguagem, textos e discursos
de 1997, lancada em portugués em 1999.

O ISD, inscrito no movimento do interacionismo social, adota trés principios gerais: 1)

a problematica da construgcdo do pensamento humano consciente deve ser tratada
paralelamente a construgcdo do mundo, dos fatos sociais e obras culturais; 0s processos de
socializagéao e individuacao séao vertentes indissociaveis do desenvolvimento humano; 2)
os questionamentos das Ciéncias Humanas devem-apaiarfilosofia (déristoteles a

Marx) e preocupar-se a0 mesmo tempo com questdes de intervencdo pratica; 3) as
probleméticas centrais de ukiéancia do humanomplicam relagdes de interdependéncia

entre 0s aspectos psicolégicos, cognitivos, sociais, culturais, linglisticos, e também os
processos evolutivos e historicos.

Para o ISD a problematica da linguagem € central ou decisiva p&@acéa do
humanoe considera que os signos linguageiros estejam na origem da constituicdo do
pensamento consciente. O ISD procura demonstrar que as praticas de linguagem situadas
sdo os maiores instrumentos do desenvolvimento humano, tanto sob o &ngulo do
conhecimento e do saber como em relagdo as capacidades de agir e da identidade das
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pessoasA construcdo das capacidades cognitivas resulta de um processo inicialmente
marcado pelo sécio-cultural e pela linguagem.

Bronckart iniciou seus estudos filiando-se a diversas correntes de pensamento, entre
as quais o behaviorismo de SkinnerGramatica Gerativa de Chomskyas idéias de
Vygotsky Luria e Leontiev (as quais aderiu firmemente). Embora tenha depois rejeitado o
behaviorismo, conservouhigienemetodolégica dessa corrente, o que se reflete em seus
trabalhos com os textos.

Numa segunda fase, Bronckart integrou o Centro Internacional da Epistemologia
Genética, realizando estudos estritamente piageti@apntu conciliar a perspectiva de
desenvolvimento de Piaget com a abordagem estrutural de Chomsky em suas pesquisas,
mas essas referéncias tedricas nao se mostraram pertinentes para seus estudos. Percebeu,
entdo, que necessitava de um quadro textual global, o que o fez entrar em contato com a
obra de Bakhtin, iniciando um debate permanente com Jean-Mddrale seus trabalhos.

Em seguida, apos 1973, Bronckart ministrou um curso de Linguistica destinado aos
formadores e professores da escola Primaria de Genebra e obteve um posto de professor de
“Psicopedagogia das Linguas”. Entre seus colaboradores estavam Daniel Bain e Bernard
Schneuwly Desta fase e de suas preocupacgfes didaticas se originou o projeto do ISD
propriamente dito. Nas fases iniciais, os trabalhos consistiam em criar e testar sequiéncias
didaticas e elaborar paralelamente um modelo teérico capaz de sustentar e esclarecer
questdes praticas. Bronckart e seus colaboradores reexaminaram a abordggenskie
a obra de Saussure, o papel da apropriacdo dos signos na emergéncia da consciéncia
humana, e comecaram a estudar os efeitos produzidos pela matriz dos géneros textuais e
dos tipos de discurso sobre o desenvolvimento humano, nas suas dimensfes
epistemoldgicas e praxioldgicas.

O primeiro artigo do livroAs unidades de analise da psicologia e sua interpretacao,
apresenta a posicao do ISD em relagéo a problematica do desenvolvimento humano por
meio da confrontacdo dos aportes respectivos do interacionismo socigbsiky e do
construtivismo de Piaget. O autor entende que os principios explicativos do humano se
situam na construcéo do social e do semiotico, sendo que o comportamento so se explica
pela construgéo e pela evolucéo das organizacfes sociais.

O artigoAcao, discurso e racionalizacéo: a hipdtese de desenvolvimenygoisky
revisitada(capitulo 2) € um reexame das propostas psicologic¥ygiasky e de seu
quadro epistemolédgico. Nessa analise Bronckart critica, entre outras coisas, a auséncia de
uma verdadeira conceitualizacao praxiolégica (apoiando-se principalmente nas teorias de
Anscombe, Habermas e Riccouer), enfatizando o papel decisivo da atividade de linguagem
na construcdo das proprias agdes e dos conhecimentos declarativos. Critica a hipétese de
Vygotsky de que os desenvolvimentos da inteligéncia pratica e da linguagem na crianga se
déem de forma separada, e de que s6 haja uma convergéncia de ambos apds 15/18 meses de
vida. Para Bronckart, a crianca é imediatamente imersa em um mundo de pré-construidos
sociais que mediatizam suas relagbes com 0 meio ambiente e constroem suas primeiras
imagens mentais.

266



Trab.Ling.Aplic., Campinas, 47(1) - Jan./Jun. 2008

O artigoA analise do signo e a génese do pensamento conggiapitilo 3) consiste
em uma tentativa de demonstracao dessa hipétese, que se articula com um reexame empirico
dos dados analisados por Piagetleanformation du symboleBronckart apdia-se em
Saussure, em sua andlise da natureza do signo lingiiistico, ao comentar sobre as quatro
propriedades dos signos (seu carater imotivado, radicalmente arbitrario, discreto e dinamico)

e mostra como a interiorizacé@o dessas propriedades pela crianga transforma a organizagéo
psiquica que emge do estado sensorio motor

O artigoOs géneros textuais e os tipos de discurso como formatos das interagcfes
propiciadoras de desenvolvimentcapitulo 4) apresenta as teses centrais do ISD em
relacdo aos estatutos da linguagem, dos géneros textuais e dos tipos de discursos, bem
como o papel desempenhado pelos Ultimos no processo do desenvolvimento humano.
Bronckart apdia-se em diversos referenciais teéricos, tais como a filosofia marxista, as
correntes da fisica dinamica, as abordagen¥dishinoy, de Fregue, Saussure e
Wittgenstein. O modelo de arquitetura textual proposto pelo ISD coloca no centro as
unidades linglisticas, chamadas de tipos de discurso, as quais ddo conta dos diferentes
mundos discursivos que podem ser construidos e combinados nos textos. Sao essas
unidades macrossintaticas de base que se aplicam aos diversos mecanismos de textualizacdo
(conexdo e coesdo) e de enunciacdo (vozes e modalizacdo). Mas a utilizagdo do termo
discursatraz um problema, na medida em que 0 mesmo termo se aplica a numerosos outros
quadros tedricos. O autor prefere, dessa forma, designar discurso como a atividade da
lingua em contexto, por oposicao as dimensdes do sistema da lingua e aos textos concretos
gue sdo produtos dessa atividade.

O capitulo 5 -Questdes em jogo e problemas da nossa andlise do discapsesenta
0s argumentos que fazem o ISD adotar e a manter essa acepc¢éo do termo discurso, apesar
dos problemas de compreenséo que possam advir

Os préximos trés artigos sdo mais centrados nas questfes da educacéo e da intervencgao
formativa. No capitulo 8\s condi¢fes de construcéo dos conhecimentos hupBanoskart
analisa os trés conceitos de desenvolvimento que exercem maior influéncia na educacéo: a
tradicdo escolastica e sua reformulagédo parcial dentro do quadro das abordagens
behavioristas; o modernismo, proveniente de Comenius, desenvolvido pelos promotores
da Nova Escola, ou da Educadéitva, apoiada pela psicologia do desenvolvimento de
Piaget; e a abordagem sdcio-cultural herdadgydetsky e do interacionismo social. Faz
uma analise do conceito dempeténciae suas implica¢des politico-ideoldgicas e propde
uma releitura dessa nocéo, introduzindo uma énfase em sua dimensé&o dindmica. Centra-se
também nas abordagens relevantes da analise do trabalho e anuncia as razdes que levaram
0 ISD a se integrar a esse movimento, apresentando as grandes linhas de pesquisa nessa
perspectiva.

O capitulo 7Porque e como analisar o trabalho do(a) professqrémyesenta trés
situacOes de trabalho com a finalidade de: analisar as caracteristicas comportamentais e de
linguagem do trabalho real; as representacfes dessa atividade de trabalho pelas instituicdes
e as pessoas implicadas; e os efeitos formativos e/ou de desenvolvimento potenciais
dessas analises interpretativas da atividade. Utilizam-se conceitos e métodos da ergonomia,
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sendo apresentados, em seguida, os principios que orientam tal pesquisa, bem como os
principais conceitos utilizados para interpretar os dados coletados. Sao resumidos, enfim,
alguns resultados obtidos, que confirmam por um lado as diferengas entre o trabalho
prescrito e o trabalho realizado, e as dificuldade de se conduzir uma pesquisa que revela o
cotidiano dos professores.

O capitulo 8 -Entrar em acordo para agir e agir para entrar em acordfaz uma
andlise histdrica dos conflitos entre pesquisas de base e pesquisas aplicadas, que marcaram
as Ciéncias Humanas e Sociais, e traz um conjunto de reflexdes sobre o estatuto das
Ciéncias da Educacéo e das intervencgdes formativas. O autor entende que é importante
analisarmos as ac¢fes e os discursos produzidos no quadro das intervengdes, por um lado,
e por outro tomarmos “consciéncia das propriedades, da problematica e dos efeitos dessas
producdes acionais e textuais” (p.255). Essa analise e tomada de consciéncia em si, embora
importantes, ndo constituem um objetivo final de formac&o. E preciso ir além, se quisermos
fazer frente a economia capitalista globalizada, repensando o futuro a luz de outros critérios
e valores.

A coletanea do autor tem como tituldividade de linguagem, discurso e
desenvolvimento humanmas, no entanto, Bronckart opta por utilizar a expresséo
atividades de linguagerfao invés de discurso) para designar “a operacionalizacdo da
linguagem por individuos em situagées concretas” (p. 140). O thscursoaparece no
texto para referir-se atividades de linguagengnquanto quéipos de discurse@stio
relacionados a modalidades do agir da linguagem, que sdo expressas por meio de quatro
formas linglisticas relativamente estaveis: discurso interativo, tedrico, relato interativo e
narragdo. Os capitulos deste livro ndo contemplam as relagdes de poder no discurso e nao
discutem seu carater ideologico, embora, conforme o, autjeto da educacdo seja
constituido por “intervencgdes formativas deliberadas” (p.255), 0 que, no nosso entender
envolve essas questdes. Consideramos que o agir humano (tema central do livro) seja
permeado pela ideologia e por relag8es de poderinfluem inclusive nas escolhas dos
géneros textuais a serem utilizados nas intera¢des sociais. hawgntanto, n&o deixa
claro o que entende por ideologia e sua relacdo com.o agir

O livro cumpre o objetivo de apresentar um panorama dos principios que subjazem
ao interacionismo sociodiscursivo detalhando a especificidade da linguagem ser central
nessaiéncia do humandComo explicitado na introdugéo, “o ISD visa demonstrar que as
praticas linguageiras situadas (ou os textos-discursos) sao os instrumentos principais do
desenvolvimento humano, tanto em relacdo aos conhecimentos e aos saberes quanto em
relagdo as capacidades do agir e da identidguld0).A organizacdo da obra procura
discorrer sobre os construtos necessarios para a compreensao dessas propostas,
pressupondo leituras prévias em areas como a linguistica, a filosofia, a psicologia da
linguagem.Assim, acreditamos que o livro se destina aqueles realizando estudos e/ou
pesquisas dentro de uma perspectiva sécio-histérica com vistas a andlises linguistico-
discursivas.
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