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ABORDAGENS PRATICAS DE REVISAQ TEXTUAL
DIALOGICA NO ENSINO MEDIO

PRACTICAL APPROACHES OF DIALOGIC TEXTUAL
REVISION IN HIGH SCHOOL

Denise Moreira Gasparotto’
Renilson José Menegassi™

RESUMO

Este artigo discute abordagens do trabalho de revisaio docente no ensino de producio
textual escrita. A partir dos principios da revisio na perspectiva dialdgica (RUIZ, 2010,
POSSATI, 2013; MENEGASSI e GASPAROTTO, 2016, 2019), apresenta-se uma
proposta didatica a essa abordagem, exemplificada e elucidada na produgio escrita de
um aluno de Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio. A proposta fundamenta-se nos
pressupostos do dialogismo e na perspectiva da Analise Dialégica do Discurso (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, [1929] 2009; BAKHTIN, [1979] 2010; BRAIT, 2012), da concepgao
de escrita como trabalho (GERALDI, 2011; FIAD e MAYRINK-SABINSON, 1991;
MENEGASS]I, 2016) e em pesquisas sobre revisao textual docente (HAYES, 2004; ALLAL
et al., 2004; TRUPPIANO, 2006). Objetivou-se compreender i) como construir um bilhete
de revisio efetivamente relacionado a perspectiva dialégica de linguagem; ii) quais os
aspectos linguisticos e extralinguisticos implicados nessa producio escrita docente; iii) as
alternativas de elaboracio do bilhete de acordo com o objetivo de revisdo; iv) a revisio
para além da correcdo do texto em si, voltada a formagdo global do aluno no tocante ao
discurso escrito, a compreender a qualidade da reescrita como parte do aprendizado
sobre escrita pelo préprio aluno. Os resultados evidenciaram a revisao docente como uma
producdo textual a ser tomada em seu conjunto, a estabelecer relagoes entre bilhetes de
revisdo, objetivos de revisao, condi¢oes imediatas e mais amplas de trabalho; caracteristicas
fundamentais ao bilhete dialégico de revisao.
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ABSTRACT
This article discusses approaches for teacher s revision in written composition teaching.
Based on the dialogic perspective revision assumptions’ (RUIZ, 2010; POSSATI, 2013;
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MENEGASSI e GASPAROTTO, 2016; 2019), it is presented a didactic proposal to this
approach, exemplified and elucidated in a composition from a High School Integrated
to Technical Education student. The proposal is based on assumptions of the Discourse
Dialogic Analysis (BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929] 2009, BAKHTIN, [1979] 2010;
BRAIT, 2012), the writing conception as work (GERALDI, 2011; FIAD e MAYRINK-
SABINSON, 1991, MENEGASSI, 2016) and on teacher s textual revision researches
(HAYES, 2004; ALLAL et al., 2004; TRUPPIANO, 2006). It was aimed to comprehend
i) how to make a revision note effectively related to the language in dialogic perspective
ii) which linguistic and extra linguistic aspects are implicated in this teacher s textual
production; iii) the making notes alternatives according to the revision aim; iv) the revision
beyond the text correction itself, focused on the global student formation concerning to
written discourse, in order to comprehend the rewriting quality as part of writing learning
by the student. The results showed the teacher s revision as a textual production to be
taken in its totality, as to set relations among revision notes, revision aim, immediate and
broader working conditions; dialogic revision note “s fundamental features.

Keywords: writing; teacher s revision; dialogism.

1. CONSIDERACOES INICIAIS

A producio textual escrita é tomada, em nossas pesquisas, sempre no
idmbito de situagio de ensino. O presente estudo volta-se a abordagem de
praticas de revisio docente. As reflexdes tedrico-metodolégicas respaldam-se no
dialogismo, pela perspectiva da Analise Dial6gica do Discurso (ADD) (BAKHTIN/
VOLOCHINOV. [1929] 2009; BAKHTIN, [1979] 2010, BRAIT, 2012); da
escrita como trabalho (GERALDI, [1984] 2011; FIAD e MAYRINK-SABINSON,
1991; MENEGASSI, 2016); assim como em pesquisas sobre o trabalho docente
de revisio textual (GARCEZ, 1998; SERAFINI, 2004; HAYES, 2004; ALLAL et
al., 2004, TRUPPIANO, 2006; BREIDENBACH, 2006, RUIZ, 2010, POSSAT]I,
2013; GASPAROTTO e MENEGASSI, 2015, MENEGASSI e GASPAROTTO,
2016; 2019).

Tais pesquisas enfocam a necessidade de uma interacao efetiva entre
professor e aluno por meio da revisio, no sentido de promover o desenvolvimento
de suas habilidades de escrita e de revisor de seu préprio discurso escrito. Dentre
os estudos que discutem as metodologias de revisio (GARCEZ, 1998; HAYES,
2004; ALLAL et al, 2004; TRUPPIANO, 2006; POSSATI, 2013), ha aqueles
que abordam a construgdo do bilhete textual escrito pelo professor (SERAFINI,
2004; RUIZ, 2010; MENEGASSI; GASPAROTTO, 2016, 2019). A essa demanda,
propde-se compreender as particularidades da pratica docente de revisio na
perspectiva dialdgica, especificamente, refletir sobre i) como construir um bilhete
de revisao efetivamente nessa perspectiva analitica; ii) quais os aspectos linguisticos
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e extralinguisticos implicados nessa producio escrita docente; iii) as alternativas
de elaboragdo do bilhete de acordo com o objetivo de revisio; iv) a revisdo para
além da correcdo do texto em si, voltada a formagao global do aluno no tocante ao
discurso escrito, a compreender a qualidade da reescrita como parte dos processos
de ensino e aprendizagem sobre escrita pelo aluno.

A proposta de revisao foi construida a partir da primeira versdo de um texto
do género dissertacdo, produzido por um aluno de terceiro ano de um Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio'. O texto foi produzido durante as aulas
regulares de Lingua Portuguesa e j& havia passado pela revisao da professora, o
que justifica as marcas de revisao nas imagens digitalizadas. O objeto de estudo foi
apenas a primeira versao do texto do aluno e nao a revisao feita pela professora. O
que se espera, com o desenvolvimento deste trabalho, é a apontar possibilidades de
abordagens a pratica de revisao pelo docente na perspectiva dialdgica que, de fato,
promovam a interacdao por meio da revisao.

2. DIALOGISMO, ESCRITA COMO TRABALHO E REVISAO TEXTUAL DOCENTE

A triade tedrico-metodoldgica que sustenta esta pesquisa tem como cerne o
pressuposto do dialogismo, a partir de estudos do Circulo de Bakhtin (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, [1929] 2009; BAKHTIN, [1979] 2010, VOLOCHINOV, [1926]
2013) ao refletir sobre a linguagem em cardter eminentemente social e suas relagoes
sdcio-valorativas. Respaldam este trabalho os estudos do dialogismo, no Brasil, pela
perspectiva da Andlise Dialdgica do Discurso, doravante ADD (BRAIT, 2012),
proposta ainda em consolidacio no meio académico, que reflete sobre o principio
dial6gico da linguagem a partir da relagio indissocidvel entre lingua, linguagens,
histéria e sujeito, em relagdes sociais valorativas; a tomar o texto como assinatura
do sujeito, haja vista a mobilizacao de discursos histéricos, sociais e culturais para a
sua construcdo, em géneros discursivos determinados.

O dialogismo é o principio constitutivo da linguagem. Nenhum dizer é
novo ou monoldgico, pois sempre é composto por multiplas outras vozes que
constituem o sujeito. As relacoes dialdgicas sdo, portanto, ininterruptas, ocorrem
em fluxo continuo e se estabelecem a partir de um ponto de vista do sujeito social
por natureza. A comunicacio e a producio de sentidos sé sdo possiveis por meio da
interacdo entre um eu e um outro, sendo o outro nem sempre um sujeito conhecido

1. Registros do banco de dados do projeto de pesquisa “Escrita, revisio e reescrita na formacao
docente”.
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ou presente fisicamente. Nessa interacio, o dizer sempre ¢ dirigido a alguém, ainda
que seja a si mesmo, no didlogo interior. E nessa alteridade de dirigir a palavra
ao outro e esperar dele uma resposta que se produzem os sentidos (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, [1929] 2009).

Tomadas em seu carater socio-histdrico, as relacoes dialdgicas pressupoem,
sempre, um contexto imediato de interagdo verbal, um contexto mais amplo
que permeia a enunciacao, assim como elementos axiolégicos que incidem e sdo
presentes diretamente no evento enunciativo e seus participantes. O extraverbal,
junto a entoacio e ao juizo de valor, sdo elementos tao pertinentes a significacao do
enunciado quanto o material linguistico. Aquilo que é explicito no enunciado, sua
composicao verbal, sé é constituido de sentido por sua relagio com os elementos
extralinguisticos, que possibilitam a efetividade da interacdo entre interlocutores e
a expressiao da consciéncia socioideoldgica, em uma compreensio permeada pela
entoacdo e pelas escolhas linguisticas (VOLOCHENOV, [1926] 2013).

A partir dessa compreensdo axioldgica, a palavra é tomada como signo
ideoldgico. Sua escolha ndo se dé a priori, mas de acordo com as especificidades
linguisticas e extralinguisticas da enunciagdo, a visar ao objetivo comunicativo. E
ideoldgica porque é reveladora do carater dialégico da linguagem (BAKHTIN/
VOLOCHENOV, [1929] 2009). Ao ser instrumento da interagdo entre o eu € 0O
outro, a palavra é albeia ao ser ouvida ou lida pelo outro, e torna-se palavra minha ao
ser externalizada por aquele que a recebeu, depois de processados os discursos dela
oriundos. Isso ocorre porque, apds ser ouvida ou lida, a palavra passa pelo discurso
anterior do sujeito e é atravessada por suas vivéncias, seu juizo de valor, entdo é
reelaborada e externalizada, a permear o processo de formacao da consciéncia, que
s6 ocorre pela linguagem (BAKHTIN/VOLOCHfNOV, [1929] 2009).

O entendimento desses conceitos é fundamental a compreensio e a
abordagem do dialogismo no escopo do ensino escolar, em especial aos processos
de revisio e reescrita de textos. E o conhecimento teérico-metodolégico, a
percepcao dos contextos imediato e mais amplo, e das axiologias inerentes a
enunciagdo que sustentam o desenvolvimento de uma pratica voltada a qualidade
da interagdo, a promover meio favordvel a alteridade, de modo que o aluno se
desenvolva linguistico-textual-discursiva-social e ideologicamente dentro dos
contextos sociais, dentre eles, os escolares.

Para atingir esse objetivo, todos os encaminhamentos no ensino de producio
textual tomariam a escrita em seu processo, nunca um produto acabado da interacao
verbal. Breidenbach (2006) ressalta a nao linearidade do processo de escrita € a
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necessidade de se romper o ideal de que ha bons escritores por natureza, pois a
escrita é esforgo, uma habilidade a ser desenvolvida.

O cerne dessa concepcao processual, cunhada no Brasil por Geraldi como
escrita oriunda de trabalho efetivo (GERALDI, [1984] 2011%), é compreender
a escrita como um acontecimento continuo (TRUPPIANQO, 2006), em que sao
relevantes todas as etapas de escrita, desde o planejamento até a ultima versao de
reescrita, nas quais o professor atua como coautor, leitor, revisor, colaborador e o
aluno é efetivamente reconhecido como sujeito autor de seu discurso. A escrita
como trabalho “nos conduz a uma mudanga de atitude — enquanto professores —
ante o aluno. Dele precisamos nos tornar interlocutores para, respeitando-lhe a
palavra, agirmos como reais parceiros: concordando, discordando, acrescentando,
questionando, perguntando, etc.” (GERALDI, 2011, p. 128).

Sobre a demanda do didlogo continuo, Antunes (2003) ressalta que é
imprescindivel que o aluno conheca o processo de producio escrita e que sejam
proporcionados momentos de revisdo e reescrita, a fim de que compreenda o
cardter provisorio e inacabado da escrita. Em suma, uma abordagem dial6gica de
escrita obrigatoriamente toma-a como processo, assim como uma prética pautada
na escrita como processo, necessariamente, passa pelos processos de revisdo e
reescrita.

Uma forma de tornar a pratica de escrita como trabalho produtiva, no que
diz respeito ao dominio de habilidades linguisticas, textuais e discursivas pelo aluno
e sua identificagdo como autor e conhecedor de seu dizer, é o enfoque na anélise
linguistica em todo processo de escrita. A reescrita pode ser objeto de andlise
linguistica, que pode levar a uma nova reescrita. Possati (2013) destaca que, numa
concepcgdo de escrita como trabalho, a produgéo textual, apds sua primeira versao,
ja é constituida como objeto de andlise linguistica e que, ainda que o aluno nio
conheca a metalinguagem, é importante perceber os efeitos que se mobilizam de
acordo com as revisoes e reformulagdes realizadas em seu texto.

Refletir sobre o como o docente pode mediar a producao escrita do aluno é
fundamental para as relagoes entre teoria dialdgica e pratica de sala de aula. Allal et
al. (2004) ensinam que a revisao pode ser investigada em seus processos cognitivos
e instrucionais, e que o processo instrucional nio é mera aplicagio do processo
cognitivo. Ensinar o aluno a refletir sobre seu texto na perspectiva de leitor é um
exemplo de instrugdo que pode ajudar quem escreve a ver globalmente seu texto,
a atingir melhor nivel de revisaio (ALLAL et al., 2004). E preciso que os alunos

2. A referéncia consta em dois artigos especificos do livro: “Unidades basicas do ensino de
portugués” e “Escrita, uso da escrita e avaliacao”.
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tenham oportunidade, por meio da reescrita, de aplicar as sugestdes de revisio,
sejam elas sobre o contetdo do texto ou para afinar o discurso em relacio ao leitor,
para que o aprendizado processual seja ativado (KENN, 2010).

Hayes (2004) apontaanecessidade de pesquisas que investiguem o trabalho de
mediagdo para ensinar o autor/aluno a revisar o préprio texto, tanto para reconhecer
problemas quanto para identificar oportunidades de aprimoramento. Essa assertiva
corrobora a visio de texto como assinatura de um sujeito histérico postulada pela
ADD (BRAIT, 2012). Nesse processo, o professor proporciona “a sustentagao
que os aprendizes necessitam para resolver os multiplos problemas das tarefas de
composicio e, desse modo, ir ultrapassando pouco a pouco os conhecimentos e
procedimentos requeridos para se tornarem escritores autdbnomos” (CAMPS, 2006,
p. 20). Assim, o autor, que também € revisor de seu texto, mobiliza e desenvolve
concomitantemente sua consciéncia socioideoldgica e suas habilidades linguistico-
textuais-discursivas.

Ao revisar o texto do aluno, seja por meio de bilhetes escritos ou oralmente,
o docente precisa considerar uma série de fatores que determinam a qualidade da
interacdo estabelecida entre ambos. O bilhete de revisao docente, isoladamente,
nao garante a qualidade da reescrita e o desenvolvimento de habilidades, haja vista
o conjunto de elementos verbais e extraverbais (VOLOCHiNOV, [1926] 2013) a
serem considerados pelo professor revisor e a serem gradualmente compreendidos e
internalizados pelo aluno. Entre eles, destacam-se: a) o conhecimento linguistico do
aluno, b) o género discursivo solicitado no comando de produgéo, ¢) o tema sobre
o qual se escreve, d) as valoracdes pertinentes ao tema e ao contexto de producio,
e) a compreensao por professor e aluno da escrita como processo, f) a compreensio
pelo aluno de o professor ser um colaborador, g) o auto reconhecimento pelo
aluno como autor, h) a construgdo do sujeito revisor de seu proprio discurso, i) a
motivacio do aluno para a qualidade do projeto de dizer e j) a adequacdo do bilhete
de revisio docente ao contexto de ensino.

Pesquisadores tém desenvolvido estudos que apresentem alternativas
efetivas de construgdo da revisio docente. Serafini (2004) propde as corregdes
resolutiva, indicativa e classificatdria. Sdo alternativas a correcdes mais estruturais
com enfoque nos desvios, mas que, se consideradas num conjunto de abordagens
ou se combinadas a outras formas de revisdo mais interativas, podem ser
pertinentes e atingir a compreensao do aluno de modo satisfatério (MENEGASSI
e GASPAROTTO, 2016). Com uma proposta voltada ao didlogo com o aluno e
ao processo de colaboragdo docente, Ruiz (2010) orienta o uso da revisao textual-
interativa, construida por meio de bilhetes textuais, que o docente pode deixar a
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margem ou ao final do texto do aluno, para tratar de desvios, possiveis melhorias no
discurso ou mesmo do processo de aprendizagem de escrita do aluno.

Nascimento (2013), em proposicio diddtica sobre revisio textual,
compreende que, sejam quais forem, as praticas de linguagem de sala de aula sio
parcialmente ficticias, dado seu fim para aprendizagem. Nesse sentido, a autora
defende os bilhetes orientadores como a abordagem que permite maior interacao
na revisao, a partir do qual se podem apontar ao aluno desde desvios estruturais
especificos a desvios ou reflexdes mais amplos.

Ao investigar o modo como esses bilhetes textuais podem ser elaborados
pelo docente, Menegassi e Gasparotto (2016) apresentam o apontamento, o
questionamento e o comentario como alternativas eficazes, e orientam, a partir da
analise de revisoes docente, os contextos mais favoradveis ao uso de cada uma dessas
abordagens nos bilhetes. Em estudo sobre os principios da revisio na perspectiva
dial6gica, Menegassi e Gasparotto (2019) retnem as praticas docentes e discentes
esperadas no ensino de producio textual pela perspectiva do dialogismo e da escrita
como trabalho, como uma sistematizagdo tedrico-metodoldgica, a evidenciar as
acoes docentes primordiais:

— analisar constantemente a relagdo entre teoria e prética a partir das concepcoes
de lingua e de escrita nas quais se fundamenta;

— conhecer todas as etapas do processo de producdo escrita e promover essa
compreensio pelo aluno (ANTUNES, 2003);

— promover e avangar na qualidade da interacio, ao considerar aspectos como
contexto imediato, contexto mais amplo e elementos axiolégicos da enunciacio;

— assumir o papel de interlocutor virtual (GARCEZ, 1998), colaborador de um
projeto de dizer, a promover alteridade e reconhecimento do e pelo aluno como
sujeito autor (GERALDI, 2011);

— orientar o aluno a reflexdo critica sobre as intervencdes de revisdo docente,
palavra albeia, por meio do juizo de valor, a colocar-se como autor e revisor de
seu discurso, a elaborar a palavra minba;

— promover ousadia na revisio pelo aluno, a fim de que reflita e considere possiveis
reformulacdes para além das sugestdes do docente (MENEGASSI, 1998;
HAYES, 2004);

— diversificar as abordagens de revisao conforme as especificidades do contexto de
trabalho e o processo de aprendizagem de cada aluno (LEAL, 2003), entre elas:
a revisao coletiva, a revisao em pares (RUIZ, 2010), a revisao tardia pelo proprio
autor, o atendimento individualizado (TRUPPIANQO, 2006) e a construcio
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de bilhetes textual-interativos sob a forma de comentérios, apontamentos ou
questionamentos (MENEGASSI; GASPAROTTO, 2016);

— acompanhar o desenvolvimento de habilidades de escrita do aluno e avangar nas
abordagens de revisao, no intuito de promover o desenvolvimento da consciéncia
discursiva e a autonomia no processo de revisao.

Assim, os pressupostos do dialogismo, especificamente no que tangem a
interagdo, ao outro e aos elementos valorativos, sao fundamentais para se refletir
a escrita como processo (FIAD e MAYRINK-SABINSON, 1991; MENEGASS]I,
2016). E, nesse escopo, os estudos cognitivistas (HAYES, 2004, CAMPS, 2006)
contribuem paraa compreensdo dos processos e etapas intercambiaveis da construcao
do texto escrito (BREIDENBACH, 2006), a ser um dos alicerces para a reflexdo,
pela perspectiva dialdgica, sobre o processo de ensino-aprendizagem da escrita, a
culminar, dentre outras contribuicdes, em proposi¢cdes metodoldgicas de trabalho
com a revisao e a reescrita de textos com vistas ao desenvolvimento de habilidades
linguistico-discursivas de escrita pelo aluno (RUIZ, 2010; TRUPPIANQO, 2006;
MENEGASSI; GASPAROTTO, 2016).

3. ABORDAGENS PRATICAS DE REVISAO DIALOGICA

O texto utilizado para elucidar a proposta de revisao dialdgica pelo docente
¢ a primeira versio da dissertacio sobre o tema Intolerdncia nas redes sociais, produzida
por um aluno de 16 anos, concluinte do Curso Técnico em Informética Integrado ao
Ensino Médio, no Instituto Federal Catarinense, em cAmpus situado no Meio-Oeste
do estado. Apresenta-se, inicialmente, a digitalizacdo da versdo completa do texto,
para melhor compreensdo do trabalho de escrita do aluno. A digitalizagdo contém
marcas de revisao da docente de Lingua Portuguesa, que nao sao objeto de anélise
neste trabalho, tendo em vista a intengdo de apontar caminhos para a construcao de
bilhetes de revisao dial6gica. Para a posterior apresentacdo da proposta de revisdo,
o texto foi digitado e separado por pardgrafos, para que cada bilhete de revisio
proposto fosse explicitado.
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Dissertacdo sobre a intolerancia nas redes sociais — 1° versao
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O que se apresenta, a seguir, é uma proposta de abordagens para a revisio
dialégica da dissertacio produzida, com bilhetes que pretendam atender aos
principios do dialogismo e que visem ao desenvolvimento da consciéncia discursiva
do aluno. Para tanto, temos consciéncia dos riscos implicados na proposta, como a
parcialidade possivel dela decorrente.

Sobral (2009) orienta que a formacio da consciéncia ocorre na interacao por
meio da linguagem e que hé diferentes niveis que podem ser alcancados e incidem
sobre o processo de formagao da consciéncia. Uma revisio dialdgica, nesse escopo,
¢ a que avanga nos niveis de interacio com vistas ao desenvolvimento do sujeito na
escrita de textos. A nosso ver, dentre as varias orientagdes identificadas na literatura
apresentada na secio teérica, um bilhete dialégico de revisao deve abarcar seis
aspectos essenciais: i) o didlogo colaborativo por meio do reconhecimento do aluno
como autor; ii) a abordagem de metodologias e escolhas linguisticas, ao escrever o
bilhete textual, que promovam a reflexdo pelo aluno, no sentido de forma-lo revisor
de seu préprio discurso; iii) a adequagdo da abordagem escolhida ao contexto
imediato e ao contexto mais amplo, como o género discursivo produzido e o nivel

1440 ©_® Trab. Ling. Aplic., Campinas, n(59.2): 1432-1454, mai./ago. 2020



Abordagens praticas de revisdo textual dialdgica... Artigos

de aprendizagem do aluno; iv) o reconhecimento e a mobilizagao das axiologias que
permeiam o evento enunciativo da revisao; v) um conjunto de revisdes que apontem
desvios linguisticos e discursivos, mas que também promova o desenvolvimento
da consciéncia socioideoldgica do sujeito por meio da linguagem; vi) a atencao
ao processo e ao progresso individual de aprendizagem do aluno, que pode, por
exemplo, ser comentada nos bilhetes textuais.

Na sequéncia, a proposta de abordagem de revisao ao primeiro paragrafo do
texto.

Quadro 1. Dissertagdo sobre intolerancia nas redes sociais — Excerto 1.

1° pardgrafo Proposta de revisao

A intolerincia se trata de uma opinido | 1. Léo, tente explicar melhor esta afirmacio. O
preconceituosa e até violenta(1) implicada a | que vocé quer dizer com “opinido violenta”?

outra pessoa ou grupo(2) que possui alguma
diferencga, sendo pela orientagdo politica, social,
étnica, entre outros. Esta convicgdo(3) esteve
presente na sociedade brasileira, entretanto, | 3. A intolerancia é uma convicgio?
recentemente a intolerdncia estd cada vez

2. O uso de “implicada” também niao me pareceu
adequado aqui.

4. Este conectivo € usado para introduzir uma
oposicao ao que foi dito antes, o que ndo ocorre
neste contexto. Veja se pode substituir ou omiti-

mais presente e agressiva principalmente
pela facilidade da exposigio de opinides
pela internet, assim como, pela polarizagio
da opinido. Todavia(4), muitas vezes tais
opinides se tornam difamacdes a medida que os
argumentos definidos sejam ilégicos e visando a
inflexibilidade.

lo. Penso que todo o periodo pode ser revisado,
visando a melhor compreensao pelo leitor.

Os bilhetes 1, 2 e 3, semelhantes entre si, tratam, respectivamente, do uso
das palavras “violenta”, “implicada” e “convic¢ao”. E frequente o docente identificar
expressoes inadequadas ao contexto de escrita ou ao tema. Palavras que nao
podem ser afirmadas como incorretas, mas que parecem nao alcangar o significado
pretendido pelo autor. Nesses casos, a revisao por meio de questionamento é uma
intervencao bastante pertinente, especialmente quando se identificam lacunas na
compreensdo pelo leitor, o que pode ser corrigido pelo acréscimo de informagoes ou
pela substituicdo por expressoes mais adequadas (MENEGASSI; GASPAROTTO,
2016).

O questionamento possibilita que o aluno autor veja na figura do professor
colaborador também um leitor de seu texto. Na revisio 1, “Léo, tente explicar melhor
esta afirmacdo. O que vocé quer dizer com “opinido violenta ">", apenas o apontamento, que
solicita melhor explicacao sobre a afirmacdo, poderia estabelecer bom nivel de
interagdo com o aluno a ponto de ele reformular adequadamente o trecho, uma
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vez que o professor dialoga com o aluno, a responder a interacdo estabelecida
na reescrita posterior, a causar o efeito de bom nivel de interacio, um elemento
aqui constituido como provavel. O recurso do questionamento para completar a
revisio cumpre a funcdo de trazer ao aluno a figura do outro, do interlocutor real
(GARCEZ, 1998): “o que vocé quer dizer com “opinido violenta >". O conjunto do bilhete
de revisio mostra que nio é apenas um desejo do professor que o conceito de
opinido violenta seja mais bem explicado, mas que este, no processo de colaboracao
(GERALDI, 2011; MENEGASSI; GASPAROTTO, 2016), alerta para algo que
pode soar estranho ou incompreensivel ao leitor, a propor um didlogo colaborativo
por meio do reconhecimento do aluno como autor, o que se reitera com o uso do
vocativo.

Ao introduzir essa revisio completa, que aponta o desvio e questiona
a relacdo entre o sentido produzido e o pretendido, os bilhetes 2 e 3 tornam-se
complementares e podem ser mais sucintos, tomados como continuagdo do didlogo
estabelecido na revisao 1. O bilhete 2, “o uso de “implicada” também ndo me pareceu
adequado aqui”, é uma afirmacdo que alerta o aluno de que se trata de um desvio de
mesma natureza que o desvio 1. A palavra “implicada” também nao é adequada ao
contexto, como ocorreu com a palavra “violenta”. Na sequéncia desse didlogo, ao
identificar um periodo confuso a compreensao pelo leitor, bilhete 3, o docente,
em vez de repetir a afirmacio de que hd uma palavra com uso inadequado, retoma
sua fala como leitor e questiona: “a intolerdncia é uma convicgdo?”. Aqui, ao invés de
uma assertiva sobre o erro, o questionamento fecha o conjunto das trés revisoes, a
devolver a palavra ao autor (GERALDI, 2011), a alternar o turno para que ele, como
conhecedor de seu discurso, reflita e exerca seu juizo de valor (VOLOCHINOV,
[1926] 2013) sobre o que lhe foi apontado e questionado.

A andlise desses bilhetes, em conjunto, evidencia a pritica de revisao
docente como uma produgio textual por si. Para ser dialdgica, a revisao precisa ser
tomada em sua totalidade, por meio do reconhecimento do processo de interacao
existente entre aluno-texto-revisao-professor, a possibilitar, por exemplo, o uso de
bilhetes sucintos, mas, ainda assim, dialégicos, haja vista a completude de sentido
possivel por meio do didlogo que se estabelece nas retomadas, nos vocativos, nos
questionamentos que, no todo, tém a funcio de apontar ao aluno que a revisao se
efetiva no dmbito discursivo, isto €, a forma fragmentada de abordar os desvios
¢ apenas um caminho estratégico para a revisio global do texto. No exemplo
apresentado, a revisao propoe-se dialégica ao primar por metodologias e escolhas
linguisticas, ao escrever o bilhete textual, que promovem a reflexao pelo aluno,
no sentido de formé-lo revisor de seu préprio discurso; e ao propor um conjunto
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de revisdes que apontam desvios linguisticos e discursivos, mas que também
promovem o desenvolvimento da consciéncia socioideoldgica do sujeito por meio
da linguagem (HAYES, 2004, SOBRAL, 2009; KENN, 2010; MENEGASSI;
GASPAROTTO, 2019).

No bilhete 4 da legenda, tem-se uma inadequacio que altera o sentido do
discurso e gera uma incoeréncia, ao se usar a conjungio adversativa “todavia”
para introduzir um periodo com efeito de sentido aditivo: “Este comectivo ¢ usado
para introduzir uma oposicdo ao que foi dito antes, o que ndo ocorre neste contexto. Veja se pode
substituir ou omiti-lo. Penso que todo o periodo pode ser revisado, visando a melbor compreensao pelo
leitor”. Diferente das revisdes anteriores, esta trata nio apenas da producio de
sentido, mas, também, de conhecimento linguistico. Usar a revisao para apontar
o desvio e, complementarmente, ensinar sobre o aspecto apontado é promover
anélise linguistica a partir da construcao discursiva do aluno (GERALDI, 2011;
POSSATI, 2013), o que favorece a aquisi¢io de novos conhecimentos linguisticos
e o desenvolvimento da consciéncia discursiva pelo sujeito. O bilhete 4 propoe-se
dialégico ao apontar e explicar sobre o desvio: “Este conectivo é usado para introduzir uma
oposicéo ao que foi dito antes, o que ndo ocorre neste contexto”, e sugerir caminhos para a revisio
pelo aluno, “Veja se pode substituir ou omiti-lo. Penso que todo o periodo pode ser revisado, visando
a melbor compreensdo pelo leitor”. Assim, devolve-se a palavra ao sujeito para que, como
autor, estabeleca juizo de valor (VOLOCHiNOV, [1926] 2013) sobre a revisao e
marque na reescrita seu processo de autoria, ao apresentar sua escolha lingufstico-
discursiva para reformulacio do excerto (MENEGASSI; GASPAROTTO, 2019).
Além do papel de colaborador e do reconhecimento do aluno autor, o bilhete busca
adequar-se ao contexto imediato e ao contexto mais amplo, a atentar-se ndo apenas
a correcao do desvio, mas a apresentacio de novos conhecimentos, abordada de
forma adequada ao nivel de aprendizagem do aluno (POSSATI, 2013).
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Quadro 2. Dissertacao sobre intolerancia nas redes sociais — Excerto 2.

2° paragrafo Proposta de revisdo

Com a espansao™® dos meios de acesso a internet | 5. Revise a concordancia.
a diversas classes da sociedade brasileira,

L~ 6. E preciso revisar atentamente esse periodo de
milhdes de pessoas tem(5) contato com as

modo que sua argumentagdo seja mais objetiva
e compreensivel ao leitor. Vocé pode retomar o
sentido que gostaria de trazer e refletir a melhor
forma de apresentd-lo, no conjunto do parégrafo.
Para auxilid-la nessa tarefa, aponto:

redes sociais. Esta por sua vez, oportuniza
a distintos comentdrios e discursos, _em que
inimeras ocasides nao possuem embasamento
16gico ou sao movidos pela discriminagio fisico-
social-cultural, gerando dessa forma, o chamado
bulling®, o qual é crime punivel por lei(6). — oportunizar é um verbo que costuma
introduzir informacdes positivas. Nao acho que
ele seja adequado aqui;

— revise a regéncia dos trechos em destaque, hd
preposicoes desnecessérias;

— ha duas expressdes que, se mantidas na sua
reescrita, devem ficar entre virgulas.

O bilhete 5 é um breve apontamento para que o aluno use o plural do
verbo “ter”. O uso do imperativo em “revise a concorddncia” assemelha-se a revisao
classificatéria proposta por Serafini (2004), na qual se apresenta apenas a natureza
do desvio. Para a efetividade dessa interagdo, o aluno tanto pode ter apenas
esquecido de colocar acento para indicar o plural do verbo, como pode nao saber
pluralizd-lo, pois o apontamento solicita revisao pelo autor, que deve refletir e
pesquisar formas de corrigir o desvio. Assim, essa abordagem nio seria dialdgica
apenas se o aluno nao soubesse o que é um desvio de concordancia. Aqui, ao tomar
os elementos extraverbais a revisio, o docente considerou o nivel de escolaridade
do aluno, concluinte do Ensino Médio (GASPAROTTO; MENEGASSI, 2015),
e pressupOs conhecimento metalinguistico prévio necessdrio a compreensao da
revisao (POSSATI, 2013).

O exemplo reitera que uma abordagem é caracterizada na perspectiva
dial6gica de acordo com a efetividade da interacio estabelecida (SOBRAL, 2009),
consideradas as circunstancias linguisticas e extralinguisticas, imediatas e mais
amplas nas quais ocorre a enunciagao. Nao se trata de quantidade ou de extensao
de bilhetes de revisao, assim como, na reescrita, nao se trata se quantidade de
reformulacoes (RIJLAARSDAM et al., 2004).

No bilhete 6, tem-se o processo oposto ao apontamento 5. Trata-se de
um comentério de revisio que aponta o desvio, justifica-o, a fim de que o aluno
compreenda onde e por que ha uma inadequagdo, e sugere alternativas para
solucionar o problema apresentado (CAMPS, 2006). Algumas palavras foram
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sublinhadas no texto do aluno, contudo, todo o periodo fica confuso ao leitor.
A apresentagdo de uma corregao resolutiva, que redija ao aluno uma forma de
reescrever o periodo, levaria a um resultado adequado, porém nao dialdgico
propriamente, ao desconsiderar o processo de reflexdo sobre a construcao do texto
(POSSATI, 2013). Faz-se necessario construir um bilhete que convoque o autor
a reflexao sobre os sentidos produzidos e seu objetivo comunicativo, ao que se
orienta: “E preciso revisar atentamente esse periodo de modo que sua argumentagéo seja mais objetiva e
compreensivel ao leitor”. Aqui, tem-se uma configuracao relevante do bilhete dialégico,
sobretudo ao se tratar de desvios relacionados a argumentacio. O bilhete é formado
por i) apresentacao do desvio (hd um problema na argumentacio); ii) justificativa,
a fim de que o aluno compreenda o motivo da inadequacio (o argumento nao estd
compreensivel ao leitor). Esses seriam dois elementos fundamentais a compreensao
pelo aluno. Somado a estes, o docente faz um apontamento de iii) evocacao da
figura do autor (é preciso retomar o sentido que se pretendeu e comparar com o
que foi escrito).

E possivel que essa revisio ja fosse suficiente para compreensao e reescrita
adequadas, a depender do processo de aprendizagem do aluno, tendo em vista
o cardter heterogéneo de uma classe, ainda que os alunos frequentem o mesmo
estagio do curso. No exemplo, considerou-se a possibilidade de o aluno, apesar de
compreender que hd um desvio, nao saber como corrigi-los, ji que sao habilidades
distintas, como destaca Hayes (2004). Nesse sentido, o docente assume-se
coautor daquele projeto de dizer (GERALDI, 2011), a partir da iv) apresentacao
de reflexdes, por meio de perguntas ou afirmacdes, que apontem caminhos para
o modo como o excerto pode ser reformulado: “Para auxilid-lo nessa tarefa, aponto: -
oportunizar ¢ um verbo que costuma introduzir informacoes positivas. Néao acho que ele seja adequado
aqui; - revise a regéncia dos trechos em destaque, hd preposicdes desnecessdrias; - hd duas expressdes que,
se mantidas na sua reescrita, devem ficar entre virgulas”.

Em sintese, esse comentéario de revisio desenvolve o autor e o revisor
(HAYES, 204, MENEGASSI, GASPAROTTO, 2019); promove autonomia no
processo de escrita; abre possibilidades para reformulacées além das solicitadas
(MENEGASSI, 1998), que marquem o estilo, a autoria, a ultrapassar o objetivo
da reescrita correta, com adequagdo linguistica e atendimento ao comando de
producdo, e a promover o desenvolvimento da consciéncia por meio da linguagem

(BAKHTIN/VOLOCHINOV [1929] 2009; KENN, 2010).
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Quadro 3. Dissertacao sobre intolerancia nas redes sociais — Excerto 3.

3° paragrafo

Proposta de revisdo

Outro ponto relevante em

intolerancia(7), é o extremo posicionamento

relagio a

de opinides(8). Hoje, principalmente com
a instabilidade politica nacional, como, por
exemplo(9), hd uma crescente polarizagio de
ideologias, na qual existe(5) dois enfoques
que seguem linhas de pensamentos totalmente
contraditérios(10), debates
conflitos e até discursos de 6dio(11) utilizando

sem argumentos realmente

ocasionando

acusagoes
convincentes.

7. Revise a regéncia nesse trecho.

8. O que seria “extremo posicionamento”? Néao
entendi.

9. Pode ser suprimido. Ha algumas expressoes e
conectivos ao longo do texto que, se suprimidos,
podem trazer mais precisio e organizacio ao seu
discurso. Considere isso ao revisar todo o texto.

5. Concordancia

10. A polarizagdo ja ndo indica contradi¢do?

Achei repetitivo esse periodo. Veja o que acha.

11. Vocé pretende apresentar consequéncias
ruins da polarizagdo de ideologias. Essas palavras
tém, todas, efeito de sentido negativo?

O terceiro pardgrafo da dissertacio apresenta desvios linguisticos, como
elucida o bilhete 5, que retoma a legenda jé utilizada para um desvio apontado no
primeiro pardgrafo, para que se revise a concordancia; e também o bilhete 7, que
considera um conhecimento metalinguistico prévio do aluno para a compreensao da
revisio e adequada corregdo, por meio da substituigdo.

Os desvios discursivos desse pardgrafo, em sua maioria, permitem
intervencdes pontuais, o que ocorre nos bilhetes 8, 10 e 11. Assim como no primeiro
paragrafo, foram identificadas pelo professor algumas afirmacées ou expressoes
que comprometem a compreensdo do texto pelo leitor e, consequentemente, a
argumentagdo, tdo relevante na dissertacio. Para indicar tais incoeréncias ou
lacunas, usa-se, novamente, a abordagem do questionamento, “O que seria “extremo
posicionamento ">, para alertar ao autor que o leitor tem dificuldades para compreender
aquele argumento. Esses questionamentos sao acompanhados por afirmacdes
breves que ratificam o interesse do leitor pelo texto, como em “ndo entendi”, ou a
figura de coautor do docente, como em “Achei repetitivo esse periodo. Veja o que acha”.
Trata-se de uma abordagem que convida ao didlogo, a negociacio de sentidos, pois
¢ um questionamento que, mais do que provocar, espera do outro uma resposta, é
um questionamento que solicita melhores explicacdes, por um leitor interessado no

texto (MENEGASSI e GASPAROTTO, 2016).

1446 Trab. Ling. Aplic., Campinas, n(59.2): 1432-1454, mai./ago. 2020

(OO



Abordagens praticas de revisao textual dialégica...

Artigos

Quadro 4. Dissertacao sobre intolerancia nas redes sociais — Excerto 4.

4° paragrafo

Proposta de revisdo

Tendo em vista os aspectos observados sobre a
polarizagdo das opinides que agregam coergio
na internet, especialmente nas redes sociais, a
intolerancia é um problema sdcio-cultural grave
relacionado diretamente com a discriminacio e
o preconceito. No entanto, este problema pode
ser contornado por fortes investimentos na edu-
cagdo infanto juvenil*, abordando no ensino os
mais distintos campos de debate e pontos de
vista. Por conseguinte, o jovem podera formar
sua opinidao com base em fatos concretos e ar-
gumentos procedentes, estabelecendo deveras
uma sociedade nacional, afinal todos os cidadaos
tém direito de serem respeitados(12).

12. Sua conclusdo estd muito bem organizada,
mas é preciso melhorar a proposta de interven-
¢do com informagdes mais especificas sobre o
que pode ser feito. Deixo algumas perguntas
para lhe ajudar nessa reflexio:

- E pertinente uma intervengao apenas na
educacio infanto-juvenil> Como
o problema da intolerdncia no restante da
populacio?

lidar com

— Como podem ser aplicados esses investi-
mentos? Serd somente na escola? Qual serd a
abordagem? (ex: palestras, revisao do
curriculo, projetos, midia)

— Qual a responsabilidade das redes sociais nos
discursos de 6dio que por meio delas é propa-
gado?

*Revisar ortografia.

O tltimo comentdrio, bilhete 12, trata da conclusio do texto, correspondente
a todo pardgrafo do Quadro 4. Quando se trata de argumentagdo, € preciso
ensinar o caminho ao aluno. F possivel que, para ele, a informacdo apresentada
ja seja suficiente como forca de argumento. Nesses casos, geralmente nao hé
dificuldade na compreensido das informacdes pelo leitor. O foco da revisio € a
melhoria da argumentagdo (KENN, 2010), o convencimento do leitor, mais do
que a compreensao, isto é, o alcance do objetivo do texto dissertativo, uma das
responsabilidades do professor. Assim, além de aspectos linguisticos ou organizacao
do discurso, visa-se ao desenvolvimento da consciéncia sobre o tema pelo sujeito
autor, que deve olhar criticamente para a construcao linguistica do seu texto, num
contexto imediato, mas também no discurso que assume como autor sobre aquele
tema, num contexto mais amplo, como era a proposta da dissertacio produzida. A
estratégia de revisao proposta é semelhante a apresentada no bilhete 6, com didlogo
sobre os sentidos produzidos e os efeitos destes ao objetivo comunicativo, “Sua
conclusdo estd muito bem organizada, mas ¢ preciso melborar a proposta de intervengdo com informagaes
mais especificas sobre o que pode ser feito”. O comentario docente é como se alertasse: “seu
discurso é compreensivel ao leitor, ainda assim pode ndo convencé-lo sobre seu ponto de vista”. Como
o discurso argumentativo é, comumente, uma habilidade em desenvolvimento pelo
aluno de nivel médio, usam-se questionamentos sobre os argumentos apresentados
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pelo autor, por exemplo, “Como podem ser aplicados esses investimentos>”. As perguntas
visam evidenciar lacunas de informacdes que tornam os argumentos frageis, pouco
convincentes (MENEGASSI, GASPAROTTO, 2016): “E pertinente uma intervencdo
apenas na educacdo infanto-juvenil> Como lidar com o problema da intolerdncia no restante da
populagdo>”.

A legenda marcada com asterisco, ao final dos comentérios, indica que as
palavras assim identificadas, ao longo do texto, demandam revisio ortogréfica. E
um apontamento breve e suficiente ao aluno desse nivel de aprendizagem, pois,
ainda que nio saiba como escrever corretamente a palavra, sabe que deve buscar
essa informacdo para proceder a substituicdo na reescrita. No caso de alunos
em fase aprendizagem do cédigo escrito, como no Ensino Fundamental I, outro
caso de ensino de escrita, uma revisdo mais completa poderia ser mais dial6gica e
ensinar ao aluno sobre a grafia correta das palavras. Isso reitera a necessidade de a
revisao adequar-se as varidveis do evento enunciativo, dentre elas, o conhecimento
linguistico do aluno e o nivel de ensino-aprendizagem em que se encontra
(POSSATI, 2013; GASPAROTTO e MENEGASSI, 2015).

Para melhor compreensio da abordagem proposta de revisao dialdgica
construida, apresenta-se o texto completo com as intervengdes de revisao elaboradas
e analisadas neste trabalho, como sugestdes possiveis das relacdes tedrico-praticas
aqui discutidas.

Quadro 5. Proposta de revisao dialogica.

A intolerancia se trata de uma opinido preconceituosa e até violenta(1) implicada a outra
pessoa ou grupo(2) que possui alguma diferenca, sendo pela orientagao politica, social, étnica,
entre outros. Esta convicgao(3) esteve presente na sociedade brasileira, entretanto, recentemente
a intolerdncia estd cada vez mais presente e agressiva principalmente pela facilidade da exposicio
de opinides pela internet, assim como, pela polarizacio da opinido. Todavia(4), muitas vezes tais
opinides se tornam difamacoes a medida que os argumentos definidos sejam ilégicos e visando a
inflexibilidade.

Com a espansio® dos meios de acesso a internet a diversas classes da sociedade brasileira,
milhoes de pessoas tem(5) contato com as redes sociais. Esta por sua vez, oportuniza a distintos
comentarios e discursos, em que inGmeras ocasides nido possuem embasamento ldgico ou sdo
movidos pela discriminacio fisico-social-cultural, gerando dessa forma, o chamado bulling*, o qual
é crime punivel por lei(6).

Outro ponto relevante em relacdo a intolerdncia (7), é o extremo posicionamento de
opinides (8). Hoje, principalmente com a instabilidade politica nacional, como, por exemplo(9),
ha uma crescente polarizacio de ideologias, na qual existe(5) dois enfoques que seguem linhas
de pensamentos totalmente contraditérios(10), ocasionando debates, conflitos e até discursos de
6dio(11) utilizando acusagoes sem argumentos realmente convincentes.
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Tendo em vista os aspectos observados sobre a polarizacio das opinides que agregam
coercdo na internet, especialmente nas redes sociais, a intolerdncia é um problema sécio-cultural
grave relacionado diretamente com a discriminagdao e o preconceito. No entanto, este problema
pode ser contornado por fortes investimentos na educagao infanto juvenil*, abordando no ensino
os mais distintos campos de debate e pontos de vista. Por conseguinte, o jovem podera formar
sua opinido com base em fatos concretos e argumentos procedentes, estabelecendo deveras uma
sociedade nacional, afinal todos os cidadios tém direito de serem respeitados.

1. Léo, tente explicar melhor esta afirmagdo. O que vocé quer dizer com “opinido violenta”>

2. O uso de “implicada” também ndo me pareceu adequado aqui.

3. A intolerdncia é uma convicgdo?

4. Este conectivo ¢ usado para introduzir uma oposicio ao que foi dito antes, o que ndo ocorre neste contexto. Veja se pode
substituir ou omiti-lo. Penso que todo o periodo pode ser revisado, visando a melhor compreensdo pelo leitor.

5. Revise a concorddncia.

6. E preciso revisar atentamente esse perfodo de modo que sua argumentacdo seja mais objetiva e compreensivel ao leitor
Vocé pode retomar o sentido que dostaria de trazer e refletir a melbor forma de apresentd-lo, no conjunto do pardgrafo. Para
auxilid-la nessa tarefa, aponto:

— oportunizar é um verbo que costuma introduzir informagdes positivas. Ndo acho que ele seja adequado aqui,

— revise a regéncia dos trechos em destaque, bd preposicdes desnecessdrias;

— hd suas expressdes que, se mantidas na sua reescrita, devem ficar entre virgulas.

7. Revise a regéncia nesse trecho.

8. O que seria "extremo posicionamento”> Néo entendi.

9. Pode ser suprimido. Hd algumas expressoes e conectivos ao longo do texto que, se suprimidos, podem trazer mais precisdo
¢ organizagdo ao seu discurso. Considere isso ao revisar todo o texto.

10. A polarizagdo jd ndo indica contradicdo> Achei repetitivo esse periodo. Veja o que acha.

11. Vocé pretende apresentar consequéncias ruins da polarizagdo de ideologias. Essas palavras tém, todas, efeito de sentido
negativo?

12. Sua conclusdo estd muito bem organizada, mas ¢ preciso melborar a proposta de intervencdo com informagdes mais
especificas sobre o que pode ser feito. Deixo algumas perguntas para lbe ajudar nessa reflexdo:

— E pertinente uma intervengdo apenas na educacdo infanto-juvenil> Como lidar com o problema da intolerancia o restante
da populagao>

— Como podem ser aplicados esses investimentos?> Serd somente na escola> Qual serd a abordagem> (ex: palestras,
revisdo do curriculo, projetos, midia)

— Qual a responsabilidade das redes sociais nos discursos de édio que por meio delas é propagado>

*Revisar ortografia.

Euma intervencio de revisdo bastante extensa, porque se visou a abordagem
completa e dial6gica em cada um dos desvios identificados, para se apresentar todas
as possibilidades adequadas de construgdo nessa perspectiva, mesmo sabendo-se
dos problemas possiveis que a escolha incorre. Como discutido, a quantidade ou a
extensdo dos bilhetes de revisdo nido sdo condigdo para uma abordagem de revisao
dialégica. Um breve apontamento pode promover maior interagaio do que um
comentdrio extenso que esteja mal organizado. Naabordagem de proposta de revisao
apresentada, os comentarios foram bastante elucidativos, entretanto, considera-se

Trab. Ling. Aplic., Campinas, n(59.2): 1432-1454, mai./ago. 2020 ©_® 1449



Artigos Gasparotto & Menegassi

que a medida que o aluno compreende cada etapa da produgao escrita e entende o
professor como colaborador (GERALDI, 2011; MENEGASSI; GASPAROTTO,
2019), alguns desvios podem ser abordados por meio de apontamento que
mencione a natureza do desvio ou pela simples indicagdo com asterisco ou grifos,
a servir como um alerta, um chamado a atencido do aluno para algo sobre o qual
o docente sabe que o aluno tem conhecimento, mas que, por algum motivo, ndo
observou ao redigir a primeira versio. Assim, tanto as abordagens mais estruturais
de revisao (SERAFINI, 2004) como as interativas (RUIZ, 2010, NASCIMENTO,
2013; MENEGASSI;, GASPAROTTO, 2016) podem servir ao propdsito de um
trabalho dial6gico de revisao, desde que devidamente consideradas as axiologias e
as especificidades do contexto imediato e do contexto mais amplo do processo de
aprendizagem.

Além do nivel de aprendizagem do aluno, o docente deve considerar o que
se pretende a partir daquela producdo textual e decidir, por exemplo, priorizar
alguns desvios em detrimento de outros menos probleméticos, para que o aluno
vé, aos poucos, assimilando o trabalho de revisiao e nao se sinta desmotivado com
excessos de marcagoes em um Unico texto. Assim, é o processo de aprendizagem
da escrita como um todo que orienta o caminho de revisiao docente, que também
muito é constituido por valoracdes.

Rijlaarsdam et al. (2004) ensinam que o objeto de analise deve ser os escritores
e ndo a revisdo, ja que esta € realizada pelos sujeitos, para os quais o significado
de cada revisio pode ser diferente. Nao se pode igualar, por exemplo, um erro
ortografico de um escritor amador ao de um escritor experiente (RJJLAARSDAM
et al., 2004). Assim, o aprimoramento na pratica de revisao associa-se ndo somente
a familiaridade dos revisores com determinada tarefa de revisdo, mas também a
capacidade do escritor em implementar os processos bésicos de modelo de escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

A abordagem pratica de revisao textual aqui apresentada mobilizou diversos
estudos pautados no dialogismo, na escrita como trabalho e na revisao textual com
intuito de apresentar uma possivel proposta didatica de revisao na perspectiva
dialdgica. A prética foi elucidada a partir da produgdo textual de um aluno concluinte
de Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio.

A elaboracdo dos bilhetes textuais e a reflexao sobre o trabalho de revisao do
texto completo permitiram elucidar possibilidades de efetiva interacao, por meio
da revisdo textual, ao docente que sustenta sua pratica na perspectiva dialdgica de
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ensino. Acerca dessas reflexdes, destaca-se: a) a revisao textual deve ser tomada
como uma produgao textual por si, a considerar aspectos como referéncia, coesao,
organizagdo discursiva, que podem otimizar o trabalho docente e alcancar bom
nivel de interacdo com o aluno em intervencdes mais precisas; b) a perspectiva
dial6gica demanda considerar a revisdo em sua totalidade, a reconhecer o processo
de interacdo existente entre aluno-texto-revisao-professor, haja vista a completude
de sentido possivel por meio do didlogo que se estabelece nas retomadas, nos
vocativos, nos questionamentos que, no todo, tém a fungéo de apontar ao aluno que
a forma fragmentada de abordar os desvios é apenas um caminho estratégico para a
revisao global do texto; c) uma abordagem ¢ dialégica de acordo com a efetividade
da interacdo estabelecida. Nao se trata de quantidade ou de extensdo de bilhetes
de revisdo, assim como, na reescrita, ndo se trata se quantidade de reformulacoes;
d) o docente é responsavel por reunir as axiologias € as circunstancias linguisticas e
extralinguisticas da interacdo para, a partir de seu juizo de valor (VOLOCHINOV,
[1926] 2013), como professor e conhecedor do processo de imediato e amplo de
aprendizagem de escrita de seu aluno, fazer as escolhas mais pertinentes; €) deve-se
considerar as condigdes de trabalho do docente, por exemplo, em relagdo ao nimero
de alunos por turma. A essas condigdes, o professor pode pensar estratégias (LEAL,
2003) que atendam necessidades do aluno e que também sejam vidveis aquelas
condicoes de ensino; €) a reflexdo pelo aluno sobre seu estilo de escrita, assim como
a volicdo a revisao para além dos desvios sdo atitudes a serem desenvolvidas ao
longo do ensino de escrita pela perspectiva do dialogismo; f) o enfoque do trabalho
docente deve ser os escritores e nao a revisao, ja que esta € realizada pelos sujeitos,
para os quais o significado de cada revisao pode ser diferente (RIJJLAARSDAM et
al., 2004).

Acerca da elaboragao do bilhete de revisao, a andlise evidenciou elementos
primordiais a serem contemplados pelo docente: i) o didlogo colaborativo por
meio do reconhecimento do aluno como autor; ii) a abordagem de metodologias e
escolhas linguisticas, ao escrever o bilhete textual, que promovam a reflexdo pelo
aluno, no sentido de formé-lo revisor de seu préprio discurso; iii) a adequacio da
abordagem escolhida ao contexto imediato e ao contexto mais amplo, como o género
discursivo produzido e o nivel de aprendizagem do aluno; iv) o reconhecimento e
a mobilizagdo das axiologias que permeiam o evento enunciativo da revisao; v) um
conjunto de revisdes que aponte desvios linguisticos e discursivos, mas que também
promovam desenvolvimento da consciéncia socioideoldgica do sujeito por meio da
linguagem; vi) a atencdo ao processo e ao progresso individual de aprendizagem do
aluno, que pode, por exemplo, ser comentada nos bilhetes textuais.
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E, a estrutura do bilhete de revisao voltado a desvios discursivos, sobretudo,
relacionados a argumentagido, constatou-se fundamental contemplar i) apresentacao
do desvio; ii) justificativa, a fim de que o aluno compreenda o motivo da inadequacao
e, complementarmente; iii) evocacdo da figura do autor; iv) apresentacio de
reflexdes, por meio de perguntas ou afirmacoes, que apontem caminhos para o
modo como o excerto pode ser reformulado.
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