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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar dois livros de inglés aprovados no Programa Nacional
do Livro Didético (PNLD/LE/2011) para o Ensino Fundamental Il nas escolas publicas
brasileiras, comparando-as com outras duas colecoes, publicadas em periodo anterior ao
documento, e bastante utilizadas nas escolas brasileiras. A analise aqui apresentada centra-
se na abordagem dos géneros textuais orais e escritos presente nestas obras, uma vez que
essa abordagem encontra-se no cerne da proposta de incorporar uma visiao de ensino de
LE centrada na lingua em uso, como pratica social. Os resultados demonstraram uma
tendéncia positiva de mudanca, resultante da inser¢ao das linguas estrangeiras no PNLD.
Essa tendéncia poderd compor um novo dominio discursivo para o livro didatico de lingua
estrangeira brasileiro, incluindo a reafirmacdo dos conceitos de género textual, tipo textual,
oralidade e escrita, por muito tempo, bastante negligenciados.
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ABSTRACT

This article aims at analyzing the two English textbooks approved by the National Textbook
Program (PNLD/LE/2011) in Brazil. They have been compared to two other textbooks,
published in the period prior to the implementation of the Program, and very widely used
in Brazilian schools. The present analysis focuses on the spoken and written text genres of
the textbooks in focus, since this pedagogical approach lies at the heart of the proposal
to incorporate language in use as social practice in the teaching of English. The results
showed a trend of positive change, after foreign languages textbooks were incorporated
in the National Textbook Program. This trend can help reshape the discourse domain of
English textbooks in Brazil, which includes the concepts of text genre and text type, in
spoken and written language, which had been neglected for some time.
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INTRODUCAO

O tema da formacio de professores de linguas estrangeiras (LE) no Brasil
tem sido amplamente debatido por pesquisadores da é&rea, principalmente a
partir do final dos anos 90, quando também comecaram a se consolidar no Pais as
parcerias entre universidade e escola basica, desenvolvidas por vdrias universidades
brasileiras, entre elas, o LAEL (PUC-SP), a FALE (UFMQG) e o IL (UEL), apenas
para citar algumas. Essas iniciativas visam, principalmente, a formagéo continuada
dos professores de LI (Lingua Inglesa), por meio de sua requalificagao tedrico-
metodoldgica e linguistica. Apesar dos bons resultados destes projetos, divulgados
por meio de trabalhos de mestrado e doutorado nas publicacdes da drea (JESUS,
MELLO e DUTRA, 2007), o trabalho de formacido continuada revela muita
preocupacao quanto a formacao bésica do professor de Letras. Essa constatacao
levou Cox (2010, p. 15), a intitular a formacao continuada de “cosmética”. A autora
visava, por meio do epiteto, chamar a atencio para a necessidade de fortalecer
os cursos de licenciatura no Brasil que, de acordo com ela, nem sempre formam
professores capazes, por exemplo, de implantar as politicas ptblicas para o ensino
de linguas determinadas pelos documentos oficiais do Pafs.

Essas politicas, no caso das LEs, postulam um ensino integrado das quatro
habilidades linguisticas, com énfase em aspectos comunicativos e criticos. Desse
modo, o ensino de uma LE deve, de acordo com os documentos oficiais, nao
apenas instrumentalizar o aluno para usar a lingua em diferentes esferas sociais, mas
também enfatizar, permanentemente, o carater educativo da disciplina, garantindo
uma formagdo cidada e plural.

Dentre essas politicas, destaca-se o Programa Nacional do Livro Didético
(PNLD), que é o mais antigo dos programas voltados a distribuicio de obras
didaticas aos alunos da rede publica de ensino brasileira, tendo sido iniciado, com
outro formato e denominagdo ha varias décadas. Em sua configuracdo atual, o
programa atendia, até 2010, aos alunos nas dreas de lingua portuguesa, matemitica,
ciéncias, histéria, geografia e também distribuia obras literdrias.

Em 2011, a drea de LE passou a ser também compreendida pelo programa e
os alunos da rede publica brasileira passaram a receber livros de Inglés e Espanho],
acompanhados de CD de dudio. Acerca da inclusio das LEs no PNLD, o Guia de
Colecaes, publicado pelo MEC, afirma sua importancia para a formacio do cidadao
da seguinte maneira:
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Apesar de o PNLD j4 existir hd mais de dez anos, esta é a primeira vez que ele inclui
o componente curricular Lingua Estrangeira Moderna (LEM'): Espanhol e Inglés.
Trata-se, portanto, de um momento importante na histéria do ensino de LEM
nas escolas publicas brasileiras, que reflete um reconhecimento do papel que esse
componente curricular tem na formacdo dos estudantes (Guia de Colegoes PNLD/LE
2011, disponivel em: HTTP://www.portal.mec.gov.br, acesso em fev, 2011).

A iniciativa representa, de fato, passo importante no ensino de LE, uma vez
que as politicas publicas para a 4rea no Brasil sempre foram ineficientes ou ausentes.
Acerca disso, Cox e Assis-Peterson (2009), em amplo artigo sobre o tema, discutem
o “drama do ensino de Linguas Estrangeiras no Brasil” que, historicamente, sempre
resultou na exclusio dos mais pobres do processo de aprendizagem. Decorre disso
a crenga, ainda muito presente no Brasil, de que é “impossivel aprender Inglés na
escola publica”.

Tendo em foco a importincia da primeira edicio do PNLD/LE para a
formag@o linguistica dos alunos da escola pablica brasileira, este trabalho centra-se
na anélise de quatro colecoes didéticas de lingua inglesa (C1, C2, C3 e C4), cada
uma contendo quatro volumes, voltados para o Ensino Fundamental 11, ou seja, do
sexto ao nono ano escolar brasileiros. As colegdes C1 e C2 foram selecionadas por
estarem na lista das mais vendidas no Brasil para escolas particulares, ja que, nas
escolas publicas, os livros didaticos de LE nio eram tradicionalmente adotados,
devido a falta de recursos dos alunos e a auséncia de investimento do governo
na 4rea. Os professores trabalhavam, quase sempre, com quadro, giz e cépias,
quando disponiveis. Quanto as colegoes C3 e C4, aqui também analisadas, elas
foram selecionadas por terem sido as duas tnicas coletdneas aprovadas pelo PNLD,
mediante um total de 23 obras submetidas ao primeiro Edital.

Para empreender os objetivos aqui propostos, quais sejam, analisar aabordagem
de géneros textuais nas duas colecoes aprovadas pelo PNLD/LE 2011 em contraste
com duas obras produzidas anteriormente ao Edital do programa, este texto esta divido
em quatro partes. Na primeira, hd um breve panorama das politicas para o ensino de
LE no Brasil, com destaque para o PNLD/LE. Na segunda secio sao definidos tipos e
géneros textuais de acordo com Marcuschi (2009). Na terceira secao, serdo elencados
os resultados das anélises de duas colecoes anteriores ao programa, juntamente com
um apanhado tedrico sobre o tema. Na quarta segdo, serdao apresentadas as analises
das coletaneas constituintes do PNLD/2011 em contraste com as duas obras
produzidas anteriormente ao Edital, para, finalmente, serem tecidas consideracoes

1. LEM: Linguas estrangeiras modernas.
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com o propdsito de conectar as politicas pablicas para o livro didético e a formacao
docente inicial no Brasil.

A andlise apresentada neste texto centra-se na abordagem dos géneros
textuais orais e escritos presente nas obras selecionadas. A razio desse recorte
justifica-se pelo fato de que o tema ¢é significativo para a drea de formagio de
professores de LE, principalmente apds a edicio dos PNCNs/LE, nos anos 90 do
século XX. A abordagem pedagdgica dos géneros textuais encontra-se, também,
no cerne da proposta de incorporar uma visao de ensino de LE centrada na lingua
como pratica social, destacada em todos os documentos oficiais brasileiros da 4rea.

Quanto ao trabalho com textos orais e escritos, o Edital do PNLD apresenta,
no item IX, relativo aos critérios para a selecao das obras, os fundamentos dessa
teoria, explicitado por meio de nove perguntas de avaliacao das obras, apresentadas
a seguir:

Coletanea de textos orais e escritos
Sao apresentados textos representativos de diferentes esferas de atividade social?
Sao apresentados textos de tipos e géneros diferentes?

Sao apresentados textos nao verbais e textos que integram as modalidades verbal e
nao-verbal?

Os textos apresentam diversidade de suportes originais (revistas, almanaques, jor-
nais, sitios da internet, peridédicos cientificos etc.)?

Os textos contemplam a produgao cultural especifica para jovens e adolescentes?
Os temas dos textos contribuem para a ampliacdo dos horizontes culturais do aluno?

Os textos sdo, em sua maioria, auténticos (isto é, circulam socialmente na cultura oral
e escrita) e, se autorais, trazem a indicacdo da fonte de origem?

Os fragmentos e adaptagdes mantém unidade de sentido, trazendo indicagdo dos
cortes realizados?

In: (Guia de Colegoes PNLD/LE 2011, disponivel em: HTTP://www.portal.mec.gov.
br, acesso em Fev, 2011).

1. ABORDAGEM PEDAGOGICA DOS GENEROS TEXTUAIS: UM BREVE
PANORAMA TEORICO

A importincia de enfatizar a linguagem como prética social no ensino de uma
LE tem sido largamente reconhecida, principalmente depois dos anos 90, quando os
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estudos sobre os géneros textuais tornaram-se mais divulgados no Brasil por meio,
principalmente, da edicio dos Novos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)
para o ensino de lingua materna e de lingua estrangeira, conforme ja apontado
anteriormente neste texto.

Nessa abordagem, reside a nogao central de que as praticas sociais humanas
envolvem sempre o uso da linguagem. Elas precisam, portanto, ser entendidas como
atividades sociais, histérica e ideologicamente constituidas, além de localmente
situadas. Por isso, nas aulas de LE, é necessério repensar, por exemplo, as praticas
de repetigdo ou de reproducio de modelos, cristalizadas pelo audiolingualismo,
e inserir o aluno em contextos reais de uso da LE com base em uma perspectiva
enunciativa, ou seja, voltada para os aspectos comunicativos e persuasivos da
linguagem.

Desse modo, na perspectiva do trabalho pedagdgico com géneros textuais,
para que um discurso se constitua, relacionam-se, necessariamente, um falante,
um determinado contexto (histdrico, social, cultural e ideolégico) e um objetivo
comunicativo. S3o esses os elementos constitutivos da organizacdo do discurso,
seja ele escrito ou oral. Em decorréncia disso, as comunicagdes humanas tendem
a seguir certos padroes pré-estabelecidos sdcio-historicamente, caso contréario os
falantes ndo se entenderiam. Assim sendo, tais padrdes constituem-se em géneros
textuais diferentes. O conhecimento desses padroes €, ao mesmo tempo, uma forca
libertadora, pois insere o falante em uma comunidade linguistica, legitimando sua
participacao nesta e, também, um artefato cultural modelador, ja que o compele a
seguir as convengoes linguisticas especificas de cada contexto discursivo.

Dessa maneira, verifica-se que ndo ha comunicacio fora da esfera dos géneros
textuais, assim como nao existe género textual sem que se pressuponha um texto
oral ou escrito (BAKHTIN, 1997, HALLIDAY, 2004; ¢ MARCUSCHI, 2003).
Essa relacao de interdependéncia de texto e esfera comunicativa aponta também
para a necessidade de compreender a lingua por seu aspecto funcional, bem como
por sua estrutura formal, ja que ambas apresentam relacao interfacial. Diante disso,
Marcuschi (2003) define os géneros textuais “como as entidades comunicativas
pelas quais o discurso se realiza” (MARCUSCHI 2003, p. 16). Elas compreendem
os diferentes artefatos culturais (BAKHTIN, 1997), consubstanciados por meio
de textos orais e escritos, que circulam na vida social. Além disso, por serem
fruto de trabalho individual (do falante) e coletivo (da sociedade e da cultura) ao
mesmo tempo, 0s géneros textuais sao entidades discursivas, sGcio-historicamente
estabelecidas. Eles se constituem, portanto, em um importante objeto de estudo
nas aulas de LE, especialmente no que diz respeito a leitura critica e a producio de
textos orais e escritos socialmente relevantes.
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O trabalho com géneros textuais no ensino de uma LE aumenta a
consciéncia linguistica do aprendiz, permitindo seu engajamento e atuagdo social
nas comunidades nas quais ele se insere, ja que se constitui de material auténtico,
presente na vida social e, por isso, habilitado a extrapolar a soleira da porta da sala
de aula.

Uma vez presentes nas interagdes sociais humanas cotidianas de todas
as comunidades, independentemente da lingua compartilhada, o estudo das
configuragoes linguisticas dos géneros textuais e suas fungdes comunicativas
contribui para a consciéncia, desenvolvimento e consequente uso das estratégias
comunicativas dos alunos.

Do ponto de vista pedagdgico, a apresentacao dos géneros segue, quase
sempre, 0s seguintes passos: leitura e compreensiao de textos de exemplares de
um certo género; discussdo do contexto de producio e da intengdo comunicativa;
anélise da funcdo comunicativa do texto; identificacio das principais caracteristicas
linguisticas e do registro;, anélise dos tipos textuais que compdem o género;
atividades de producao oral e escrita com base no género em foco (OLIVEIRA &
LOPEZ, 2010). A esse respeito, a segdo seguinte discute algumas distincoes que,
acreditamos, sejam importantes na abordagem de géneros textuais na sala de aula

de LE.

2. TIPOS TEXTUAIS E GENEROS TEXTUAIS: DEFINICOES DE BASE NO ESTUDO

Este estudo coaduna-se com a distincao de tipo e género textual conforme
proposta por Marcuschi (2009, p. 27). De acordo com o autor, os tipos textuais:

sao definidos por propriedades linguisticas intrinsecas, identificadas por meio de
elementos sintaticos e lexicais, por exemplo;

e constituem sequéncias linguisticas ou sequéncias de enunciados e ndo sao textos
empiricos, encontrados na pratica comunicativa real;

® sua nomeacao abrange um conjunto limitado de categorias tedricas determinadas
por aspectos lexicais, sintaticos e formas verbais;

e pertencem as designagdes tedricas dos tipos: narragao, argumentacao, descricio,

injuncao e exposigao.

De modo semelhante, no que ser refere a categorizacao dos géneros textuais,
os seguintes aspectos sdo assinalados por Marcuschi (2009, p. 19) com respeito a
definicao de géneros textuais:
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e sio realizagdes linguisticas empiricas, definidas por propriedades sécio-
comunicativas;

e sua nomeacao abrange um conjunto aberto e praticamente ilimitado de
designacgdes concretas determinadas pelo canal, estilo, contetido, composicao e
funcdo comunicativa do texto;

e exemplos de géneros: telefonema, sermdao, mensagem de e-mail, romance,
bilhete, aula expositiva, reuniao de condominio, hordscopo, receita culindria,
bula de remédio, lista de compras, bate-papo virtual.

Tendo isso em vista, a anélise da abordagem pedagdgica dos géneros textuais
aqui descrita também requer a discussdo tedrica acerca da definicio de dominio
discursivo. Para Marcuschi (2009), o dominio discursivo refere-se a esfera de
producdo discursiva ou de atividade humana. Assim, os dominios discursivos nao
sdo nem textos nem discursos, mas propiciam o surgimento de discursos bastante
especificos. Desse modo, podemos falar em discurso juridico, discurso jornalistico,
discurso religioso, discurso pedagdgico, por exemplo. Esses dominios constituem praticas
discursivas dentro das quais podemos identificar um conjunto de géneros textuais
que, as vezes, lhe sao proprios (em certos casos, exclusivos) como praticas ou
rotinas comunicativas institucionalizadas em algum género textual.

A partir deste, observaremos, nas secdes seguintes, os novos dominios
discursivos nos quais a abordagem pedagdgica dos géneros textuais pode ter
inserido o livro didatico brasileiro de lingua estrangeira apds seu ingresso no PNLD,
a partir de 2011.

3. A ABORDAGEM DOS GENEROS TEXTUAIS: DISTINCOES NECESSARIAS

Conforme a teoria dos géneros textuais foi sendo divulgada no Brasil,
mais LDs passaram a utilizd-la em suas abordagens pedagdgicas. O movimento,
entretanto, foi povoado por algumas incertezas e mal-entendidos. O primeiro
deles refere-se a crenga de que géneros textuais e, por consequéncia os textos em
geral, referem-se sempre a forma escrita da lingua. A esse respeito é importante
notar que o mito da supremacia da escrita esteve sempre muito presente na escola,
principalmente porque este é seu principal modo de construcdo e socializagdo do
saber. O cardter documental da escrita gerou, entre outros, o mito de que a forma
textual escrita é superior, mais organizada e mais elaborada do que a forma textual
oral. Virios linguistas tém recentemente contribuido para lancar luz sobre o tema,
entre eles, Marcuschi (2009) e Perini (2010) que nos mostram, analiticamente, a
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complexa composicio do texto oral. Esses autores também ajudam a compreender
que o universo da escrita e o da fala, apesar de distintos entre si, contém pontos
de intersecgdo, sendo, assim, parte de um mesmo continuum, o que observamos, por
exemplo, nos fendmenos de hibridismo identificdveis em bilhetes e mensagens de
correio eletrdnico, entre outros. A esse respeito, na C1, de acordo com o manual
do professor, diferentes géneros textuais sdo analisados, como se vé no Excerto 1,
abaixo:

Excerto |

“A obra objetiva contato com variados géneros textuais, bem como, deferentes tarefas de
compreensdo e producdo escrita”

C1

O mito da superioridade linguistica da palavra escrita é, contudo,
exemplificado a seguir, na C1, nido pertencente ao programa do PNLD, como ja
notificado anteriormente neste texto.

Nessa obra, o reconhecimento do texto oral como unidade complexa de
producio de sentido € ausente ou muito reduzido. Esse distanciamento € justificado
no material, em vdrios outros momentos, pela énfase no texto escrito, sem
praticamente nenhuma mencdo ao texto oral.

Detodomodo, aabordagem com o texto escrito também apresenta equivocos,
bem como importantes erros conceituais e insuficiéncias tedricas referentes as
definicdes de “texto”, “género textual” e “tipo textual”. Essa insuficiéncia revela-se
no Excerto I, a seguir, também retirado do manual do professor da C1, em que
a distincdo entre tipo e género textual ndo € clara, apesar de o referido manual
apresentar, em varios momentos, a teoria dos géneros textuais como sua base
tedrico-metodoldgica principal.

Excerto 1

"Para o trabalho com géneros textuais, buscamos variedades de tipos de textos, tais como:
carta, mensagens de e-mail, panfletos turisticos” (C1)

No que concerne a compreensao escrita dos géneros textuais em foco, os
exercicios propostos na C1 e C2 apresentam, com frequéncia, um texto escrito,
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supostamente auténtico’, seguido de exercicios centrados na localizacio de
informagades.

A esse respeito, na C2, por exemplo, uma das unidades, prototipica das
demais, traz um texto em forma de andncio imobilidrio. A abordagem deste texto
nao contempla as estratégias de leitura coerentes com esse género em questdo,
pois a atividade limita-se a pedir que o aluno complete frases copiando do texto
a descrigao do mobilidrio e dos comodos de uma dada casa. Além disso, embora
a unidade apresente uma temadtica propicia ao desenvolvimento do pensamento
critico, relativa a questdo da habitagdo, verifica-se apenas a ocorréncia de atividades
mecanicas, de completar espacos, que buscam reforgar o contetddo gramatical
e vocabular em tela na unidade, neste caso, o presente simples. Diante disso, o
trabalho com a lingua fica restrito ao Ambito sentencial, sem atingir o &mbito textual
ou comunicativo propriamente dito.

Outro aspecto saliente na andlise da C1 e da C2 refere-se ao fato de que
ambas apresentam textos propostos para fins didaticos especificos, normalmente
nao-auténticos, destinados ao treino de estruturas gramaticais e de itens lexicais
especificos. Nao ha, pois, nessas duas colecoes, uma articulagio clara entre os
modelos tedricos mencionados no manual do professor, que abordam a teoria dos
géneros textuais, e o contetdo efetivamente proposto no livro do aluno.

De outra feita, em algumas unidades, os textos escritos das colecdes visam
a representar diferentes géneros e tipos textuais, no entanto, esses textos, por
terem sido criados para fins didaticos, nio estdo acompanhados de suas fontes
bibliogréficas e, nem sempre, é possivel identificar o suporte em que podem ser
encontrados.

Mais frequentemente ainda, na C1 a C2 alguns textos sio supostamente
representantes de um determinado género, principalmente digital. Eles apresentam,
assim, o layout de uma pagina semelhante a uma pagina da internet, no entanto, nao
trazem nenhuma indicagdo precisa de fonte bibliografica ou digital, também nao
informando o sitio e data de acesso da a pigina. Observa-se, desse modo, que a
C1 e a C2 ndo consideram os portadores textuais ou as condigdes de producao dos
textos como produtores de sentido, ou o fazem de modo insuficiente.

Finalmente, retomando em parte o que ja se discutiu até aqui, a maioria dos
textos apresentados na C1 e na C2 sdao adaptados ou autorais. Criados para fins
didaticos, eles sio acompanhados de exercicios para localizagao de informagao no
texto e para prética de itens gramaticais e de vocabuldrio especificos. Como se vé,

2 O termo material auténtico, neste estudo, refere-se a textos que circulam na vida social e se tornam
objeto de ensino-aprendizagem de linguas.

Trab. Ling. Aplic., Campinas, n(51.2): 305-317, jul./dez. 2012 313



Oliveira

a abordagem baseada na teoria dos géneros textuais é apenas citada no manual do
professor, provavelmente em decorréncia das demandas dos documentos oficiais da
rea, e nao efetivamente aplicada no livro do aluno.

Na mesma direcio, na C1 e na C2, as atividades de compreensio de leitura e
escrita nao consideram as convengdes e os modos de ler constitutivos de diferentes
géneros e tipos textuais e ndo ressaltam o carater polifénico e a multiplicidade
de vozes presentes nos textos. Na maioria das atividades, a leitura é usada como
pretexto para a abordagem de questdes gramaticais e a oralidade nao é tratada
como constituida de textualidade. A seguir, serao analisadas as obras aprovadas
no PNLD/2011, com vistas ao aspecto textual. Estaremos caminhando rumo a um
maior entendimento do tema?

4. AS OBRAS SELECIONADAS PELO PNLD/LE 2011: OTIMISTAS PREVISOES?

Nas duas colegdes aprovadas pelo PNLD/LE, C3 e C4, conforme consta
no préprio Guia do Livro Didatico houve muitos avancos, principalmente no que
concerne ao ensino contextualizado de gramética e de vocabuldrio. O conceito
de texto permanece, no entanto, ainda fortemente vinculado ao formato escrito,
principalmente na C4. Na C3, a integracdo entre a abordagem de géneros e o
ensino das habilidades orais e escritas é mais evidente. A esse respeito, sobre a C3,
por exemplo, o Guia afirma:

A compreensio escrita é tratada nas secoes Get in the mood, Presentation e Let’s read.
Diferentes linguagens, géneros e tipos textuais sdo efetivamente trabalhados em
atividades que incluem pré e pds-leitura e o desenvolvimento de vérias estratégias. Os
mecanismos de coesdo e coeréncia sio, por vezes, enfocados. Além disso, alunos e
professores sio estimulados a buscar textos e informagdes fora do livro didatico (Guia
da Colecdo PNLD/LE 2011, disponivel em: HTTP://www.portal.mec.gov.br, acesso
em 05/02/2011).

Em relagdo a proposta de ensino comunicativo da lingua inglesa, a C3
apresenta uma convergéncia entre a proposta de ensino comunicativo, que trabalha
as quatro habilidades linguisticas, e as concepcdes contemporineas de ensino
de linguas, direcionadas ao aspecto discursivo e textual da LI. Para isso, a C3
incorpora adequadamente conceitos como “tipos” e “géneros” textuais, tanto no
manual do professor quanto no livro do aluno. Nota-se, também, nas unidades, uma
preocupacdo em tornar a sala de aula de inglés uma instancia de reflexdo acerca de
temas socialmente relevantes.
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Desse modo, a C3 apresenta textos orais e escritos da esfera cotidiana,
tais como: didlogos rotineiros, email, documentos pessoais, provérbios, citacoes,
matérias enciclopédicas, agenda de telefone, formuldrio, lista de convidados,
convites, cartdes de felicitagao, avisos, bilhetes, andncios, programa de reciclagem,
descricdo das cores primarias e secunddrias, quadrinhos, cartazes, piadas e poemas.
Ha também algumas secoes destinadas a ampliacio dos conhecimentos dos alunos
quanto aos géneros textuais presentes na comunicacio oral e escrita.

Com respeito a C4, também aprovada pelo PNLD/LE 2011, constata-se
menor solidez e/ou profundidade quanto ao tratamento dado aos géneros textuais,
pois, de acordo com o préprio Guia:

As atividades de compreensio escrita sdo trabalhadas na segdo Let’s Read, com textos
que introduzem o tema a ser discutido. Os textos utilizados nas atividades de leitura
sdo, em sua maioria, elaborados especificamente para fins didaticos. Apesar de haver
um empenho em caracterizar esses textos como pertencentes a géneros, tipos e
suportes midiaticos variados, raramente proporcionam ao aluno oportunidades de usar
a lingua de forma contextualizada ou de aprender sobre os modos de ler constitutivos

dos géneros especificos (Guia da Colecao PNLD/LE 2011, disponivel em: HTTP://

www.portal.mec.gov.br, acesso em 05/02/ 2011).

Na C4, a referida secdo, intitulada “Let’s read”, destinada a proposta de
trabalhar o reconhecimento sobre os géneros textuais, hd consideravel diversidade
destes: posters, murais, carddpios, pdginas de internet, entrevistas, dlbum de
fotografia, tabela de informagdes, quadrinhos e folheto turistico. Entretanto, os
textos foram todos escritos com fim pedagdgico e sdo simulacros de textos que
circulam na vida cotidiana. Por essa razio, os suportes textuais nao podem ser
facilmente identificados e perdem seus elementos nao-verbais, bem como os demais
portadores textuais. Embora muitos textos orais e escritos tenham relevancia para a
formacio lingiistica do aluno e apresentem possibilidades de aplicacao do contetido
em foco na unidade, a maior parte deles apresenta apenas verossimilhancas com os
extratos que circulam socialmente, impedindo, assim, o acesso do aluno a situagoes
concretas de uso da LI.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das colegdes aqui apresentada aponta para um caminho de mudanga
no dominio discursivo do livro didatico brasileiro de lingua estrangeira. No que
concerne a abordagem pedagdgica da teoria dos géneros textuais, foi constado um
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enriquecimento do trabalho com géneros nas duas colecoes aprovadas pelo PNLD,
especialmente na C3. Esse tratamento € significativamente diferente daquele
presente nas colecoes publicadas anteriormente ao Edital, o que assinala o alcance
de politicas publicas sérias, destinadas ao ensino lingiiistico publico, quando estas
sao efetivamente implementadas.

De outra feita, embora ainda permanecam na C2 e na C3 alguns mitos e
concepgoes simplificadas, principalmente relativas a superioridade irrestrita do
texto escrito, parece haver uma tendéncia positiva de amadurecimento tedrico-
metodoldgico da parte dos autores de livros diddticos no Brasil que comeca a se
delinear agora.

A constatagdo compele-nos, mais uma vez, achamar a atencio para a formacio
bésica do professor de linguas que, entre outras atribuicdes, precisa prepara-lo para
atuar como um analista da linguagem, capaz de perceber os variados modos pelos
quais os seres humanos produzem significado, representam o mundo e interagem na
forma de palavras. Fazendo, assim, uso critico e independente das obras didaticas
a seu alcance.

Resta-nos, mais ainda, continuar a observar atentamente outros movimentos
politicos voltados para a drea docente e aguardar que, entre eles, finalmente figure
uma maior valorizacdo econdmica e social daqueles que, como afirma a escritora
brasileira Ana Miranda (2010): “sao as pessoas mais importantes do mundo”.
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