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RESUMO

Embora a formacido de cidadios esteja no centro das politicas publicas para o ensino
basico, nem sempre o futuro professor de linguas estrangeiras é preparado para alcancar tal
objetivo. O projeto analisado aqui buscou a desenvolver a capacidade dos licenciados de
incluir dimensées de cidadania intercultural na sua pratica docente. O trabalho envolveu
reflexdes sobre narrativas e didlogos interculturais, e propostas para a sua incorporagao na
sala de aula. O artigo contribui para repensar a relagio entre direitos humanos e nocoes de
cidadania, chamando atengao para a importincia, na sua definicao, de mobilizagdes coletivas
e da construgdo de comunidades por meio de comunicacoes focadas em finalidades sociais
e politicas.

Palavras-chave: cidadania intercultural;, multilinguismo, direitos humanos; formacio
docente.

ABSTRACT

Although education for citizenship is central to public education policies, trainee foreign
language teachers are not always prepared to achieve this goal. The project analyzed here
sought to develop the ability of undergraduate students to include dimensions of intercultural
citizenship in their teaching practice. The project involved reflections on narratives and
intercultural dialogues, and proposals for their incorporation into the classroom. The
article contributes to a rethinking of the relationship between human rights and notions
of citizenship, calling attention to the importance of collective mobilizations and the
construction of communities through communications focused on social and political ends.
Keywords: human rights; teacher education; citizenship; intercultural education.

As politicas publicas brasileiras estabelecem o ensino bésico como o
lugar privilegiado da formagéo do cidadio, destacando o cardter cada vez mais
globalizado da sociedade contemporinea. Embora a relagéo entre lingua e cultura
esteja no centro de debates sobre a formacao do professor de linguas estrangeiras
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hé bastante tempo, sdo poucas as propostas tedricas e pedagdgicas para enquadrar
os contetdos culturais e linguisticos dentro de uma perspectiva cidada. Nesse
contexto, a perspectiva dos direitos humanos aparece como uma justificativa e
como um meio concreto para casar objetivos da pedagogia critica com préticas
ao nivel da sala de aula (GUILHERME, 2002). A educagio em direitos humanos
(human rights education), associada com a educacio pela paz (Peace education) e educacgao
pela cidadania democrética, se coloca como uma possibilidade curricular que
encontra respaldo institucional em documentos legais nacionais e internacionais,
principalmente os da ONU, assim como um vocabulario em uso cotidiano como
parte das lutas sociais. No dmbito nacional, o Ministério da Educacao redne vdrias
acoes e documentos relacionadas a diversidade sob a etiqueta de direitos humanos,
inclusive por meio de um Plano Nacional de Educacio em Direitos Humanos
publicado em 2007 (MEC, 2007).

Se a educacio em direitos humanos aparece como um meio concreto de
encaixar perspectivas criticas, essa abordagem sofre, ao mesmo, tempo das
limitagdes de um certo universalismo, individualismo e legalismo (CRUFT, 2005).
Como discurso universalista, os direitos humanos estao em tensao com o relativismo
cultural presente na lingufstica aplicada critica (PENNYCOOK, 2001; IYER et al.,
2014). Com um foco no individuo e em protegoes/agoes individuais garantidas por
mecanismos judiciais, os direitos humanos também deixam do lado certas questoes
de organizacido coletiva e de acdes comunitdrias subalternas (tais comunidades
sao reduzidas a “categorias”). Os documentos oficiais tém foco na apresentacio e
definicao de direitos, assim como uma internalizacio da necessidade de respeita-las,
com um pano de fundo da

reorganizacao da sociedade civil transnacional, a partir da qual redes de ativistas langam acoes
coletivas de defesa dos direitos humanos (campanhas, informacoes, aliangas, pressoes etc.),
visando acionar Estados, organizacoes internacionais, corporagdes econOmicas globais e
diferentes grupos responsaveis pelas violagdes de direitos. (MEC, 2007)

O paradigma emergente da educacio intercultural cidada (EIC)' (BYRAM,
2008) oferece uma perspective que tem como foco justamente as questoes coletivas
e transnacionais. Os principios da educacao intercultural cidadao (BYRAM, 2008)
sdo os seguintes: (a) a experiéncia intercultural ocorre quando pessoas de diferentes
grupos sociais com valores, crencas e comportamentos diferentes se encontram,;
(b) ser «intercultural» envolve anélise e reflexio sobre a experiéncia intercultural
e a tomada de atitudes em funcao dessa reflexdo; (c) a experiéncia de cidadania

1. No original, Intercultural Citizenship Education.
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intercultural ocorre quando pessoas de diferentes grupos sociais e culturas se
envolvem em atividades sociais e politicas; (d) a educagao intercultural da cidadania
envolve a mediacdo da experiéncia de cidadania intercultural; andlise e reflexao sobre
ela; e mudangas cognitivas, atitudinais, comportamentais, de autopercepcio e de
relacionamento com os outros. Esses principios se juntam a dimensdes pedagdgicos
da educacdo intercultural, principalmente o desenvolvimento de uma orientacao
comparativa (justaposicdao) nas atividades de ensino e aprendizagem; a criagdo de
uma comunidade de acdao e comunicacio; e uma énfase em uma conscientizagao da
construcao de identidades dentro de contextos sociais onde existem relacdes de
poder desiguais (BYRAM, 2008; GORSKI, 2008).

Aideia da construgdo e mobilizagao de comunidades transnacionais — objetivo
da educacio intercultural cidada — estd em sintonia com nocdes comunicativas da
aprendizagem de lingua para participacio em determinadas comunidades (de fala,
de discurso, etc.) (HYMES, 1972, ALPTEKIN, 2002). Certamente, a nocio de
comunidade ¢ diferente quando se fala em EIC e em competéncia comunicativa,
mas no minimo podemos pensar com uma unidade multidimensional tnica para
definicao de acdo pedagdgica de ensino de linguas.

A EIC toma como ponto de partida pedagdgica a figura do cidaddo
intercultural — definido como alguém que adquire competéncias para participar de
comunidades transnacionais, sempre mantendo sua identidade de cidaddo de um
estado especifico. Assim, a abordagem intercultural foge do modelo de adequacao
dos alunos ao padrio cultural e linguistico do ‘falante nativo’, no caso de inglés,
geralmente um habitante de classe média e monolingue de uma grande cidade
americana ou inglesa (RAJAGOPALAN, 2005, RAJAGOPALAN, 2012). Esse
modelo dominante inclui uma dimensao racial implicita, quase sempre apresentando,
em situagdes de ensino, falantes da lingua alvo brancos, e desvalorizando outras
culturas, inclusive a brasileira (MOITA LOPES, 1996, JORDAO, MARTINEZ e
HALU, 2014). A educacdo em direitos humanos, como paradigma, nem sempre
consegue alcancar questdes politico-linguisticas por nao ter uma teoria da
comunicacdo entre coletividades, nem da construcdo de coletividades e de valores/
reivindicagdes pela comunicagao.

Um foco na educagio intercultural permite reconhecer o crescente
hibridismo linguistico e cultural no contexto da globalizagdo, que ji constitui
um objeto de estudos maduro dentro da linguistica aplicada (CANAGARAJAH,
2007; JORGENSEN, 2008; OTSUJI e PENNYCOOK, 2010; BLOMMAERT e
RAMPTON, 2011). Os resultados acumulados destas pesquisas apontam para a
importancia de tratar questoes de identidade e de poder social na anélise de escolhas
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e estratégias linguisticas (RAJAGOPALAN, 2011, RUBDY e ALSAGOFF, 2013;
BORDINI e GIMENEZ, 2014).

A apropriacio do inglés em praticas culturais dentro de comunidades
transnacionais vem constituindo um vetor de solidariedade entre grupos
marginalizados (PENNYCOOK, 2007; WINDLE, 2015). Internacionalmente,
a ideia de competéncia intercultural, baseado em normas de interacao dentro de
comunidades transnacionais, tem sido incorporado em modelos de competéncia
comunicativa intercultural (ALPTEKIN, 2002), construindo, ao mesmo tempo, um
“terceiro espaco” para aprendizagem (GUTIERREZ, BAQUEDANO-LOPEZ e
TEJEDA, 1999; BIGELOW, 2011). Esse movimento vai ao encontro de pesquisas
brasileiras mostrando a importancia de espacos virtuais, especialmente com as
possibilidades produtivas da Web 2.0 na construcao e defesa de identidades
oprimidas de raga, género, sexualidade e classe social (MOITA LOPES, 2010,
MELO e MOITA LOPES, 2013).

Os direitos humanos poderiam, em relacao a EIC, ser considerados como
discurso e como estratégia politica construido em determinadas comunidades, em
vez de um quadro fixo de valores fora das relagdes sociais ou sempre capaz de
analisa-las. Essa distingdo, porém, ndo estd muito em evidéncia na literatura, que
tende a usar como sindnimo os termos de direitos humanos, cidadania democratica,
e cidadania intercultural (KERR e KEATING, 2011). O presente artigo relata um
projeto baseado no conceito de EIC, mas que revelou a centralidade do discurso
de direitos humanos — tanto nas reflexdes dos participantes quanto na sua visio
de prética na sala de aula de linguas. Assim EIC ndo vem para substituir direitos
humanos, mas como um quadro que tem o potencial de colocar em didlogo
perspectivas criticas sobre direitos humanos e perspectivas linguisticas criticas.

O restante desse artigo analisa um projeto de formacio de professores
de lingua inglesa, destacando como ele tentou concretizar principios da EIC
e de qual forma aparece o discurso de direitos humanos dentro dessa proposta.
A narrativa construida é do pesquisador investigando sua prépria prética, o que
implica algumas lacunas e uma possivel tendéncia a auto-promogio. O objetivo,
porém, nao € de avaliar o sucesso do projeto em si, mas de buscar os pontos de
contato entre EIC e direitos humanos, pensando na especificidade de comunidades
e acdes transnacionais como foco. Além do relato da proposta e das atividades,
o artigo analisa alguns exemplos de reflexdes dos participantes e os resultados de
um questionério sobre EIC aplicado antes e depois do projeto, seguindo modelos

existentes (MATVEEV e MERZ, 2014).
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1. CONTEXTO

O projeto objeto desse artigo, com o nome Didlogos Criticos, fez parte da
disciplina Linguistica Aplicada na licenciatura em lingua inglesa da Universidade
Federal Fluminense. A intervencio se articulou com um projeto de pesquisa que tem
como objetivo contribuir para a reformulagio da grade curricular das licenciaturas
(intitulado ‘Narrativas de diversidade e didlogo intercultural: desenvolvimento de um modelo de
aprendizagem colaborativa internacional’). O projeto contribui, também, para uma acao
de extensdo em colaboragdo com a Fundagdo Municipal de Educagio de Niter6i
(FME), que envolve a producao de material diddtico por alunos da licenciatura
em lingua inglesa a ser usada na rede municipal (intitulado ‘Desenvolvimento do ensino
de culturas e linguas na educagio bdsica de Nitersi’). Trés professores da rede municipal,
atuando na coordenacio de linguas na FME, participaram do projeto Didlogos Criticos
na fase de avaliacdo dos trabalhos da turma de licenciandos. Outros dois professores
do setor de lingua inglesa da UFF trabalharam em paralelo o tema da mulher na
sociedade no mesmo semestre, compondo, assim, um movimento para reforma da
grade curricular do curso em torno de grandes eixos tematicos ligados, nos termos
do processo de reforma, aos direitos humanos.

Didlogos Criticos contou, ainda, com a participacio de parceiros internacionais
por meio de entrevistas por Skype com professores origindrios do Iraque, da
Africa do Sul, dos Estados Unidos e da Austrélia. Alguns dos entrevistados, além
de apresentar experiencias culturais, sociais e linguisticas proprias a contextos
nacionais distintos, sio integrantes histéricos de movimentos sociais construidos
por meio de comunidades transnacionais.

2. DEFINICOES DE OBJETOS/OBJETIVOS TEORICOS E INSTITUCIONAIS

O projeto Didlogos Criticos visou contribuir a formacio professores que sejam
capazes de pensar na construcio do conhecimento de forma colaborativa, inclusive
no desenvolvimento de habilidades linguisticas, a partir do didlogo intercultural.
Parte desse objetivo envolve romper com a visiao da lingua inglesa como estrangeira,
Unica, propriedade de falantes “nativos” e que ocupa apenas espagos escolares e
sociais elitizado JORDAQO, 2011). Didlogos Criticos pretendeu mostrar a riqueza
da aprendizagem, apropriacao e uso de recursos linguisticos de diversas origens
nos contextos de lutas sociais e afirmacao de identidades marginalizadas. Esse
trabalho se baseou, inicialmente, em atividades elaboradas a partir do documentario
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Human, que aborda questdes comuns a condicao humana — o titulo jd invocando o
universalismo dos direitos humanos.

Além de contemplar a linguistica aplicada, foram priorizados contetdos
transversais — articulados institucionalmente em termos de direitos humanos - que
fazem parte de uma reforma da grade curricular da Universidade Federal Fluminense:
diversidade étnico-racial, diversidade de género e diversidade religiosa. Mais
especificamente, o projeto contribuiu para preparar futuros professores a ensinar
nogoes da Lei Maria da Penha em todas as disciplinas, estabelecida como prioridade
curricular nas escolas estaduais do Rio de Janeiros pela Lei n® 7.477, de novembro
de 2016, e concretizado pela programa ‘Lei Maria da Penha vai a Escola’. Essa Lei
define como propdsito, no Art. 3, 111

Conscientizar adolescentes, jovens e adultos, estudantes e professores, que compdem a
comunidade escolar, da importancia do respeito aos Direitos Humanos, notadamente os que
refletem a promocio da igualdade de género, prevenindo e evitando, dessa forma, as praticas
de violéncia contra a mulher. (GOVERNO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 2016)

O intercultural foi apresentado como um caminho para a construcio da
identidade e da linguagem, fora de um quadro de unidades culturais distintas,
rigidas e homogéneas, baseadas em estados-nagio (MACDONALD, 2003;
PENNYCOOK, 2007). A sintese de linhas criticas de estudos de letramentos de
Lewison e outros (LEWINSON; FLINT; VAN SLUYS, 2002) identifica vérias
conexdes relevantes a uma pedagogia do didlogo intercultural que fez parte do
trabalho: 1. interromper o senso comum, 2. interrogar mdltiplos pontos de vista,
3. focar em questdes socio-politicas, 4. tomar atitudes e promover a justiga social.
O uso de narrativas pessoais permitiu a contemplacio do processo de construcao
histdrica do conhecimento (SHOR, 1987) e a inclusdo de perspectivas divergentes
(LUKE; IYER: DOHERTY, 2010). Essa abordagem também oferece espago para o
trabalho com midias e cultura popular (VASQUEZ, 2000), e para a consideracao
das dindmicas de poder na sociedade (BOOZER et al., 1999).

Assim, a concepcio do projeto envolve um quadro teérico onde a nogio de
comunidade aparece em diversos momentos, assim como um questionamento de
fronteiras culturais, sociais e linguisticos entre comunidades. Ao mesmo tempo, o
quadro institucional é de um movimento de inclusao de direitos humanos ao nivel
do curriculo da universidade publica, e no ensino basico ao nivel do estado. Os
préprios alunos mostraram uma preferéncia marcada pelo tratamento de questoes
de diversidade por meio de discussdo de direitos humanos (Tabela 1). Enquanto
80% avaliou como muito importante discussao de direitos humanos para tratar da
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diversidade, discussio de noticias (abordagem principal dos livros didaticos), é
avaliado como muito importante por apenas 30%.

Tabela 1. 'Qual a importancia de cada uma dessas areas de discussao quando o objetivo é
desenvolver o respeito pela diversidade na sala de aula de inglés?’' (N=56)

Abordagem a diversidade % ‘muito importante’
Direitos humanos 80
Experiéncias pessoais 59

Tépicos comparativos como variagdes culturais na culindria, nos compor- 38
tamentos ou nos sotaques

Diferencas de opinido dentro do circulo familiar 34

Noticias e assuntos atuais 30

Uma das atracdes dos direitos humanos como plataforma é justamente a
impessoalidade, pois metade dos alunos avaliaram que “deve-se conhecer muito
bem uma pessoa antes de abordar temas sensiveis” — o que seria um argumento
contra o uso de exemplos do circulo familiar, por exemplo. A quase totalidade
dos alunos consideram que “professores devem estabelecer um ambiente de
respeito mutuo antes de qualquer debate em sala de aula”. Essa preocupacao estd
evidente em relagdo as formas linguisticas encontradas para negociar pontos de
vista diferentes, e novamente a atracio de direitos humanos como um ponto de
referéncia aparentemente neutro.

3. IMPLEMENTACAO DO PROJETO

O projeto se iniciou com a apresentacao de narrativas do documentdrio Human
do diretor francés Yann Arthus-Bertrand (2015), fruto de cinco anos de entrevistas
com mais de 2.000 pessoas ao redor do mundo. Os entrevistados relatam suas
experiencias, crencas e valores cerca de temas como o amor, o trabalho, a pobreza,
a educacio, Deus, e a mulher. As entrevistas acontecem em varias linguas, e todas
estao disponiveis com legendas em inglés e portugués no Youtube.

Virios estudiosos da linguistica aplicada valorizam a narrativa em primeira
pessoa como ferramenta de ensino e pesquisa (PENNYCOOK, 2004; KRAMSCH,
2008), uma vez que as “narrativas evocativas’ reconstroem ricas descrigdes de
eventos particulares que levam a uma série de reflexdes sobre questdes especificas,
como relacoes de raca, género e classe social (ELLISetal., 2000, p. 744). A utilizacao

Trab. Ling. Aplic., Campinas, n(57.2): 975-992, mai./ago. 2018 981



Dossié Windle

pedagdgica dessas narrativas abre ricas possibilidades para reflexdo e permite que
uma parte importante da pratica académica se torne visivel para além da sala de aula.

Criamos o grupo na rede social Facebook Critical Dialogues para estabelecer
uma comunidade transnacional envolvendo discussio dos depoimentos e propostas
didéticas. Para refletirmos sobre o uso de narrativas interculturais no ensino de
lingua estrangeira, postamos na comunidade online alguns depoimentos do filme
Human sobre o tema da mulher, e respostas as seguintes perguntas em relagdo ao
uso didatico de cada narrativa para uma turma de ensino bdsico em um contexto
especificado por cada aluno: 1) por que eu deveria ensinar essa aula? 2) quais
atividades serdo incluidas na aula? 3) a licao vai ser muito facil / dificil para esta
turma? 4) qual o papel que assumirei durante esta aula>? Os licenciados, além
de colocar suas ideias, avaliaram as propostas dos colegas, propondo sugestdes
para modificar as aulas propostas. Apesar da preferéncia expressa para formas de
discussdo impessoais, a maioria de propostas didaticas para o ensino basico focou
em relacdes dentro do lar, tentando promover empatia e compreensao da posicao
dos outros. Por exemplo:

As a warm up | would make questions to them related to gender roles, asking them if they do
some work at home (for example: who does the chores?). After that | would make them work
in pairs and do a role play game when the boys will be the women for a moment and the girls
will be the men. Then, they will act as they were their parents and reflects about the roles
each of them have in the house. This activity aims to make the boys aware of the hard work
women have at home to keep up with the house even after they’ve spent most part of their
days working outside.

Pensando nas formas de discutir as narrativas também, e usando frases
tiradas das narrativas de Human, transformamos as colocacdes em didlogos onde
diferentes opinides sio comparadas e conflitos de valores sao abordados. Por
isso, trabalhamos expressdes de concordancia e discordancia, de conceicio e de
divergéncia. Esse trabalho foi importante para ajudar os alunos a se expressar € a
falar sobre assuntos sobre os quais ndo ha unanimidade, trabalhando estratégias de
didlogo. Essas funcoes linguisticas sao ausentes, ou minimizadas, nos principais
métodos de ensino de lingua estrangeira que tém foco na precisio e fluéncia em
situagdes harmoniosas de comunicagdo monocultural e monolingual. As expressoes
trabalhadas foram aproveitadas em debates em sala de aula, em contribuigdes ao
férum, e nas propostas didaticas para o ensino bésico no trabalho final.

O préximo passo foi a producao e gravacio de entrevistas sobre o tema da
mulher na sociedade que possam trazer perspectivas interculturais e responder as
duavidas da turma sobre os papéis, tratamentos, direitos e experiéncias de género em
diferentes contextos. A turma elaborou uma lista de tipos de pessoa que gostariam
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de entrevistar, e um rétulo de perguntas, aproveitando a comunidade online para
juntar e selecionar as perguntas a serem feitas. Os alunos fizeram as entrevistas
usando Skype e postando as gravagdes na comunidade online da turma (Tabela 2).

Tabela 2. Entrevistados do projeto Didlogos Criticos

Entrevistados Contexto e foco das entrevistas

Refugiada mugulmana do Iraque, professora de lingua inglesa na
Austrdlia e pesquisadora sobre a construcio do papel de mae em
comunidades de imigrantes. Respondeu a perguntas sobre igualdade
de género no Isla, diferencas nas relacoes de género entre Iraque e
Austriélia, assédio sexual, e Islamofobia.

Tagreed Jamal Al-deen

Professora especialista em ensino de sexualidade nas escolas na
Austrélia, respondeu a perguntas sobre religido e sexualidade, definicoes
de género e transexualidade, homofobia, e experiéncias de transfobia
nos Estados Unidos.

Mary Lou Rasmussen

Originério da Africa do Sul, cresceu sob o regime de Apartheid e
agora é professor de educacio multicultural no Texas. Respondeu a
perguntas sobre violéncia doméstica e racismo, e o impacto da pobreza
na violéncia contra a mulher, comparando os Estados Unidos e a Africa

do Sul.

Ex-oficial da marinha americana e atualmente professora de espanhol
nos Estados Unidos, j& morou e foi professora de linguas no Brasil.
Respondeu a perguntas sobre sexismo dentro das forgas armadas,
_ violéncia contra a mulher, e preconceitos culturais entre Brasil e os
S Estados Unidos

Malia Spofford Xavier

Essas entrevistas constituiram a base de reflexées em forma de um diério, e
também alimentaram propostas did4ticas para uma aula no ensino basico juntando

Trab. Ling. Aplic., Campinas, n(57.2): 975-992, mai./ago. 2018 983



Dossié Windle

objetivos interculturais e linguisticos. Muitas perguntas foram de cunha pessoal,
mas outras levantaram dimensdes comparativas, inclusive voltado para condigdes
econOmicas, como mostra o seguinte exemplo:

Extrato de entrevista com Bekisizwe Ndimande, resposta a pergunta “In Brazil,
black women are the ones who suffer more with domestic violence and misogyny.
Do you think it is the same in South Africa2”

Do you want me to respond by text?
yes please!

T ok
1. &ll women around the world face domestic violence

2. However, White and wealthy women are not as violently abused as are Afro-Brasilain
women, especially those that are poor

3. Some white and all wealthy women can leave their partners and go a different because
they can afford to do that

4. Poor women cannot have that ability

5. But White and Wealthly women can have cars that can shield them away from what | call
street violence

7. Statistics show that many poor working class and Black depend on public transportation;
hence are more susceptible to street violence

8. All women are subjected not just to physical violence, but emotional violence as well
Maybe this is ok for now, unless you have questions
Muito Obrigadoiz

via Skype

Referéncia explicita a direitos humanos estd quase ausente dessa parte do projeto,
mas discussao de movimentos sociais e politicos estava muito presente, assim como
reflexdes pessoais, usando termos tais “igualdade”, “discriminacao” e “opressiao”.

O trabalho final foi um projeto colaborativo e interativo sobre o tema da
mulher na sociedade, com a opgao de fazer ligagoes com a Lei Maria da Penha —
prioridade curricular para o ensino basico do Estado do Rio de Janeiro (2016). Como
parte desse trabalho, os alunos produziram um pdster apresentando sua proposta
com os seguintes elementos: contexto (tipo de escola, localizacdo, nivel, nimero
de alunos); objetivos de aprendizagem (o que espera que os alunos aprendam,
incluindo a compreensio intercultural e objetivos linguisticos; justificativa (por que
o topico é relevante, por que deve ser ensinado aos alunos); metodologia (descricao
dos recursos a serem utilizados, breve resumo das atividades, descricao breve de
quais as aulas antes deste € o que seguird na proximas aulas; referéncias.
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Os posteres (Tabela 3) foram apresentados aos pares e a uma banca de
professores da rede municipal de ensino fundamental da cidade de Niter6i
atuando na coordenacao de linguas estrangeiras. Os colegas e a banca deram
retorno por meio de anotagdes ao lado de cada poster, sendo que os autores dos
pOsteres também responderam aos comentarios no mesmo €spaco, construindo um
didlogo e contribuindo para o desenvolvimento do trabalho completo, entregue
posteriormente.

Tabela 3. Titulos dos posteres com traducdo para portugués

Gender equality: the lack of women in prestigious positions

lowaldade de eénero. a falta de mull cges d .
0 reidice & informa o berealond

Mull ] ' toeinf - . vid

Discussing domestic violence inside the school context: how women face domestic violence>

Discutindo a violéncia doméstica dentro do contexto escolar: como as mulheres enfrentam violén-
cia doméstica?

Deconstructing sexism: the role of women in Society

Should I stay or should T go> Domestic violence within language

Devo fi levo ir> Violéncia doméstica d a li
Rupi kaur and the importance of art

Rupi | . sncia d

Discussing gender roles

Discutindo papéis de género

Wotnen are not objects: how women are treated in Society

As mulheres nido sdo objetos: como as mulheres sdo tratadas na sociedade

Gender roles and stereotypes

Papéis e esteredtipos de género

Approaching the theme of violence against women

Abordando o tema da violéncia contra as mulheres
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Then princess. Now, generals: how women are portrayed in society

Antes, princesas. Agora, generais: como as mulheres sio retratadas na sociedade

Violence against women: the importance of bringing real issues to the classroom

Violéncia contra as mulheres: a importancia de trazer problemas reais para a sala de aula

Na apresentacio desse trabalho, os direitos humanos apareceram, em raros
momentos, como um termo unificador para questdes mais especificas — ligadas a
formas de opressio e mobilizagdes/formas de resisténcia distintas, como mostra o
seguinte exemplo:

It is very important that we lead our students to think about diverse cultures and themes, to
discuss relevant human rights problems, such as religious intolerance, misogyny, and racism.
Moreover, we should break stereotypes and promote an intercultural teaching that is more
faithful to reality... By proposing an education that considers the strengthening of respect for
human rights, fundamental freedom, minorities, and tolerance, it is also necessary to consider
that there will be difficulties in its implementation.

Muitas propostas envolveram investigagdo de movimentos sociais, apreciagdo
de ambientes politicos diferentes, como mostra o seguinte exemplo do trabalho
final:

The first activity is based on a campaign that started spontaneously in Australia. As Taghreed
mentioned, after a terrorist attack people see Muslim people with bad eyes, especially Muslim
women, because of the hijab. So, after a post in Twitter, many Australians started tweeting
messages to support Muslims fearing backlash and the campaign reached great proportions.
We planned this activity to provoke a more critical thinking on students.

A proposta termina com os préoprios alunos produzindo hashtags de
campanha para assuntos que eles mesmos identificam como importantes.

4. 0S CAMINHOS DA APRENDIZAGEM

A avaliacdao interativa, com participacio de uma banca de especialistas
na amostra de pOsteres sobre ensino intercultural, ajudou muito a aproximar os
alunos as realidades do ensino basico. Essa avaliacdo validou o trabalho dos alunos,
trazendo também novas ideais para aperfeicoar as suas propostas antes de entrega-
las na forma final (de um artigo de 10 paginas).

O questiondrio aplicado no inicio do semestre mostrou que os alunos tinham
abertura para trabalhar com ideias interculturais, que eles valorizaram como parte
do papel do professor de linguas. Uma maioria afirmou tentar se colocar no lugar
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do outro quando se depara com uma opinido diferente da sua, mais um tergo afirma
nao se sentir a vontade para conversar sobre temas polémicos na sala de aula.

O questionério do final do curso mostrou que foram as reflexdes sobre o
documentario Human, as entrevistas por Skype e o retorno da banca de especialistas
do ensino basico que mais ajudaram a refletir sobre as questdes de diversidade
cultural (90% afirmou que ajudaram muito). As discussdes com os colegas e o
professor também foram proveitosas, mas as ferramentas mais tradicionais — leituras
tedricas e o didrio — foram menos tteis para a aprendizagem (ajudou no maximo ‘um
pouco’ para refletir sobre a diversidade na visao de uma maioria da turma). Esses
resultados mostram o interesse na criagdo de uma comunidade transnacional para
promover a cidadania intercultural.

Mais da metade considerou que a disciplina mudou sua perspectiva sobre as
relagdes entre cultura e lingua no ensino e 80 porcento avaliou que o projeto colocou
alguns dos seus pressupostos em questao. Uma maioria concordou plenamente
que o projeto “abriu novos caminhos para pensar sobre métodos de ensino de
lingua estrangeira” (66%), que o “sensibilizou a diferentes formas de preconceito e
injustica (86%) e que o “ajudou a refletir sobre meus proprios valores” (93%).

Do ponto de vista do professor-pesquisador, o projeto Didlogos Criticos
mostrou a importancia do contato direto com o ‘outro’ para a criacio de lacos de
solidariedade transnacional, visivel nos didrios dos alunos relatando o impacto das
entrevistas feitas por Skype. Ao mesmo tempo, esse trabalho exigiu que eu, como
professor, abrisse mao de certo controle sobre a direcio da disciplina para deixar
os alunos seguir as suas preocupacoes. Isso ficou evidente na hora de escolher
perguntas para usar nas entrevistas. Varias perguntas eu considerei indelicadas
ou impossiveis de serem respondidas (por exemplo, ‘vocé gosta de ser mulher’).
Porém, essas perguntas foram as mais proveitosas, e ndo incomodaram nem um
pouco os entrevistados. O caminho mais imprevisivel do projeto, em relacao a uma
disciplina tradicional, incomodou alguns alunos. Por exemplo, uma aluna relatou o
desconforto tanto com a discussdao de temas sensfveis quanto com as incertezas nas
exigéncias. O projeto, por tocar em assuntos pessoais e diferencas culturais, também
exigiu do professor reflexdes sobre suas proprias experiéncias e perspectivas, € 0
compartilhamento dessas com a turma. Uma das demandas da turma, inclusive, foi
uma entrevista com o professor, o que ndo aconteceu por falta de tempo.

A participacio dos colaboradores do ensino bésico da cidade e de fora do
Brasil foi realmente um elemento muito interessante. E importante notar que o
modelo apresentado de competéncia linguistica nao foi do falante nativo de inglés,
mas de pessoas multilingues falantes de inglés como lingua adicional. Isso s6 foi
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possivel gracas a integracio do projeto Didlogos Criticos com outras acoes de extensao
e de pesquisa.

CONCLUSAO

O projeto apresentado nesse artigo abre espaco para uma apreciagdo melhor
da relagdo entre ensino em direitos humanos e outras concepc¢oes guiando ensino
de linguas — principalmente a educagdo intercultural cidada. O projeto ganhou
vida institucional em fungdo de novas exigéncias para o tratamento da diversidade
na sala de aula da universidade e da escola em termos de direitos humanos. Os
licenciandos (na verdade 80% licenciandas), mostraram uma forte preferéncia para
discussdo de diversidade apoiado polo discurso de direitos humanos, em vez de
outras abordagens pessoais ou textuais. Essa preferéncia nio se manifestou de
forma explicita na maior parte das discussdes e producoes, porém algumas reflexoes
deixaram claro que as diversidades em questdo sio, de forma implicita, ligadas ao
termo unificador de direitos humanos.

Por outro lado, a presenca e a construgio de comunidades de acdo
transnacionais, central a EIC, se fez evidente ao longo do projeto. Alguns
alunos, que jid usaram inglés para participar de movimentos sociais online,
apresentaram propostas voltadas para desenvolvimento e participacio em acoes
coletivas contra diversas formas de opressio e discriminacio, se apropriando da
linguagem de movimentos sociais. O préprio projeto iniciou, de forma modesta,
alguma comunidade transnacional temporéria. Enfim, os entrevistados relataram
experiencias dentro de movimentos sociais (LGBT, feminista, anti-Apartheid) que
tinham uma dimensao transnacional.

Os dois conceitos (Educagao em Direitos Humanos e Educacao Intercultural
Cidadi) tém, assim, importancia na construcdo de posicionamentos criticos e
engajados na sala de aula. Os alunos ja trazem uma certa bagagem e afinidade com
o conceito de direitos humanos, que ja carrega associacdes com movimento, defesa
e campanha. A nocio de cidadania intercultural acrescenta uma teoria da agao,
e uma insercdo das defini¢oes (declaragdao de direitos) numa visao mais dindmica
de lutas e movimentos no qual o coletivo é essencial. Os direitos humanos, como
objeto de estudo na sala de aula, ndo implicam nas estratégias de luta e agdo que a
nocdo de cidadania intercultural traz.

Para o ensino de linguas estrangeiras, a dimensdo intercultural é essencial
para situar a acdo cidada em relacdo a construcio de comunidades de agdo pela
comunicagido em diversos cddigos e discursos, além do espago nacional. Oferece,
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assim, uma abertura para romper com as fronteiras que separam o aluno e o
professor de inglés de uma apropriacao da lingua para finalidades sociais e politicas
‘auténticas’. A reflexdao sobre as interacoes e diferencas entre distintos grupos
pode, também, relativizar o discurso de direitos humanos como construido em
determinados contextos, como incompleto, e como parte apenas das possibilidades
de estratégias de luta para justica social (outro termo que tem ressonancia e
capacidade de mobilizacdo varidvel entre e dentro de comunidades). Assim, as
préticas interculturais ajudam a fugir do modelo direitos-humanos > cidadio global,
que na realidade impde um modelo ocidental de cidadania no mundo como parte de
uma dindmica colonizadora (MIGNOLO, 2009, 2012).

Ainda falta trabalho tedrico para definir melhor a relacio entre diversas
concepgoes da cidadania e os direitos humanos — tanto na visdo dos licenciandos
quanto dentro de propostas pedagdgicas. Sao necessarias mais pesquisas empiricas
também para verificar quais estratégias e discursos realmente ajudam a transformar
o ensino de lingua estrangeira e a formacao do professor de linguas. O projeto
relatado aqui, além de ser um caso limitado, beneficiou de algumas condi¢des que
podem ser consideradas raras, pelo menos atualmente, que sdo do contato direto
transnacional por meio de Skype.
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