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RESUMO

Este artigo apresenta uma andlise de produgdes discursivas de licenciandos em Letras —
Portugués de um curso de Graduagdo na modalidade EaD, de uma universidade publica
federal do sul do Brasil, no que se refere as suas concepcoes de linguagem. A fundamentacio
tedrico-metodoldgica baseia-se nos estudos do Circulo de Bakhtin. Os dados da pesquisa
compdoem-se de 106 foruns de discussao; 59 enunciados de atividades avaliativas, postados
no ambiente virtual de ensino e aprendizagem no periodo de 2007 a 201 1; e dados gerados
por meio de um questiondrio, respondido por 61 licenciandos nos seus respectivos polos
de apoio de ensino presencial. No tocante as concepgdes de linguagem discursivizadas
pelos sujeitos da pesquisa, os dados apontam para: a) a reenunciagdo de uma concepgao de
linguagem que concebe a lingua como tnica/homogénea; b) a reenunciacao da nogao de
variacdo linguistica; e c) a auséncia discursiva no que se refere a concepcio de linguagem
como interagao. Esses resultados demonstram um descompasso entre a formagao docente
inicial e o que se espera em termos de formacao de professores previsto pelos documentos
oficiais de ensino, nos quais o trabalho com as préticas de escuta, leitura e producio
textual estdo assentadas em uma concepgio interacionista da linguagem.
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ABSTRACT

This article presents an analysis of discursive productions of undergraduates from a
Letters-Portuguese-distance education course at a public university located in Southern
Brazil, referring to their conceptions of language. The theoretical and methodological
foundation is based on studies from Bakhtin Circle. The research data consist of 106
discussion forums; 59 set of evaluation activities, posted on virtual teaching and
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learning environment from 2007 to 2011; and data from a questionnaire answered by
61 undergraduates in their respective poles in support of classroom teaching. Referring
to the views of discursivization and language conceptions by the research subjects, the
data point to: a) reenunciation of the conception of language that conceives language
as a homogeneous, single entity; b) reenunciation of the notion of linguistic variation;
and c) absence of discourse concerning the conception of language as interaction. These
results demonstrate a gap between initial teacher education and what is expected in terms
of teacher training provided by official documents of education, in which practices of
listening, reading and textual production are settled in an interactionist conception of
language .

Keywords: Language conceptions; Initial teacher education; Distance Education (DE).

INTRODUCAO

Problematizar a atuagao do professor de Lingua Portuguesa significa refletir
sobre aspectos inerentes ao trabalho docente, como, por exemplo, a discussao
sobre a finalidade da disciplina de LP, os contetidos de ensino e aprendizagem;
as concepgoes pedagdgicas que norteiam a pratica do professor e, sobretudo, as
concepgcdes de linguagem que orientam a atuacao docente.

Nesse contexto, este artigo apresenta uma andlise das concepgoes de
linguagem discursivizadas por licenciandos em um curso de Letras-Portugués, na
modalidade a distdncia, de uma universidade putblica do sul do Brasil. A anélise
teve como base epistémica e metodoldgica os estudos do Circulo de Bakhtin,
com atencao especial aos conceitos de linguagem, discurso, dialogismo, géneros
do discurso e enunciado (BAKHTIN, 1998[1975]; BAKHTIN, 2003[1979];
BAKHTIN [VOLOCHiNOV], 2004[1929]), bem como ao percurso
metodolégico de estudo da linguagem e/ou do discurso numa perspectiva
sociolégica (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2004[1929], (BAKHTIN,
1998[1975]).

O artigo estd organizado, para além da introducdo e conclusiao, em mais
cinco secoes. Na primeira, apresentamos a constituicio dos dados de pesquisa e a
metodologia de andlise dos discursos dos licenciandos; na sequéncia, apresentamos
a organizacgao geral do curso onde foram produzidos os discursos analisados € a
descricido dos sujeitos da pesquisa. J4 nas duas secoes seguintes, apresentamos os
resultados de andlise.
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1. A CONSTITUICAO DOS DADOS E O PERCURSO METODOLOGICO

Nesta pesquisa, partimos da no¢io de que os dados sdo gerados/constituidos'
no ato-evento de se fazer pesquisa, o que significa dizer que eles nao estao prontos
e acabados a priori. A constituicdo dos dados em uma pesquisa cuja base epistémica
¢ a arquitetonica bakhtiniana se da a partir de uma tomada de posicdo exotépica (de
extralocalizacdo) do pesquisador frente ao campo de estudo.

As regularidades discursivas analisadas neste texto foram observadas em
dados/discursos constituidos em contexto de educacio formal, mais precisamente
em um curso de formacio inicial de professores de Lingua Portuguesa na Educacao
a Distancia (EaD) de uma universidade publica no sul do Brasil.

Os sessenta e um (61) licenciandos, cuja producio discursiva compde 0s
dados desta pesquisa, cursavam a sexta fase da primeira turma de Licenciatura
Letras-Portugués na modalidade EaD da referida universidade, distribuida em 5
polos presenciais. Como dito na introducgio, os dados compdem-se de 106 féruns
de discussao; 59 enunciados de atividades avaliativas, postados no ambiente virtual
de ensino e aprendizagem no periodo de 2007 a 2011; e dados gerados por meio
de um questiondrio, respondido pelos licenciados nos seus respectivos polos de
apoio de ensino presencial. A maioria dos participantes da pesquisa sdo adultos e
trabalhadores, o que significa dizer que sio sujeitos inseridos em varias instancias
discursivas — cotidiana, familiar, profissional — e, em cada uma delas, ocupam uma
posicao sociodiscursiva. Vale destacar que embora a andlise focalize as produgdes
discursivas dos licenciandos, tais enunciados sio constituidos na interlocugdo com
os demais sujeitos que interagem na aula virtual, de modo especial, o tutor e o
professor da disciplina. Assim, em alguns momentos, as vozes desses interlocutores
mais imediatos sao trazidas na anélise empreendida, uma vez que os licenciandos a
elas respondem.

Para a andlise da producio discursiva dos sujeitos da pesquisa, embasamo-nos
em alguns principios analiticos depreendidos do Circulo de Bakhtin, a saber:

* O estudo da esfera de atividade humana em que se ddo as interacdes discursivas
em foco;

* A descricao dos papéis assumidos pelos participantes da interagcdo discursiva,
analisando as relagdes simétricas/assimétricas entre os interlocutores na produgao
de discurso;

1 Adotamos a nocao de geragdo/constituicao de dados nos embasando na pesquisa de N. C. Rodrigues
(2011).
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* O estudo do cronotopo (o espaco-tempo discursivo) dos enunciados;

* O estudo do horizonte temético-valorativo dos enunciados;

* A anilise das relacoes dialdgicas que apontam para a presenga de assimilagio
de discursos jé-ditos e discursos prefigurados (reagdo resposta antecipada),
discursos bivocais, apagamentos de sentidos, contraposicoes, enquadramentos,
reenunciacao de discursos e reacentuacdes de discursos.

Em suma, o foco da anélise foram as regularidades discursivas, materializadas
na producao discursiva dos sujeitos em formacio inicial, acerca das concepcoes de
linguagem.

2. DESCRICAO DO CURSO DE LETRAS PORTUGUES-EAD

Nesta secdo, apresentamos o curso de Letras Portugués-EaD do qual fazem
parte os licenciandos, a fim de mostrar quais disciplinas compdem a matriz curricular
e como estao organizadas. As disciplinas do curso sdo organizadas a partir de dois
eixos: as que compoem a area de conhecimentos especificos (35 disciplinas) e as
que compdem a drea de formagio pedagdgica (dez disciplinas), distribuidas em oito
fases. Além disso, no decorrer do curso houve oferta de trés minicursos opcionais
aos graduandos.

No quadro a seguir, é possivel visualizar a distribuicio das disciplinas nas oito
fases do curso.

Quadro 1. Matriz curricular da 12 edicdo do curso de Letras-Portugués-EaD

Introdugao ao Ensino a Distancia
Histéria dos Estudos Linguisticos
1° fase Estudos Gramaticais

Produgdo Textual Académica |
Literatura Brasileira |

Teoria da Literatura |

Fonética e Fonologia do Portugués
Morfologia do Portugués
Literatura Brasileira |1

Literatura Portuguesa |

Teoria da Literatura 11

2% fase

Estudos Literérios |
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Lingua Latina |

Sintaxe do Portugués

3 fase Literatura Brasileira I11
Literatura Portuguesa 11
Teoria da Literatura I11

Semantica

Linguistica Textual
Literatura Portuguesa I11
Teoria da Literatura [V
Estudos Literarios Il
Lingua Latina Il

4" fase

Aquisigao da Linguagem

Sociolinguistica

Lingua Latina II1

Teoria da Literatura V

Literatura e Ensino

Psicologia Educacional: Desenvolvimento e Aprendizagem

5% fase

Organizacao Escolar

Linguistica Aplicada: Ensino de Lingua Materna
Historia da Lingua

Estudos de Teoria da Literatura |

Estudos Literdrios 111

Didatica do Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura

6" fase

Estudos de Teoria da Literatura Il

Estudos Literarios [V

Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura
Estagio Supervisionado |

7% fase

Andlise do Discurso

Filosofia da Linguagem

Libras para licenciatura Letras-Portugués
Estagio Supervisionado 11

Fonte: Pagina virtual do curso de Licenciatura Letras-Portugués-EaD?

8% fase

O curriculo da primeira edicdo do curso foi constituido basicamente a partir
do curriculo do curso de Licenciatura Letras-Portugués na modalidade presencial,
ou seja, ocorreu uma transposi¢ado da matriz curricular do curso de Letras-Portugués
presencial. Sobre essa questdo, vale salientar que a educacdo a distincia requer
muito mais que uma transposi¢do do ensino presencial para essa modalidade, haja
vista as particularidades da EaD.

Como mencionado anteriormente, de acordo com o projeto do curso, as
disciplinas estdo organizadas a partir de dois eixos: as disciplinas que compdem

2 Disponivel em: <http://ead.moodle.ufsc.br/mod/resource/view.php?id=5706>. Acesso mar. 2015.
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a 4rea de conhecimentos especificos e as que compdem a édrea de formacao

pedagdgica. No quadro a seguir, é possivel visualizar as disciplinas agrupadas pelas

dreas supracitadas e também organizadas a partir de suas especificidades, a saber: as

disciplinas de estudos literdrios e as de estudos linguisticos.

Quadro 2. Agrupamento de disciplinas do curso pelas areas especificas e pedagdgicas

Especificas: Literatura

Literatura Brasileira |

Teoria da Literatura |

Literatura Portuguesa |

Estudos Literérios |

Literatura Brasileira Il

Teoria da Literatura Il

Literatura Portuguesa Il

Estudos Literarios I1

Literatura Brasileira 111

Teoria da Literatura I11
Literatura Portuguesa 11

Teoria da Literatura [V

Teoria da Literatura V

Literatura e Ensino

Estudos Literéarios 111

Estudos de Teoria da Literatura |
Estudos Literédrios [V

Estudos da Teoria da Literatura Il

Especificas: Linguistica

Producéo textual Académica
Histéria dos Estudos Linguisticos
Estudos Gramaticais

Fonética e Fonologia do Portugués
Morfologia do Portugués

Sintaxe do Portugués

Lingua Latina |

Seméntica

Linguistica Textual

Lingua Latina Il

Aquisi¢do da Linguagem
Sociolinguistica

Lingua Latina III

Histéria da Lingua

Linguistica Aplicada: Ensino de Lingua Materna
Andlise do Discurso

Filosofia da Linguagem

272
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Introducio ao Ensino a Distancia

Psicologia Educacional Desenvolvimento e Aprendizagem
Didatica do Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura
Organizacio Escolar

Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura
Libras para Licenciatura Letras-Portugués

Pedagébgica

Estédgio Supervisionado |

Estagio Supervisionado Il

Fonte: Resultados de pesquisa (2011)

Os dados do quadro acima, que dizem respeito a distribui¢io das disciplinas
pelas referidas dreas do curso, podem ser visualizados no grafico a seguir.

Grafico 1. Organizagao curricular do curso de Licenciatura Letras-Portugués-EaD

Fonte: Resultados de pesquisa (2011)

Como se pode observar, o curriculo do curso tem a maior parte da carga
horéria destinada as disciplinas das dreas de literatura (18) e de linguistica (17), e
a menor parte da carga horéria as disciplinas que tematizam questdes de ensino e
aprendizagem de lingua materna (ou Lingua Portuguesa na educagao bdsica) (8).

Os dados apresentados no grafico 1 e no quadro 2 referem-se a informacoes
contidas no projeto do curso. Mas uma andlise mais criteriosa, que envolve outros
documentos, como as ementas, os planos de ensino, os livros das disciplinas, os
hipertextos das disciplinas, as atividades avaliativas, pode mostrar que algumas
disciplinas que se encontram no agrupamento das dreas especificas também
tematizam questdes de ensino e aprendizagem de lingua materna na escola. E o caso,
por exemplo, das disciplinas: Literatura e Ensino, Estudos Gramaticais, Linguistica
Textual, Sociolinguistica, Linguistica Aplicada: Ensino de Lingua Materna.
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Além das disciplinas que compdem o curriculo, hd a insercio da Pratica
como Componente Curricular (PCC) em cada disciplina do curso (no minimo
8h). De acordo com o projeto do curso, o PCC constitui-se em atividades que
visam estabelecer “uma correlagdo entre teoria e pritica e um movimento continuo
entre saber e fazer na busca de resolucdes de situagdes préprias do pesquisador
e do professor no ambiente escolar [...]" (DLLV, 2007, p. 19). A Pritica como
Componente Curricular tem ainda como objetivo familiarizar e embasar o estudante
em atividades ligadas ao ensino e aprendizagem, como, por exemplo, andlise de
livros didéticos, observagdo de préticas pedagdgicas nas escolas, anélise curricular
de ensino fundamental e médio etc.

A primeira edicio do curso também disponibilizou aos licenciandos trés
minicursos, em conjunto com os licenciandos do curso de Letras-Portugués da
modalidade presencial. A participagdo nos minicursos foi opcional e, ao cursé-los, os
licenciandos poderiam contabilizar essas horas para as atividades complementares,
tendo em vista que o projeto do curso prevé 200 horas de atividades extracurriculares
de cunho académico-cientifico-cultural organizadas em trés frentes: pesquisa,
ensino e extensao.

Os trés minicursos foram oferecidos a partir de uma iniciativa do Programa de
P6sGraduagio em Linguistica, mediante projetos dos bolsistas REUNI ou projetos
de pesquisa dos pds-graduandos.

Os minicursos ministrados foram:

Alfabetizagao e Letramento - 2009/2
Géneros Discursivos - 2009/2
Formacao do Leitor - 2010/2

Com relagdo as aulas, na modalidade EaD, a maior parte da carga hordria
¢ destinada as interagdes didatico-pedagégicas a distdncia, mediadas pelas
Tecnologias da Informacao e da Comunicacio (TICs), por meio da plataforma
Moodle. Nesse contexto, 30% da carga hordria é destinada as interagdes presenciais
nos polos do curso. As interacdes mediadas pelas TICs apresentam um caréter
de ndo compartilhamento espacial (ndao contiguidade espacial). No que tange ao
aspecto temporal, na maioria das vezes, as interagdes sdo assincronas, ou seja, 0s
interlocutores estio conectados a rede em tempo distinto, como, por exemplo,
nos féruns de discussao. Além disso, cada disciplina conta com pelo menos duas
videoconferéncias interativas, que rednem graduandos, professores e tutores no
mesmo tempo (interacdo sincrona), embora em espacos distintos. As interacoes
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sincronas também se realizam através de chats, em que o professor e os tutores a
distancia interagem com os graduandos a partir de diversos assuntos inerentes ao
processo de ensino e aprendizagem no bojo de uma dada disciplina.

Todas essas interacoes sao mediadas pelo AVEA, que é o ambiente onde estd
organizado o hipertexto de cada disciplina. Este é o texto que guia o licenciando no
ambiente, mobilizandoo as interacoes online.

Como dito antes, reserva-se até 30% da carga hordria do curso para os
encontros presenciais, que sdo interagdes sincronas. As atividades obrigatoriamente
presenciais realizadas no polo sio: avaliacdes do desempenho académico, estagios
obrigatérios (quando previstos na legislacio pertinente), defesa de trabalhos de
conclusao de curso (quando prevista na legislacao pertinente), atividades realizadas
em laboratérios de ensino (quando for o caso) e videoconferéncias. Em média,
ocorrem até quatro encontros presenciais por més. A maior parte dos encontros
presenciais ocorre entre graduando e tutor do polo. Em datas pré-agendadas, o
professor da disciplina se desloca até o polo para realizacio do encontro presencial,
que sdo 4 aulas presenciais (DLLV, 2007).

A seguir, apresentamos o perfil do professor em formagéo no curso de

Letras EaD.

3. 0 PERFIL DO EGRESSO DO CURSO DE LETRAS PORTUGUES-EAD

Nesta secdao abordamos, mediante andlise de documentos institucionais do
curso de Letras-Portugués EaD, o perfil dos licenciandos que estio se formando
professores de lingua portuguesa e cujas concepgoes de linguagem analisaremos.

Ao participarem do vestibular e serem aprovados, esses sujeitos assumem uma
nova posicio — a de graduandos de um curso de Licenciatura em Letras-Portugués
na modalidade a distdncia em uma universidade publica federal. Esse novo lugar
implica uma série de atribuicoes inerentes a esse papel social, que sao estabelecidas
pelo projeto pedagdgico e ratificadas no transcorrer das disciplinas por diversos
dispositivos, como os expedientes avaliativos, por exemplo.

O projeto pedagdgico do curso define as seguintes atribuicoes dos
graduandos:

a) participar de encontros presenciais obrigatdrios organizados pelos tutores

do polo, em que discutirdo suas ddvidas, apresentardo sua producio realizada
individualmente e/ou em grupo e terdo suas atividades discutidas e avaliadas;
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b) participar dos semindrios integradores presenciais realizados no polo;

c) deslocar-se até o polo para receber orientacdes sobre os contetdos das disciplinas
com o tutor, participar em trabalhos de grupos, utilizar a midiateca e o Ambiente
Virtual de Aprendizagem;

d) obter desempenho académico dentro das especificagoes do regulamento do
curso;

e) participar dos encontros, conferéncias e reunides virtuais;

f) criar uma representagao discente por polo (DLLV, 2007, p. 13).

Ao inserir-se no curso, o sujeito aceita esse contrato e assume a posicio de
graduando, que remete ao ato de comprometer-se com o curso. Isso se evidencia
no uso recorrente da palavra participagio, que, irremediavelmente, aponta para uma
condigdo que requer um comprometimento ativo com o curso.

Aceitar esse contrato e participar ativamente de um curso de EaD
significa, antes de tudo, habitar o AVEA. A habitacio do espaco da aula virtual é
imprescindivel, porque permite a interagdo entre graduandos e tutores; entre
graduandos e professores; e entre os préprios colegas do curso. E essa presenca
que possibilita o acontecimento da aula virtual. Tal situacio também se evidencia no
ensino presencial, em que os graduandos precisam comparecer as aulas presenciais
para que haja interacao entre os interlocutores e, desse modo, o agenciamento dos
saberes e as negociacoes discursivas, a fim de se alcancar os objetivos inerentes aos
processos de ensino e aprendizagem. Na aula presencial, o professor preenche a
lista de frequéncia em seu diério e observa visualmente a presenca corpérea dos
graduandos, perscruta seus olhares de animosidade ou de cumplicidade, capta suas
entonagoes na fala e nos gestos, etc.

Na aula virtual, por sua vez, essa presenca se realiza nos acessos ao hipertexto
da disciplina, quando o licenciando materializa suas palavras e contrapalavras
acentuadas com tons marcados nos “gestos discursivos: gesto de leitura, de
escrita e de interpretacao”, que podem ser entendidos como “um movimento,
uma atitude, que irrompe significativamente desde que se entre num processo
discursivo” (FURLANETTO, 2010, p. 311). E por meio desses gestos discursivos
que podemos conhecer os estudantes na EaD, bem como os demais interlocutores;
podemos identificar suas nuancas, suas peculiaridades, etc.

A babitagio dos graduandos na aula virtual é controlada/monitorada
por expedientes institucionais. Para que se efetive a observacao, por parte da
administragao do curso ou da equipe da disciplina, no que se refere aos acessos
dos graduandos ao ambiente virtual (sala de aula), as ferramentas tecnoldgicas do
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Moodle possibilitam tracar todo o percurso de navegacao dos graduandos na aula
virtual. Durante a realizacao da disciplina, a ferramenta Relatérios de Atividades permite
ao professor ou ao tutor verificar, de forma pontual, 0 modo como os graduandos
transitam nesse espaco. O professor pode observar quantos foram os acessos
(entradas) ao hipertexto da disciplina, quantos arquivos foram lidos ou baixados,
quantas atividades foram postadas, etc. Enfim, as ferramentas tecnoldgicas
operacionalizam essa regulagdo do sujeito-graduando, possibilitando a observagao
de seus movimentos na aula virtual. As possibilidades midiaticas nos fazem pensar
que as relacoes concretizadas no AVEA sao mais passiveis de serem reguladas do
que as da educacgdo presencial. Trata-se de um jogo complexo de cuidados, de
monitoramentos de movimentos (e de sentidos) do outro. Assim como o tutor
e o professor monitoram o graduando, também o graduando monitora professor
e tutor, uma vez que ele também podem visualizar as entradas que esses sujeitos
fazem no ambiente virtual. Entdao, em certo sentido, ser um graduando na EaD
implica, entre outras coisas, ocupar a posicio de um sujeito que estd sempre sob
os cuidados do outro, cujas agdes/movimentos no ambiente virtual estdo sempre
em status de observagdo, com vistas a conferir a sua efetiva participagao, pois, nessa
modalidade de ensino, presume-se que a vivéncia do estudante no ambiente € o que
viabiliza/possibilita a aprendizagem pretendida.

Vale ainda destacar que tais expedientes de monitoramento sao inerentes
aos contextos de ensino, tendo em vista que recobrem/perpassam as relagoes
estabelecidas na esfera escolar, e esses mecanismos de monitoraciao incidem na
producdo e assimilacao de discursos nessa esfera, bem como na constituicio dos
papéis discursivos. Com base em Foucault, podemos dizer que “todo sistema de
educacio é uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacio dos
discursos, com os saberes e os poderes que eles trazem consigo” (FOUCAULT,
2008[1970], p. 44). Assim, ainda segundo Foucault, um sistema de ensino é uma
ritualizacio da palavra; uma qualificagdo e uma fixacio dos papéis para os sujeitos
que falam. Ressaltamos que, na EaD, as possibilidades de monitoramento dos
sujeitos sao bem maiores, em virtude dos meios tecnoldgicos disponiveis, como € o
caso dos registros das interagoes, que ficam armazenados no Moodle.

Nesse contexto de regulacoes institucionais, o projeto do curso prevé um
perfil de ingressante (e as interacdes na aula virtual reafirmam esse perfil) que, de
modo geral, é alguém colocado, desde o inicio, em uma condigdo de constante
avaliacdo, mensuracio e monitoramento. Em meio a tais condicoes de producio de
discursos, ao interagir nas disciplinas do curso, os graduandos entram em relagoes
dial6gicas onde se dd seu processo de subjetivacio, pois é na relagao de alteridade
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e excedente de visao com os demais interlocutores que se processam mudancas
significativas na constituicio desses sujeitos. Por isso, além de um perfil do aluno
ingressante, o projeto apresenta também um perfil do egresso, ou seja, o perfil do
sujeito que se pretende formar. Isso tem implicacdes no perfil de professor de Lingua
Portuguesa a ser constituido pelo curso. O perfil do graduando ingressante projeta
um certo sujeito a ser trabalbado/lapidado; o perfil de egresso, por sua vez, projeta
uma memdria de futuro, apontando para um sujeito a ser constituido nas interagoes
sociodiscursivas nas disciplinas do curso, o que certamente incide na constituicao
identitaria desse professor de Lingua Portuguesa em formacao.

A visdao de egresso que se pretende formar no curso pode ser observada no
objetivo norteador do projeto, onde consta:

O objetivo do Curso de Letras é formar professores competentes, em termos de (in)formagio
e autonomia, capazes de lidar de forma sistemética, reflexiva e critica com temas e questoes
relativos a conhecimentos lingiiisticos e literdrios, em diferentes contextos de oralidade e
escrita. (DLLV, 2007, p. 17).

No objetivo proposto pelo projeto, podemos antever que a énfase recai
sobre um carater tedrico/académico no campo linguistico e literdrio, muito préximo
a que se propoe em um curso de bacharelado em Letras, por exemplo. O ensino
e a aprendizagem na escola, tema caro a formagdo docente, ¢ colocado de forma
secunddria/periférica no projeto, ao se afirmar que, para alcancar o objetivo maior,
descrito acima, o curso busca:

(i) oferecer uma formacio sélida nas dreas de lingua e literatura, oportunizando a experiéncia com
0 ensino, a pesquisa e a extensdo, € incentivando a articulagdio com outros cursos de
graduacido e com a pds-graduacio na area;

(ii) criar oportunidades pedagdgicas que propiciem o desenvolvimento da autonomia
do aluno quanto a resolucio de problemas, tomada de decisdes, trabalho em
equipe, comunicagdo, dentro da multidisciplinaridade dos diversos saberes que
compdem a formacao universitaria em Letras (DLLV, 2007, p. 17, grifo nosso).

Mesmo quando o projeto menciona o termo ensino, nao se tem como foco
a escola (ou melhor, o tema do objeto de discurso nao € a formacio docente), e
sim, novamente, objetiva-se “oferecer uma formacao sélida nas dreas de lingua e
literatura [...]". Quando o projeto afirma que isso deve ocorrer de forma a oportunizar
a experiéncia com o ensino, a pesquisa e a extensdo estd, pois, fazendo novamente uma
referéncia a formagdo académica, uma vez que essa triade remete a identidade da
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universidade e nio a da escola bésica para a qual esses graduandos serdo habilitados
para atuar como professores.

E, ainda, na descricao do perfil do professor habilitado pelo curso, o projeto
prevé que os licenciandos construam, ao longo da sua formagao:

* Dominio da lingua portuguesa em sua norma culta e em suas manifestacdes oral
€ escrita.

* Uso adequado da lingua em diferentes situagdes de comunicacao.

* Reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendmeno social, psicoldgico,
educacional, histdrico, cultural, politico e ideolégico.

* Visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigagdes linguisticas e
literarias, que fundamentam a formacao do profissional das Letras.

* Percepcio de diferentes contextos interculturais.

* Formagao profissional atualizada, de acordo com a dindmica do mercado de
trabalho.

* Utilizacdo de recursos de novas tecnologias.

* Aptidio para atuar, interdisciplinarmente, em éreas afins.

* [...] compromisso com a ética, com a responsabilidade social e educacional e com
as consequéncias de sua atuacdo no mercado de trabalho; e [...] senso critico para
compreender a importincia da busca permanente da educagdo continuada e do
aprimoramento profissional (DLLV, 2007, p. 17).

A descricio do perfil do egresso apresentada pelo projeto do curso foi
construida a partir de uma parafrase das Diretrizes Curriculares Nacionais dos
Cursos de Letras (DCNs)®. Em certa medida, o projeto revozeia uma concepcao
nacional de formacao para a drea de Letras, e que nio faz uma distincio entre um
bacharel em Letras e um professor de Lingua Portuguesa.

O perfil do egresso proposto pelo projeto poe em relevo as marcas que se
inscrevem no processo histérico da construcio identitdria do professor de Lingua
Portuguesa, evidenciada na sua relagdo com o ensino e o dominio da norma culta,
como se observa em: “Dominio da lingua portuguesa em sua norma culta”. Além
disso, enfatiza os estudos linguisticos e literarios que historicamente fazem parte
da formagdo desse profissional, como se observa em: “Reflexdo analitica e critica
sobre a linguagem como fendémeno social, psicoldgico, educacional, histérico,
cultural, politico e ideolégico”; e em: “Visdo critica das perspectivas tedricas
adotadas nas investigacoes lingtiisticas e literarias, que fundamentam a formacao do

3 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf. Acesso mar. 2015.
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profissional das Letras”. Somam-se aos aspectos histéricos da formacao em Letras
as demandas contemporaneas requeridas aos profissionais de forma geral, como
podemos observar em: “Utilizagdo de recursos de novas tecnologias”, “Percepcao
de diferentes contextos interculturais” e “Formagao profissional atualizada, de
acordo com a dindmica do mercado de trabalho”.

Em sintese, no perfil do egresso do curso de licenciatura em Letras-Portugués-
EaD, hd um hibridismo entre um olhar para a tradi¢do e um olhar para o novo. A
tradicdo se marca pela relacio identitaria do professor de Lingua Portuguesa com o
que historicamente se configurou como objeto de formagdo de professor de Lingua
Portuguesa (contetdos de lingua e de literatura). O novo, por sua vez, inscreve-se
em uma discursividade contemporénea constituida na relagdio com o trabalho, em
que se destaca o discurso das competéncias e babilidades € o discurso do aprender a aprender
nos contextos de ensino. Trata-se de um novo olbar um tanto generalista, uma vez que
enfoca as relagdes entre os sujeitos na esfera do trabalho ou a insercdo das TICs no
trabalho docente. Néo se trata de um novo voltado para a formacao do professor a
fim de conduzir para uma outra concepgio de disciplina de Lingua Portuguesa na
escola.

Como podemos entrever, no perfil egresso fica diluida e fragilizada a
formacdo do professor da educagio bdsica, uma vez que nem mesmo os termos
professor ou docéncia sio contemplados e a descricdo se perde entre o caréater tedrico
em termos de lingua e literatura e a generalizacdo sobre a necessidade de um
profissional atualizado, de acordo com a dindmica do mercado de trabalbo. Essas diretrizes
incidem na formacio do professor de Lingua Portuguesa, tendo em vista que sao
discursos oficiais que conformam/delineiam a formacao inicial.

Tendo, pois, delineado o espago da pesquisa, mais especificamente o
cronotopo de producao dos discursos analisados, a seguir, apresentamos as
regularidades observadas nos dados que apontam para as concepcoes de linguagem
discursivizadas pelos sujeitos que estao em formacao docente inicial.

4. AS CONCEPCOES DE LINGUAGEM DISCURSIVIZADAS PELOS LICENCIANDOS

Constituir-se professor de Lingua Portuguesa implica construir ao longo
de sua formacdo (tanto inicial quanto continuada), como também no exercicio da
profissao, uma concepcao de linguagem que norteie o seu trabalho docente. No
tocante as concepcoes de linguagem, observamos no discurso dos licenciandos:
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a) a reenunciagdo de uma concepcio de lingua como Unica/homogénea; b) a
reenunciagdo da concepgao da variacio linguistica.

A concepcio de lingua tnica e estével é um j-dito que é forte e amplamente
difundido por vérias esferas discursivas, como apontam Britto (1997) e Faraco
(2001; 2008). Contemporaneamente, as esferas jornalistica e politica tém operado
no sentido de recolocar perspectivas canodnicas sobre a concepgido de lingua.
Nao raramente observamos a esfera jornalistica se posicionar, de forma bastante
equivocada, sobre o uso da lingua pelos falantes, apregoando que “a lingua
portuguesa vem sendo completamente descaracterizada e seriamente ameacada,
pondo em risco todo o nosso patrimoénio cultural!” (FARACO, 2002[2001], p.
9). Esses discursos incidem na constitui¢io do modo como as pessoas entendem
a lingua, cujos debates revigoram discursos emocionados, recheados de alusoes a
sentimentos de nacionalismo e patriotismo, ancorados no preconceito de que ha
uma s6 lingua na comunidade nacional, a lingua-padrao, que deve ser defendida de
ameagas externas (FARACO, 2002[2001], p. 35). As vozes advindas dessas esferas
tém contribuido para cristalizar discursos puristas sobre a lingua. Trata-se de politicas
linguisticas que afetam de dentro os discursos sobre a lingua, operando como forcas
centripetas da lingua, uma vez que tentam unificar/centralizar os usos linguisticos em
uma concepcio de lingua tnica comum (BAKHTIN, 1998[1975], p. 82). De acordo
com Bakhtin, “a lingua tnica nao é dada, mas, em esséncia estabelecida em cada
momento [...] € se opde ao discurso diversificado” (1998[1975], p. 81). A lingua
Unica € a linguagem socialmente reconhecida, ou seja, é uma construcdo discursiva
construida ideologicamente. “Ela expressa as forcas de unido e de centralizacao
concretas, ideoldgicas e verbais, que decorrem da relacao indissoltvel com os
processos de centralizagdao sécio-politica e cultural.” (BAKHTIN, 1998[1975], p.
81).

Essa forma historicamente constituida de conceber a linguagem reverberou
nos discursos dos licenciandos de modos distintos, seja na mengdo a gramatica
tradicional, seja quando os licenciandos se manifestaram sobre a necessidade de
falar e escrever “corretamente”. Os licenciandos enunciaram a concepcio de lingua
Gnica em um dos féruns, que tinha o seguinte comando: Com base nos textos lidos e
na aula/video aula a que vocé assistiu, como vocé entende que a histéria da disciplina influenciou o
panorama atual da disciplina de Lingua Portuguesa no contexto do ensino fundamental e médio>

De modo geral, os licenciandos reenunciaram os textos lidos para a unidade
de ensino na qual estava inserido o férum, como uma tentativa de fazer uma sintese
do contetido tedrico do curso a fim de apropriar-se dele. No entanto, apesar de
ser uma contrapalavra construida em grande parte pelo movimento de reenunciar
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0s textos propostos para leitura, hd enunciados que apontam para concepcoes de
linguagem ja assimiladas anteriormente pelos sujeitos e trazidas para a aula virtual, e
que se misturam ao discurso tedrico, como vemos a seguir:

F1*

Re: Portugués brasileiro
por Angela - domingo, 20 setembro 2009, 19:09

[...] Em 1970, a disciplina Portugués foi substituida pela “Comunicagao e Expressio”. Nao
se tratando mais do estudo sobre a lingua ou da lingua, mas do desenvolvimento do uso da lingua;
com isso amplia-se o conceito de leitura. Hoje, a disciplina Portugués define-se pelas condigoes

sociais, econdmicas e culturais que determinam a escola e o ensino.

Estudar portugués é buscar no passado a compreensio e a explicacdo da nossa histéria,
da nossa cultura referente a nossa lingua; para que nao fagamos interferéncias que destrua a nossa
identidade em um futuro préximo. [...]

E muito instigante, mas ndo encontramos respostas para tais perguntas. Quem sabe num
futuro préximo o portugués serd um s, sem essa de que se fala de um jeito e se escreve de outro.
Quem sabe se ensinarmos nossos filhos, netos, bisnetos... Um dnico portugués desde o berco...
Sera? Ou sera que com o tempo vai piorar ainda mais, devido a tecnologia e os tais MSN e Orkut
que nossos filhos tanto usam hoje, abreviando e inventando novas palavras?

Nos quatro primeiros pardgrafos desse enunciado, a licencianda busca resumir
os textos em debate a fim de tracar um panorama histérico sobre o ensino de LP
no Brasil. No entanto, no quinto pardgrafo, apresenta um discurso que nao vem dos
textos lidos. Evidencia-se a presenca e a ratificacao do discurso da concepcao de
lingua tnica, cuja identidade é necessario conservar. No tltimo paragrafo, de modo
mais explicito, o enunciado apresenta a visao de lingua unitaria/homogénea.

A licencianda traz para seu enunciado o discurso da lingua tnica, da
homogeneidade na linguagem, evidenciado um movimento dialégico de assimilagao
(R. H. RODRIGUES, 2001) desse discurso hegemodnico. Enuncia o discurso
purista que teme a corrupgao da lingua mae. Sobre essa questdo, Britto (1997, p.
174) escreve: O medo da degradacio da lingua nacional é conseqiiéncia de uma
concepgdo equivocada e autoritdria de como se ddo os acordos lingiiisticos.”. Os
discursos sobre a degradacao da lingua sao facetas do discurso hegemonico, que
defende a concepgéo de lingua Gnica, que apaga a diversidade e a heterogeneidade
da lingua.

Do mesmo modo, no enunciado a seguir, também ha uma reenunciacao do
discurso da concepcdo de lingua tnica/homogénea.

4 O destaque em negrito, inserido em partes dos enunciados, ressalta o topico em analise. Para indicar
a natureza do dado inserido na anilise, utilizamos as seguintes siglas: AA — Atividades Avaliativas;
F — Férum; e Q — Questiondrio. Os nomes mencionados na transcricio dos dados sao ficticios.

282 Trab. Ling. Aplic., Campinas, n(54.2): 267-301, jul./set. 2015



Concepgoes de linguagem discursivizadas por licenciandos...

F2

Re: Portugués brasileiro
por Marcia - domingo, 20 setembro 2009, 18:25
Desafios da lingua materna.

Depois da leitura dos textos propostos pude perceber o quanto ardua tem sido a trajetdria da lingua
materna, no processo de aprendizagem escolar. Somos um pais com uma grande diversidade lingiifs-
tica e de uma lingua em revolucio sofrendo modificagdes constantemente, e isso contribui muito
para que ocorra essa reflexdo em torno da aplicabilidade escolar. E de se esperar que ainda ocorram
muitas falhas, mas tendo conhecimento do breve histérico da lingua portuguesa como componente
curricular, os erros cometidos até entdo, sdo na verdade tentativas de acertar numa proposta correta
de ensino, favorecendo o desenvolvimento e ampliacao da capacidade lingiiistica do aluno. Analisar
uma lingua ndo é tao ficil assim, é preciso ter dominios das habilidades do uso correto da lingua
para entender e produzir nas diversas situacdes comunicativas que participamos todos os dias.
Conhecer e dominar a lingua garante uma participacdo mais ativa e critica na sociedade letrada.

O ensino da nossa lingua mae, jé hé algum tempo vem necessitando de uma reformulacio profunda,

e é assunto para professores, pesquisadores, lingiiistas e especialistas da drea. [...]

Marcia elabora o seu discurso-resposta no férum com base nos textos lidos,
empenha-se em discutir os contetdos que lhe sdo apresentados, ou seja, mostra-se
sensfvel ao discurso de sua formagao inicial. No entanto, o discurso da lingua tnica/
homogénea, ja arregimentado nas préticas sociodiscurivas escolares e em outras
esferas de atividades, ressoa no enunciado da licencianda de forma sutil, sem que ela
mesma perceba a contradigdo que se instaura em seu enunciado.

O embate entre diferentes discursos sobre concepcoes de lingua (lingua
Unica e heterogeneidade linguistica) se mostra no enunciado da licenciada, pois
ao passo que, num primeiro momento, ela reconhece e reenuncia a diversidade
linguistica como constitutiva da lingua, ao discorrer sobre o uso correto da lingua; a
lingua mae; o dominio dessas habilidades como garantia de ascensdo social, emerge
o discurso da concepcao de lingua tinica/homogénea. Em certa medida, o enunciado
dalicencianda leva em conta a realidade fundante da linguagem, a saber, a orientacao
para o plurilinguismo dialogizado (BAKHTIN, 1998[1975]), no entanto, choca-
se com o discurso da lingua tnica/homogénea. Entdo, em um mesmo enunciado
ha duas orientagdes valorativas distintas, isso porque diversas vozes albeias lutam para
influenciar a consciéncia do individuo (BAKHTIN, 1998[1975], p. 147).

Em outro férum, identificamos enunciados que apontam para uma mudanca
sobre a concepcao de linguagem, decorrente das interagdes no curso:
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F3

Re: Férum de discussio do Plano de Ensino

por Rubia- segunda, 12 julho 2010, 21:54

[...]. Outro fato interessante serd a aquisigdo de uma nova maneira de pensar a lingua, pois parti-
cularmente, carrego muitos “rancos” da gramatica tradicional. [...]

O discurso acerca da nocao de lingua tnica/homogénea também se faz
presente na mencao a gramaética tradicional. Ao dizer que carrego[a] muitos rancos da
gramdtica tradicional, Rubia traz a experiéncia vivida da sua histdria de escolarizacio,
que remete a tradicdo escolar no ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa.
Embora nio explicite o que compreende por gramdtica tradicional, podemos aventar
que se trata do estudo da norma padrdo, ou, ainda, de uma gramdtica conceitual.
O discurso acerca da lingua Gnica/homogénea, assentada na propria tradicio da
disciplina de Lingua Portuguesa com base em um ensino prescritivo da lingua, é
colocado em xeque pelas diferentes concepcoes de linguagem com as quais os
licenciandos se depararam no curso. A licencianda enuncia tal deslocamento ao
ponderar que a disciplina do curso de Letras lhe permitiria [...] a aquisicdo de uma
nova mancira de pensar a lingua. Sinaliza uma valoracdo positiva em relacdo a essa outra
possibilidade de olhar a lingua, distante dos [...] rangos da gramdtica tradicional

Semelhantemente, o enunciado a seguir aponta que estd em processo um
deslocamento acerca da perspectiva sobre a linguagem:

Até esse estdgio do curso, o que vocé considera prioridade em termos de conteiido de ensino-aprendizagem
na disciplina de Lingua Portuguesa> O curso de graduacio em Letras estd atendendo a essas prioridades
de formacao>

Q1: Eu esperava que o curso me fizesse entender gramdtica. Hoje vejo que o curso me
proporciona refletir a linguagem.

Ao mencionar sobre o que aprendeu durante o curso até aquele momento,
o licenciando (Q1) destaca que a sua expectativa inicial em relacio ao curso foi
ressignificada. Tal expectativa sobre o objeto de estudo em um curso de Letras esta
ancorada no horizonte valorativo® dos sujeitos, nas mais diferentes esferas da atividade

5 A nocdo bakhtiniana de horizonte valorativo balizou a andlise em muitos momentos. Segundo
essa orientacdo epistemoldgica, o horizonte valorativo dos grupos socialmente organizados de
determinada época integra-se ao signo, ou seja, agrega-se ao signo um ponto de vista, uma posicio
axiolégica. Sendo, pois também uma posicao axioldgica, o signo nao sé reflete uma realidade, mas
também refrata uma outra. Em outros termos, o signo ideolégico nao é apenas um reflexo, uma sombra
da realidade, mas também um fragmento material dessa realidade (BAKHTIN[VOLOCHINOV],
2004[1929].
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humana, sobre os conhecimentos que fazem parte de um curso de graduacido
em Letras. Podemos dizer que o licenciando “atualiza a imagem histérica de que
quem faz Letras deve saber gramitica [...]” (BARBOSA, 2004, p. 106). Por isso,
inicialmente, esperava um ensino gramatical (aprender gramdtica), mas, a partir das
interacdes nas aulas virtuais, deparou-se com compreensdes outras sobre a linguagem, o
que ressignificou consequentemente o seu olhar para o préprio curso.

Embora sinalizem para um deslocamento no que se refere a concepgao de
linguagem, os enunciados apresentados (F3 e Q1) se mostram vagos, uma vez que
ndo especificam quais sdo essas outras concepgdes sobre a linguagem expostas no
curso, como também nio explicam o que entendem por gramética. Essa vagueza é
significativa, pois indica que os licenciandos ainda nao assimilaram as perspectivas
de linguagem advindas dos estudos tedricos das disciplinas cursadas.

J4 em outros enunciados-respostas, identificamos um discurso mais pontual,
que sinaliza uma determinada abordagem epistémica sobre a linguagem, apontando
para um rmovimento dialégico de assimilagio (RODRIGUES, 2001) do discurso tedrico, que
¢ apresentado aos licenciandos nas disciplinas do curso. Isso ocorreu, por exemplo,
com relagdo as discussdes tedricas propostas pela disciplina de Sociolinguistica.
A concepgio de linguagem apresentada nessa disciplina mostrou-se no discurso
dos licenciandos na referéncia aos conceitos inerentes a essa area dos estudos
linguisticos, como é o caso da mencdo ao erro € a variacdo linguistica, que remete a
teoria da variagdo e mudanca linguistica de orientacio laboviana, como se observa
a seguir:

Alé esse estdgio do curso, o que vocé considera prioridade em termos de conteiido de ensino-aprendizagem
na disciplina de Lingua Portuguesa> O curso de graduacdo em Letras estd atendendo a essas prioridades
de formagao>

Q2: [...] o ensino das variagdes linguisticas, a questdao do “erro”, pois nos ensina a ndo
sermos tdo radicais e a valorizar o que o aluno trds consigo.

Q3: Tudo. Mas, destaco as variacoes linguisticas que alé entdo considerava “erro”, hoje sei
que sdo variagdes culturais, sociais e regionais.

Q4: As diversidades lingiiisticas. O curso prepara para isso.

Q5: Com esse curso podermos nos comunicarmos melbor e para sabermos como ¢ quando usarmos a
variacoes linguisticas.

As nogdes de variacdo linguistica e de erro sao para os licenciandos, de fato,

conceitos novos. Essa teorizagdo parece constituir-se como uma descoberta, que é logo
reenunciada pelos académicos. Chamou-nos a atengdo que um dos licenciandos,
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inclusive, considera a nocao de variacao linguistica como um aspecto central em
sua formacdo, quando afirma que: As diversidades lingiiisticas. O curso prepara para isso.
Esse discurso tedrico sobre a lingua é marcado pela novidade € entra no horizonte
valorativo dos licenciandos, que ingressam no curso fortemente orientados pela
concepgao de lingua Gnica/homogénea.

A reenunciagdo do discurso tedrico sobre a variagio e mudanca da lingua
mostrou-se em outra situacdo de interacdo, mais precisamente em uma atividade
avaliativa, como mostram os enunciados a seguir:

O que € ensinar Lingua Portuguesa e Literatura>

AA1-Marecia: [...] O professor deve mostrar ao aluno, que dependendo do meio social em que se encontra,
usard outras variagoes lingtiisticas, ou seja, ¢ preciso ter um pequeno entendimento da
gramdtica normativa para que ele possa se expressar com coesao e coeréncia.
AA2-Rosana: Ensinar lingua portuguesa e Literatura na minha concepgdo € proporcionar os alunos o
conhecimento da nossa lingua tanto a regra normativa para quando precisarem se
expressar formalmente, tanto a passar o conbecimento que fala do cotidiano que parece “errada”
tem uma explicagio por trés.

O discurso dos licenciandos sobre a concepgédo de lingua como variagio estd
relacionado também ao contato deles com os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) de Lingua Portuguesa, tendo em vista que lhes havia sido solicitada a leitura
desse documento oficial. Ha nesses enunciados-respostas uma juncio entre a nogao
de variacdo linguistica e a de lingua dnica. Isso porque o discurso sobre a variacio
e mudanca linguistica encontra sujeitos constituidos por discursos ja-ditos sobre a
linguagem. O discurso tedrico sobre a variacio e mudanca da lingua, ou seja, sobre
a heterogeneidade linguistica, entra em choque com o discurso de lingua dnica/
hegemonica. Nessa arena dialégica hd um embate entre diferentes orientagdes
axiolégicas no processo de tornar a palavra alheia uma palavra persuasiva interior
(BAKHTIN, 1998[1975], p. 147). Por isso, o discurso oriundo do documento
oficial, que representa o novo (sobre a variacio linguistica), mostra-se colado/
imbricado ao discurso da lingua Gnica/homogénea.

Os licenciandos tentam agenciar a teoria da variagdo, mas o fazem na
relacdo com a nogdo de gramatica normativa (de cunho prescritivo), que podemos
atrelar também a nocio de norma-padréo, orientada pelo discurso da lingua dnica/
hegemoénica, ja sedimentada em suas (dos licenciados) préticas discursivas. Faraco
(2008, p. 171) conceitua a norma-padrao (norma culta, de cunho prescritivo) como
um “construto idealizado, uma codificagdo taxonomica de formas tomadas como
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um modelo linguistico ideal.” (FARACO, 2008, p. 172), sendo, pois, “uma norma-
padrao impraticavel e disfuncional.” (FARACQO, 2008, p. 173). Segundo Faraco, “essa
norma tem servido, por mais de um século, de instrumento de violéncia simbdlica
e de discriminagdo sociocultural (FARACQO, 2008, p. 172), constituindo-se assim
uma manifestacio das forcas centripetas da lingua (BAKHTIN, 1998[1975]) na
construcao de uma lingua Gnica/homogénea, conforme discorremos anteriormente.

A partir dessa diferenciacio proposta por Faraco, podemos inferir que os
licenciandos assimilam a teoria da variacdo linguistica, mas ainda ndo percebem a
diferenca conceitual (e ideoldgica) entre norma padrao (culta), de carater prescritivo,
e as variedades cultas, fendmenos linguisticos reais e que sdo as variedades de que
tratam os estudos da Sociolinguistica.

Ecoam nesses discursos alguns ja-ditos assentados no discurso da lingua
Gnica/homogénea, que se mistura com a concepgao de lingua que lhes é apresentada
em algumas das disciplinas do curso, a da variagdo linguistica. Isso ocorre, por
exemplo, quando afirmam que O professor deve mostrar ao aluno, que dependendo do meio social
em due se encontra, usard outras variacoes lingiifsticas, ou seja, € preciso ter um pequeno entendimento
da gramdtica normativa para dque ele possa se expressar com coesdo e coeréncia. Ou, ainda, quando
enunciam: proporcionar [...] o conbecimento da nossa lingua tanto a regra normativa para quando
precisarem se expressar formalmente. Nessa visdo, expressar-se formalmente significa dominar o
padrao culto. Esse discurso leva a uma ideia equivocada de que o ensino de gramatica
normativa possibilita o acesso as variedades cultas da lingua. Concordamos com
Faraco (2008, p. 170), quando ele afirma que o acesso a essas variedades cultas
nao se d4 por uma pedagogia concentrada no dominio de formas linguisticas. O
dominio das variedades ditas cultas se da pela insercao dos sujeitos nas praticas
socioculturais em que essas variedades sdo praticadas pelos falantes.

Em suma, o discurso tedrico do curso — nesse caso, da variagdo e mudanga da
lingua — chocou-se com os jé-ditos sobre a linguagem, que perpetuam ideias puristas
ligadas a nocdo de lingua Gnica/homogénea. Embora haja esse embate discursivo,
permanece incélume a nocao de lingua tnica/homogénea, que € a lingua “correta”.
Novamente, concordamos com Faraco, quando diz que essas questdes (conceitos
cientificos sobre a lingua) nao sio “ainda de facil assimilacdo porque continuamos
assombrados pela norma-padrao escrita fixada no século XIX, pela violéncia
simbdlica que a acompanha e pelo temor histérico de uma suposta ‘desagregagio’ da
lingua e do pais.” (FARACQO, 2008, p. 175, grifo do autor). Assim, muitas vezes, é o
discurso da lingua Gnica que esta orientando/balizando o discurso dos licenciandos,
muito embora tematizem a nog¢do de lingua como um conjunto de variedades.
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5. A AUSENCIA DA CONCEPCAO DE LINGUAGEM COMO INTERACAO

Além da reenunciagdo do discurso sobre a lingua tnica e do discurso teérico
da variagdo e mudanca da lingua, observamos certa auséncia no que se refere a
concepgdo de linguagem como interacdo, ainda que tal perspectiva de linguagem
tenha sido tematizada no decorrer do curso, balizando as discussdes tedricas da
disciplina de Linguistica Textual (2009/2); dos minicursos Géneros discursivos
(2009/2) e Formagdo do leitor (2010/2); e das disciplinas Linguistica Aplicada:
Ensino de Lingua Materna (2011/1) e Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa
e Literatura (2011/1).

A concepgio de lingua como interacdo compreende a linguagem como
instrumento de mediacio simbdlica que instaura relacdes sociais entre sujeitos
histéricos e culturalmente situados (VIGOTSKI, 2000 [1984]; BAKHTIN
[VOLOCHiNOV], 2004 [1929]). Nos dados gerados ja na sexta fase do curso
(2011/2), os licenciandos mencionam pouco e de forma esparsa essa concepgao de
linguagem que se mostra relevante na formacao do professor de Lingua Portuguesa
cujo trabalho implica o ensino e aprendizagem das praticas de linguagem (escuta,
leitura, producio textual). A compreensio da concepcio de lingua como interacio,
por parte de professores em formacio (inicial e continuada), incide nas praticas
pedagdgicas desse professor. Em outras palavras, a concepcao de lingua do professor
tem ressonancia na forma como ele compreende o objeto de ensino-aprendizagem
nas aulas de lingua materna, podendo deslocar a agdo docente de um trabalho
categorial e sistémico da lingua para praticas de usos sociais da linguagem.

Segundo Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011), repensar a disciplina de Lingua
Portuguesa na escola, hoje, em uma perspectiva sociointeracionista da linguagem
implica:

uma postura axiolégica (ndo ha enunciados neutros) diferenciada frente aos alunos, uma vez que
a linguagem ¢é o lugar de construgdo de relagdes sociais e de subjetivagdo. Logo, o aluno ji
ndo pode mais ser visto como sujeito passivo a quem cabe aprender os contetidos, mas como
interlocutor que, com seu horizonte axioldgico, traz a escola conhecimentos de mundo e
valores com os quais a escola precisa interagir para construir pontes dialégicas que propiciem a
aprendizagem de alunos e professores, em contextos sociais histérica e socialmente situados,
a partir do respeito a diversidade de saberes, culturas e valores. (2011, p. 97)

Essa orientacio epistémica, que sustenta teoricamente os documentos oficiais
de ensino de Lingua Portuguesa, nao entrou no horizonte valorativo dos licenciandos
de forma efetiva, ou foi se diluindo no decorrer do curso. Tal constatacio pode ser
observada em um dos féruns do minicurso Formacdo do Leitor, cuja orientacao
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tedrica era a concepgdo de lingua como interacdo, e cujo tema proposto era
justamente a relacdo entre concepcdes de linguagem e formacio do leitor, conforme
a abertura do férum: Responda a sequinte questdo apés o estudo dos textos e a participagdo no
chat. Quais as implicagdes de nossas concepcdes sobre lingua(gem) em nossa agio como professores na
formacdo do leitor na escola>

Os licenciandos se posicionaram a partir de leituras de textos tedricos e em
discussdes anteriores, realizadas por meio de chat. Para a discussio nesse férum as
leituras propostas foram: os PCN de Lingua portuguesa (p.17-27) e um capitulo do
livro Desvendando os segredos do texto, de Ingedore Koch, intitulado: Concepcdes de lingua,
sujeito, texto e sentido. Contudo, as leituras realizadas pelos licenciandos emergem de
forma escassa e truncada no férum, como podemos verificar a seguir:

F4

Re: Férum 1
por Iris - terga, 5 outubro 2010, 21:18
Nunca conseguiremos formar bons leitores se nds mesmos nao praticamos o habito da leitura. O

professor € alguém em quem “muitas vezes” os alunos se espelham, se encontram um professor leitor
que interpreta e faz uma correta avaliagao de textos, ele (o aluno) se sentird motivado a ler também,
ou pelo menos ficar curioso sobre os diferentes tipos de leitura.

AAaaaaA professora do minicurso, Karina, foi tocada/provocada pela
auséncia da mencio ao tema do férum, sobretudo, sobre a concepcio de linguagem
que estava em pauta.

F5

Re: Férum 1
por Karina - segunda, 11 outubro 2010, 08:41

[ris:

Concordamos com suas consideracoes, elas sio fundamentais. Importa, porém, que discutamos isso
a luz das concepcoes de linguagem, tal qual propusemos no férum. Se o fizermos, entenderemos que
nossas propostas de leitura e a abordagem que fazemos dessas leituras tém de ter significados nos

usos da lingua escrita tal qual se instituem na sociedade mais ampla.

Karina ressalta/acentua o tema central do férum ao dizer que: Importa, porém,
que discutamos isso a luz das concepcdes de linguagem, tal qual propusemos no férum.

Em outro enunciado do mesmo férum também houve certa dispersio em
relacdo ao tema proposto:
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F6

Re: Férum 1
por Yeda - sabado, 9 outubro 2010, 00:17

Cada professor tem sua maneira de pensar, e suas concepgdes implicam muito na formagao
do aluno. A prdtica didria da leitura e a escrita, em atividades mediadas pelo professor,
sao fundamentais quando se considera a linguagem como forma de interagdo social.
O desenvolvimento da linguagem oral, apesar de ainda pouco priorizado na escola, precisa ser
trabalhado com exposicoes sobre um conteddo, debates e argumentagdes sobre um tema lido. O

importante é oferecer oportunidades de fala, mostrando a adequagao da lingua a cada situagio social
de comunicagdo oral. [...].

Yeda menciona a concepgao tedrica que orienta a discussdo do férum, mas
logo a sua fala se desvia no sentido de tecer consideracbes mais amplas sobre
aspectos ligados & metodologia de ensino do professor em relacdo ao ensino de
Lingua Portuguesa. Observamos consideracdes mais de senso comum e pouco, ou
quase nada, emerge das leituras dos textos tedricos propostos para a leitura no
minicurso.

A professora também faz o resgate do foco da discussao no férum:

F7

Re: Férum 1

por Karina - segunda, 11 outubro 2010, 08:43

Yeda:

O que vocé registra é de fundamental importancia em se tratando do desenvolvimento das praticas de
uso da linguagem. Nosso foco, porém, eram as relacoes entre concepcoes de linguagem e formacio
do leitor. Nessa relacdo, é essencial que as leituras propostas e a abordagem que fazemos dessas
mesmas leituras signifiquem a luz dos usos que a lingua escrita tem na sociedade mais ampla.

A professora percebe que hd novamente uma dispersdo do tema; hé certo
apagamento do foco da discussdo, sobretudo que a concepcio de linguagem como
interacdo ndo foi assimilada pela licencianda. Entdo, novamente, a professora
recoloca a discussdo, quando diz que: Nosso foco, porém, eram as relacdes entre concepcdes de
linguagem e formacdo do leitor. Nessa relacdo, € essencial que as leituras propostas e a abordagem que

fazemos dessas mesmas leituras signifiquem a luz dos usos que a lingua escrita tem na sociedade mais
ampla.

Ainda nesse férum, hd um embate discursivo singular em que os licenciandos
parecem ignorar o discurso tedrico da concepcao de linguagem como interacio.
A seguir apresentamos a sequéncia dos enunciados para posterior anélise.
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F8

Re: Férum 1
por Marcia - sébado, 18 setembro 2010, 14:44

* A concepgdo que temos de lingua(gem) interfere diretamente na nossa agao docente; pois o que
o professor pensa, acredita, ele transfere através de suas agdes ao educando; entdo o modo como ele
entende a lingua(gem) passard sua versao aos ouvintes;

* E importante ter uma visdo clara da nossa concepgao sobre linguagem, mas ndo tnica. Pois o
aluno desenvolvera gosto pela leitura ou nao, dependendo o enfoque que o professor der; portanto é
necessdrio diferentes ideias, diferentes visdes a cerca da formagao de leitores.

[...]

O enunciado de Marcia tocou uma das colegas no férum:

F9

Re: Férum 1
por Marilene - domingo, 19 setembro 2010, 00:49

A concepgio que o professor tem sobre a linguagem, vai direcionar o trabalho em sala de aula,
implicando diretamente na formagdo dos alunos — leitores. Neste sentido, o professor como
mediador, deve garantir aos alunos a possibilidade de fazer o uso lingiiistico das mais diversas formas,
seja através do discurso ou da escrita.

Segundo os PCNs (1998, p.28) “A atividade mais importante, pois, é a de criar situagdes em que 0s
alunos possam operar sobre a prépria linguagem, construindo pouco a pouco, no curso dos vérios
anos de escolaridade, paradigmas préprios da fala de sua comunidade, colocando atengdo sobre
similaridades, regularidades e diferencas de formas e de usos lingiiisticos, levantando hipéteses sobre
as condigoes contextuais e estruturais em que se ddo.”

Lendo os comentérios ja postados a respeito da temética, destaco uma frase que considero muito
pertinente, postado pela Marcia que diz: “E importante ter uma visdo clara da nossa concepgao
sobre linguagem, mas nao dnica.” Estando acessivel a novas concepgdes sobre linguagem, abre-se
um amplo leque de possibilidades de trabalho com o aluno, proporcionando maior autonomia ao
mesmo para que ele possa “experimentar” a leitura de diferentes tipos de textos.

No enunciado a seguir, a tutora responde ao enunciado de Marcia.
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F10

Re: Férum 1
por Lucimar - segunda, 27 setembro 2010, 14:23

Perfeito, Marcia

1°) a nossa concepc¢do de lingua(gem) reflete na nossa agdo, por isso é importante termos
consciéncia da concepgio na qual acreditamos e a partir da qual desenvolvemos nossas agdes;

2°) nio formamos bons leitores se ndo somos proficientes na leitura dos mais variados géneros. Além
disso: ensinamos muito pelo exemplo, o que significa que nossos alunos precisam nos ver lendo; se
nao fizermos comentérios sobre as coisas que lemos eles possivelmente achardo que nio temos o
hébito da leitura.

3°) devemos ser bons mediadores na construcio dos sentidos dos textos, isso significa saber fazer
perguntas que exijam de nossos alunos habilidades de localizar informagdes, interpretar e refletir
criticamente sobre o contetido do texto.

Vocé finalizou sua colocagéo de forma brilhante: o aluno € o sujeito ativo que interage com o texto e
que traz seus conhecimentos de mundo, suas experiéncias e vivéncias para o processo de construgao
de sentido.

Abraco,

Na sequéncia, a tutora responde ao enunciado de Marilene.

F11

Re: Férum 1
por Lucimar - segunda, 27 setembro 2010, 13:53

Marilene:

Vocé destacou um ponto muito importante: o de que nds professores, ou futuros professores
de Lingua Portuguesa, devemos conhecer as vérias concepgoes de lingua(gem) para podermos
escolher dentre elas a que considerarmos mais apropriada para o trabalho em sala de aula. Se
estivermos conscientes da concepgdo de lingua(gem) na qual acreditamos, poderemos planejar
melhor a nossa acio. E isso certamente refletird no trabalho com a leitura. Em nosso entendimento,
a concepgdo de lingua(gem) como interagdo permite um trabalho consequente com a leitura,
pois considera o aluno como um sujeito histérica e socialmente situado, que se relaciona na sociedade
com o outro por meio da linguagem.

Abraco,

Embora a tutora ja tenha feito a sua intervencdo, ao trazer sua contrapalavra
face ao discurso das duas licenciandas (Marcia e Marilene), a professora também se

posicionou no férum, como vemos a seguir:
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F12

Re: Férum 1
por Karina - segunda, 11 outubro 2010, 08:38

Marilene:

Suas consideragdes sao muito relevantes. [...] Concordo que a frase de Marcia seja muito signifi-
cativa [sic], apenas assinalo que, ao empreender uma acao didético-pedagdgica, é importante que
tenhamos coeréncia em nossas escolhas tedrico-epistemoldgicas; assim, se compartilhamos de uma
concepcao de lingua como objeto social, precisamos agir metodologicamente segundo essa mesma

concepcdo em todas as situagdes.

Nos enunciados das duas licenciandas nao emerge o discurso sobre a
concepgio interacionista da linguagem. Ou seja, elas nao reenunciam e nio valoram
a concepcio de linguagem que lhes é apresentada no forum. Marilene, inclusive,
evidencia em seu enunciado que nio compreende a escrita como discurso, quando
diz que: o professor deve garantir aos alunos a possibilidade de fazer o uso lingiifstico das mais
diversas formas, seja através do discurso ou da escrita.

A tutora e a professora se empenham em se contrapor aos enunciados das
licenciadas a fim de fazé-las compreender a orientagao tedrica proposta no férum.
Grosso modo, o discurso tedrico enunciado pela tutora e professora naquele férum

sustentava que:

a) a orientagdo epistemolodgica elegida/proposta no férum era a concepgao
de linguagem como interagéo;

b) a concepcio de linguagem do professor incide sobre as suas praticas
pedagdgicas no que se refere a formacio de leitor;

) o professor precisa orientar-se por uma tnica posicio tedrico-metodoldgica
no que se refere a concepcao de linguagem.

Essa sequéncia de enunciados no férum teve inicio com uma contrapalavra de
Marcia, que se distanciou de uma dessas proposicoes do férum, mais especificamente
da opgdo b (a concepcio de linguagem do professor incide sobre as suas préticas
pedagdgicas no que se refere a formacio de leitor), como se pode observar na fala
de Marcia: [...] E importante ter uma visdo clara da nossa concepco sobre linguagem, mas ndo
iinica.; [...] é necessdrio diferentes ideias, diferentes visoes a cerca da formacéo de leitores.

A licencianda inicia seu enunciado em posicio de concordincia com a
concepcao de linguagem proposta no forum: A concepco que temos de lingua(gem) interfere
diretamente na nossa acdo docente;[...]. Contudo, logo percebemos que outras orientacoes
valorativas balizam sua contrapalavra: E importante ter uma visao clara da nossa
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concepgdo sobre linguagem, mas nao tnica,; [...] é necessério diferentes ideias,
diferentes visdes a cerca da formagdo de leitores. Desse modo, a licencianda apresenta
uma contrapalavra que se mostra contraria a orientacao proposta no minicurso. Ao
dizer que o professor precisa ter uma concepgao clara de linguagem, mas nao tnica,
os interlocutores parecem ter produzido o seguinte sentido: o professor precisa orientar
sua prdlica por variadas concepgdes de linguagem. Porém, na sequéncia, a licencianda muda o
seu objeto de discurso, que ndo é mais a linguagem, e sim a formacio do leitor: [...]
€ necessdrio diferentes ideias, diferentes vises a cerca da formagdo de leitores.

O fato € que esse sentido sobre a concepcao de linguagem e sua relagio com
a atuacdo do professor balizou os enunciados dos demais licenciandos, como o de
Marilene. Nessa contrapalavra, ela também inicia assumindo a perspectiva proposta
no férum (A concepgdo que o professor tem sobre a linguagem, vai direcionar o trabalbo em sala
de aula, implicando diretamente na formacdo dos alunos - leitores.). Na continuidade, traz um
discurso citado: Segundo os PCNs (1998, p.28) A atividade mais importante, pois, ¢ a de criar
situacoes em que 0s alunos possam operar sobre a propria linguagem, construindo pouco a pouco, no curso
dos vdrios anos de escolaridade, paradigmas préprios da fala de sua comunidade, colocando atengdo
sobre similaridades, regularidades e diferencas de formas e de usos lingiiisticos, levantando hipdteses sobre
as condigdes conlextuais e estruturais em que se ddo.”. Nao obstante, o discurso citado nao
responde/nao se relaciona a questdo do férum: Quais as implicagdes de nossas concepgoes
sobre lingua(gem) em nossa agdo como professores na formagdo do leitor na escola>

Assim, ela reenuncia o discurso do documento oficial de ensino com vistas
a legitimar seu ponto de vista e também porque era um texto base para a discussao
naquele féorum. E, por fim, retoma o que estava sendo dito no férum: [...] destaco
uma frase que considero muito pertinente, postado pela Denise que diz: “E importante ter uma visdo
clara da wnossa concepco sobre linguagem, mas néo dinica.” Estando acessivel a novas concepcaes sobre
linguagem, abre-se um amplo leque de possibilidades de trabalbo com o aluno, proporcionando maior
autonomia ao mesmo para due ele possa “experimentar” a leitura de diferentes tipos de textos.

De tudo que foi dito no férum, o que essa licencianda significou foi o
discurso da colega Marcia e ndo o discurso teérico (da lingua como interagdo) que
orientava aquele férum. Em outras palavras, ao reenunciar literalmente o que diz
sua colega e completar esse dizer com sua apreciagdo, ela mostra que esse discurso
da colega entrou no seu horizonte apreciativo, como vemos em: Estando acessivel a
novas concepgdes sobre linguagem, abre-se um amplo leque de possibilidades de trabalbo com o aluno,
proporcionando maior autonomia ao mesmo para que ele possa “experimentar” a leitura de diferentes
tipos de textos.

A tutora Lucimar foi provocada por essa orientagio axioldgica das licenciandas
e tenta fazer com que elas respondam a partir do discurso tedrico sobre a concepcao
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de linguagem como interacao, que balizava o férum. Ela responde para a primeira
licencianda: Perfeito, Marcia. 1°) a nossa concepcio de lingua(gem) reflete na nossa acdo, por isso
¢ importante termos consciéncia da concepcdo na qual acreditamos e a partir da qual desenvolvemos
10Ssas agoes.

Nos pontos elencados pela tutora, o primeiro deles é justamente a
contrapalavra ao enunciado de Marcia sobre a necessidade de diferentes concepgdes
de linguagem a fim de balizar a pratica do professor na formacao do leitor (por isso
¢ importante termos consciéncia da concepcdo na qual acreditamos e a partir da qual desenvolvemos
nossas agdes). Em outras palavras, a tutora reafirma que é necessario assumir uma tGnica
orientagdo tedrico-metodoldgica sobre a linguagem (lingua como interacio) e nao
vérias concepgoes.

Na sua segunda postagem, a tutora endereca sua contrapalavra a Marilene,
dizendo: Vocé destacou um pouto muito importante: o de que nés professores, ou futuros professores de
Lingua Portuguesa, devemos conbecer as vdrias concepcoes de lingua(gem) para podermos escolber dentre
elas a que considerarmos mais apropriada para o trabalbo em sala de aula. Se estivermos conscientes
da concepgio de lingua(gem) na qual acreditamos, poderemos plancjar melbor a nossa acdo. E isso
certamente refletird no trabalbo com a leitura. [...].

Porém, nesse enunciado hd uma alteracio na estratégia de convencimento
usada pela tutora, tendo em vista que ela atribui a licencianda palavras que ela (a
licencianda) nio disse, quando diz: Vocé destacou um ponto muito importante: o de que nds
professores, [...] devemos conbecer as vdrias concepgdes de lingua(gem) para podermos escolber dentre
elas a que considerarmos mais apropriada para o trabalbo em sala de aula. Se observarmos o
enunciado de Marilene detidamente, perceberemos que ela nao enuncia o que
a tutora aponta, como verificamos a seguir: [...] destaco uma frase que considero muito
pertinente, postado pela Marcia que diz: “E importante ter uma visdo clara da nossa concepcdo sobre
linguagem, mas ndo dimica.” Estando acessivel a novas concepcdes sobre linguagem, abre-se um amplo
leque de possibilidades de trabalbo com o aluno, proporcionando maior autonomia ao mesmo para que ele
possa “experimentar” a leitura de diferentes tipos de textos.

E recorrente nos féruns a estratégia do tutor (ou professor) reenunciar, em
um primeiro momento, o enunciado do aluno por meio de elogio/concordincia etc.
para, em seguida, apresentar as “corregdes”, materializadas por meio de operadores
discursivos (mas, porém) ou por meio de expressdes como “sé quero acrescentar
que” ou “uma pequena ressalva”. Mas, nesse caso, isso ndo ocorre porque a tutora
atribui a licenciada (Marilene) algo que ela nio disse, e sim o que diz a teoria na
qual se ancora a tutora. Alids, a aluna diz justamente o contrario, reafirma que sdo
necessarias novas (diferentes) concepcoes de linguagem no trabalho de formagao
do leitor.
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A tutora avanga no sentido de acentuar o discurso teérico sobre a concepcao
de linguagem como interacio: Se estivermos conscientes da concepcdo de lingua(gem) na qual
acreditamos, poderemos plancjar melbor a nossa acéo. E isso certamente refletird no trabalbo com
a leitura. Em nosso entendimento, a concepcao de lingua(gem) como interagdo permite um trabalho
consequente com a leitura, pois considera o aluno como um sujeito histérica e socialmente situado, que se
relaciona na sociedade com o outro por meio da linguagem. Ela reafirma o discurso tedrico e,
desse modo, ocupa sua posicdo discursiva de tutor. Essa situacio de interacdo nos
remete a duas reflexdes relevantes:

a) Para manifestar a sua contraposicao a tutora modaliza o seu discurso. Ela ndo se
contrapde de forma mais efetiva/assertiva e sim por meio de ndo-ditos, entremeios
etc. Isso se deve a propria modalidade de educacgio, que requer a escrita modalizada,
jd que a interacdo ndo se da face a face, onde se tem o auxilio dos gestos, do corpo
etc. e, ainda, porque os enunciados ficam registrados no AVEA, possibilitando que
todos os participantes possam 1é-los. Mesmo considerando essas contingéncias,
nossa reflexao é: serd que tamanha modalizagao nao impede os alunos de observarem
a adequacdo tedrica que a tutora (ou professor) estd propondo®?

b) Outra questao que se coloca é que a tutora parece nao ouvir, de forma mais
sensivel, o que as alunas estao dizendo. Ou seja, ndo compreende que essa insisténcia
das licenciandas em reenunciar o discurso sobre a diversidade de teorias na pratica
do professor (discurso do diferente/do novo) é um discurso ja-dito. Nesse caso,
parece haver um jogo retdrico em que os sujeitos nio se mostram implicados em
ouvir o outro. A licencianda parece nao ouvir o discurso tedrico, ou seja, ela ndo o
assimila; e a tutora, por sua vez, também néo ouve a aluna; ndo observa/problematiza
o discurso que orienta as licenciandas (o da diversidade/da variedade).

Nio se trata de culpabilizar a tutora, mas de observar que na EaD as
discussdes sio muito mais contingenciadas pelo discurso oficial, os sujeitos nio
se arriscam; 0s sujeitos nao se implicam em discussdes mais pontuais; evitam os
enfrentamentos mais localizados. Isso pode ocorrer também por conta do ritmo
acelerado da modalidade, que exige uma resposta rapida, o que faz com que o tutor,
muitas vezes, responda apressadamente.

A professora também se sentiu provocada a trazer sua contrapalavra ao
enunciado de Marilene, por isso apresenta um tom mais enfatico/assertivo do que

6 De modo geral, hd uma excessiva modalizagdo nos enunciados proferidos nos féruns. Sabemos
que uma resposta mais incisiva/assertiva/direta pode gerar desconfortos, mas com o excesso de
modalizagoes corre-se o risco de os alunos ndo compreenderem o que, de fato, deve ser observado.
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o da tutora, como vemos a seguir: Suas consideracdes sdo muito relevantes. [...| Concordo que
a frase de Marcia seja muito significativa [sic], apenas assinalo que, ao empreender uma acdo diddtico-
pedagégica, é importante que tenbamos coeréucia em nossas escolbas tedrico-epistemoldgicas; assim, se
compartilbamos de uma concepgdo de lingua como objeto social, precisamos agir metodologicamente

sequndo essa mesma concepcdo em todas as situacoes.

No enunciado da professora, hd também a estratégia do uso de elogios
para iniciar a conversa: Suas considemgb’es sdo muito relevantes. Na sequéncia, menciona
a postagem de Marcia para, entdo, manifestar um movimento dialégico de distanciamento
(RODRIGUES, 2001), como vemos em: Concordo que a frase de Marcia seja muito
significativa, apenas assinalo que, [...]. Para refutar a posicdo enunciada pelas alunas, usa a
expressao apenas assinalo que para manifestar sua discordancia com que o foi enunciado
por ambas. A seguir, enfatiza sua posicao: [... | ao empreender uma acdo diddtico-pedagégica, é
importante que tenhamos coeréncia em nossas escolbas tedrico-epistemoldgicas; assim, se compartilhamos
de wuma concepedo de lingua como objeto social, precisamos agir metodologicamente sequndo essa
mesma concepcdo em todas as situacdes.. A professora destaca seu posicionamento a fim de
enfatizar que o professor deve seguir uma orientagdo epistémica e metodoldgica e
ndo vdrias orientagcdes, como enunciaram as alunas. A professora refuta o argumento
das licenciandas também por meio de um discurso modalizado, porém mais direto
que o da tutora. Parece-nos que sua posicio de autoridade” a legitima a usar uma
forma mais assertiva/direta de dizer.

Em meio ao siléncio no tocante a concepcao de linguagem como interacio, a
seguir apresentamos uma singularidade em um dos enunciados desse férum:

7 Essa andlise aponta para o modo como as relagdes assimétricas incidem nas interagdes na aula virtual
e no préprio enunciado. A tutora, que estd em uma posicao intermedidria, modaliza excessivamente
seu discurso, usa de diversos ndo-ditos e entremeios para responder ao aluno; ja a professora, voz
de autoridade maxima na aula, assume um tom mais incisivo/direto e de corre¢ao, pois sua posicdo
discursiva a autoriza. Os licenciandos, na maioria das vezes, ndo respondem as interpelagdes no
férum em forma de tréplicas. Embora, na perspectiva bakhtiniana, saibamos que sempre hé resposta,
até mesmo quando os sujeitos se silenciam.
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F13

Re: Férum 1

por Vania - quarta, 29 setembro 2010, 17:06

A lingua é ao mesmo tempo objeto e instrumento na tarefa de ensinar, ou seja, quando o professor
de lingua ensina, ele tem como objeto de ensino 0 mesmo que utiliza como instrumento desse
ensino, o que nido ocorre com outras disciplinas, e isso passa muitas vezes despercebido. Percebe-
se, portanto, que nido poderia faltar ao professor de lingua, uma visio ampla e especialista de
linguagem, uma visao aberta s diversas formas de linguagem existentes, que saiba compreender os

fend6menos lingtiisticos e a complexidade da lingua.

Portanto nés como futuros professores de Lingua Portuguesa temos a obrigacio de conhecer as mais
variadas concepgoes de linguagem a fim de que sejamos capazes de optar pela mais apropriada no
momento de realizarmos nosso trabalho em sala de aula. Fazendo a opgao apropriada com certeza
nossa acdo como professores formard bons leitores na escola.

O enunciado de Vania traz uma discussdao que nio havia sido tematizada
até entdo naquele férum, mas que é um olhar bastante situado e apropriado ao
tema. Ela compreende que a lingua é o meio de interacio no processo de ensino e
aprendizagem (o que é comum a todas as disciplinas), mas ressalta que, na disciplina
de Lingua Portuguesa, a lingua é o préprio objeto de ensino e aprendizagem.

Na sequéncia, alicencianda completa seu enunciado de modo favoravel ao tom
proposto para o férum. Desse modo, afirma a necessidade de o professor conhecer
varias concepcoes de linguagem, ja que é profissional da drea. E, muito embora
nao reenuncie explicitamente a concepcao de lingua como interagdo, a licencianda
salienta que o conhecimento de diferentes concepcdes de linguagem possibilita ao
professor a escolha de uma posicio epistémica mais adequada para sua pratica. Mas
o diferencial é que ela fala com propriedade. Sabemos que nao existe o novo, que
os enunciados se ligam dialogicamente, que “tudo vai construindo um interdiscurso
de que cada discurso é parte” (GERALDI, 2010, p. 36), mas podemos dizer que a
licencianda traz sua contribuicio de forma bastante singular nessa interagao.

De modo geral, os licenciandos ndo enunciaram a concepgio de linguagem
como interacdo. Os textos tedricos propostos para leitura ndo foram reenunciados
nos enunciados dos licenciandos. Alids, foram quase ignorados na discussao,
salvo algumas mengoes esparsas dos referidos textos nos enunciados desse
forum. Tal concepcao epistemoldgica nao entrou no horizonte apreciativo dos
licenciandos, mesmo mediante o didlogo com essa concepgao, seja por meio das
leituras propostas, seja pela discussdo realizada via forum, seja pelas intervencoes
da professora e tutora no féorum. Vale destacar também que os licenciandos nao
responderam aos posicionamentos da professora e da tutora no férum, ou seja, nao
houve tréplica, eles ndo comentaram as respostas da professora e da tutora. Enfim,
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pouco se posicionaram sobre a concepcao de linguagem como interagdo, que
estava sendo discutida no férum. Na maioria dos enunciados desse férum, houve
um certo silenciamento no que se refere a essa concepcio e a discussao se mostrou
pulverizada por discursos do senso comum, inclusive sobre leitura, ensino etc..

CONSIDERACOES FINAIS

A discussio que fizemos sobre os discursos dos licenciandos no que se refere
as concepgdes de linguagem (lingua Unica; lingua como variedade; lingua como
interacdo) mostrou um intenso embate discursivo entre o discurso da lingua tnica,
que vem do senso comum e da tradicio do ensino de Lingua Portuguesa na escola, e
que esta bastante arregimentado nas préticas discursivas dos sujeitos, e os discursos
das diferentes teorias de linguagem com as quais os licenciandos se deparam no
decorrer do curso.

Dentre os discursos tedricos sobre a linguagem, destacou-se a reenunciagdo
da teoria sobre a variagdio e mudanca da lingua. Contudo, os licenciandos ainda
confundem esse discurso com a nocio de norma padrio. E para os licenciandos
um discurso em processo de assimilacio; sdo, pois, “vozes ainda fracas, idéias ainda
niao inteiramente manifestadas [...] uma palavra futura ainda latente”. (BAKHTIN,
2008[1963], p. 101, grifo de autor).

Salientamos ainda a quase auséncia da mencdo a nogao de linguagem como
interacio — lingua como atividade sociointeracional e histérica. O que se pode
aventar é que os discursos advindos da experiéncia pregressa de escolarizacao dos
licenciandos sobre lingua e ensino de lingua correspondem a discursos internamente
persuasivos (BAKHTIN, 1998[1975]) e se mostraram, como nos casos aqui
exemplificados, mais fortes/sedimentados que o discurso tedrico advindo do curso
no que se refere a concepcao de linguagem como interagao.

Essa constatacdao se mostra problemadtica, uma vez que essa perspectiva de
linguagem orienta os documentos de ensino de Lingua Portuguesa na Educacao
Bésica e que por isso se mostra fundante na formacao do professor.

A anélise empreendida faz-nos refletir acerca da responsabilidade dos
formadores nos cursos de licenciatura em Letras em enfatizar, junto aos futuros
professores, as concepcoes de linguagem do ponto de vista dos estudos cientificos
da linguagem, de modo a fazé-los analisar, de forma critica, os discursos outros,
que sdo afetados pela “ideologia da lingua homogénea” (FARACO, 2008, p.
166). Segundo Faraco (2008, p. 194), é “indispensavel rediscutir a formagio dos
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docentes garantindo-lhes [...] um saber amplo, consistente e critico sobre a lingua”.
Acrescentamos a essa posicao do pesquisador que € necessério, na formacao inicial
de professor, fazer com que os licenciandos percebam a relevancia da concepcao
de lingua como interagdo no que se refere ao ensino e aprendizagem das praticas de
linguagem na disciplina de Lingua Portuguesa.
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