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A aprendizagem ¢é a nossa prépria vida, nos edu-
camos desde que nascemos, até a morte. Entre-
tanto, existem restrigdes que impedem o pleno
desenvolvimento de nossa liberdade espiritual,
enraizadas nos antagonismos estruturais de nos-
sa sociedade. E a partir dessa idéia que Mésza-
ros pergunta: para alcancar uma transformagao
social qualitativa é preciso uma radical mudanga
estrutural ou basta uma reforma educacional?
Essa € a discussdo central desse pequeno grande
texto, que retoma e amplia o ultimo capitulo de
seu livro Marx: a teoria da alienagdo, publica-
do no Brasil em 1981, pela Zahar. Em forma de
ensaio, o texto foi escrito para a conferéncia de
abertura do Forum Mundial de Educagio, rea-
lizado em Porto Alegre, em julho de 2004. Em
um primeiro momento, polemiza com as uto-
pias educacionais formuladas por Adam Smith
e Robert Owen, no rastro da tradi¢ao iluminista
liberal, para em seguida discutir a internaliza-
¢do dos valores capitalistas historicamente pre-
valecentes, fortemente consolidados a favor do
capital pelo proprio sistema educacional formal.
Enfatizando ao longo do ensaio uma concepgao
de educagdo abrangente, a partir do didlogo que
trava com Paracelso, José Marti, Marx e Gra-
msci, o autor finaliza discutindo a importancia
dessa concepgdo para uma radical mudanga es-
trutural da sociedade.

Logo de inicio, afirma que, se ndo houver
um acordo sobre o fato de que para uma refor-
mulagao significativa da educagao é fundamental
uma transformagao do quadro social mais amplo,
serao admitidas apenas mudancgas pontuais que
corrigem algum problema da ordem estabelecida,
mas que de forma alguma alteram as determina-
¢des estruturais da sociedade como um todo. Es-
sa limitagao das propostas reformistas, inclusive
as educacionais, faz parte da prépria légica do
sistema de reprodugdo da sociedade capitalista,
na medida em que este admite ajustar as formas
pelas quais os diversos interesses particulares
conflitantes devem se ‘conformar’ com a regra
geral da reprodugdo social, desde que nao se

altere a prépria regra geral. Essa légica exclui a
possibilidade de legitimar o conflito entre as for-
gas hegeménicas fundamentais, inclusive como
alternativas vidveis entre si, quer no campo da
produgdo material, quer no ambito cultural/edu-
cacional, enfatizando, ao contrério, a negociacdo
€ 0 consenso entre as partes.

Essa conformagio é ao mesmo tempo com-
pativel com a légica do capital, benéfica para
a sobrevivéncia do sistema, e razdo do fracas-
so das utopias educacionais formuladas com
a intencgdo de instituir grandes mudancgas na
sociedade por meio de reformas educacionais.
Deste ultimo ponto de vista, o fracasso consis-
tiu e consiste exatamente no fato de as deter-
minagdes fundamentais do sistema do capital
serem ‘irreformaveis’, porque, pela sua prépria
natureza, como totalidade reguladora sistémica,
elas sdo totalmente incorrigiveis. Portanto, para
Mészaros,

“...€ necessario romper com a légica do ca-
pital se quisermos contemplar a criagao de
uma alternativa educacional significativa-
mente diferente” (p. 27, grifo do autor).

Para o autor, a construgdo de uma estratégia
educacional socialista ndo deve ser confundida
com nenhum utopismo educacional, tal qual
formulado por Adam Smith e Robert Owen, no
rastro da tradigdo iluminista liberal. O primeiro
identifica, corretamente, que o principal proble-
ma do ‘espirito comercial” é a divisdo do traba-
lho, que, levada a perfeigao, torna a mente dos
homens limitada e incapaz de elevagado. Conse-
quientemente, a educagao ¢ desprezada, ou pelo
menos negligenciada, e o espirito heréico ¢ qua-
se totalmente extinto, o que leva os homens a se
entregarem a embriaguez e a intemperanga. A
questdo é que a solugdo de Smith, e ndo poderia
ser diferente, ndo se dirige as causas, permane-
cendo prisioneiro aos limites da légica do capi-
tal, na medida em que a remete a educagao moral
dos trabalhadores, de forma a evitar as bebedei-
ras e arruagas, €, na pratica, responsabilizando o
trabalhador por sua situagao social. Como Adam
Smith nao pode questionar a estrutura econémi-
ca do capitalismo, cujo ponto de vista ele repre-
senta, deve procurar os remédios para os efeitos
negativos do espirito comercial fora da esfera
econdmica, isto ¢, a partir de uma defesa moral
de um antidoto educacional utépico.



Robert Owen, por outro lado, também iden-
tifica o problema — a busca do lucro, o poder do
dinheiro, o trabalhador visto como mero instru-
mento de ganho —, mas remete a solugdo para a
‘for¢a da razao’ e para o ‘esclarecimento’ que
a educagdo pode dar aos homens, o que pode
evitar o erro e a ignorancia. Como esses proble-
mas sdo abrangentes e associados aos requisitos
de dominagdo e de subordinagdo ao capital, a
contradigdo entre o carater global desses feno-
menos sociais e a parcialidade e o gradualismo
dos remédios propostos tem que ser substitui-
da pela generalidade abarcante de algum ‘deve
ser’ utépico, isto é, pela razdo, pela educagao
formal. Assim, um fenémeno social especifico
— o0 impacto desumanizador do espirito comer-
cial — perde o seu carater social e torna-se fruto
da ignorancia. Mas o raciocinio de Owen e as
solugdes propostas por ele ndo tém nada a ver,
segundo Mézdros, com erro légico do pensa-
mento. Sao

“...descarrilamentos pradticos e necessdrios,
devidos ndo a uma deficiéncia na légica
formal do autor, mas sim a incorrigibilidade
da légica perversa do capital. (...) A circula-
ridade no seu raciocinio é a conseqiiéncia
necessaria da aceita¢do de um ‘resultado’: a
‘razao’ triunfante (...) que prescreve o ‘erro
e aignorancia’ como o problema adequada-
mente retificado, para o qual se supde estar
a razdo eminentemente adequada a resol-
ver” (p. 34, grifos do autor).

Essa incorrigivel légica do capital teve
nos ultimos 150 anos um impacto importante
sobre a educagdo, que, na busca para manter
o desenvolvimento do sistema, apenas alterou
as modalidades de imposi¢ao dos imperativos
estruturais em acordo com as circunstancias
histéricas. Nesse periodo, a educagao escolar
serviu

“(...) ao propdsito de nio sé fornecer os co-
nhecimentos e o pessoal necessdrio a ma-
quina produtiva em expansao do sistema do
capital, como também gerar e transmitir um
quadro de valores que legitima os interes-
ses dominantes, como se nao pudesse haver
nenhuma alternativa a gestdo da sociedade”
(p- 35, grifo do autor).

As institui¢des escolares foram adaptadas no
decorrer do tempo as determinagdes reprodutivas
do sistema do capital e ndo podem funcionar ade-
quadamente se ndo estiverem em sintonia com as
‘determinagdes educacionais gerais da sociedade’
como um todo. Isto ¢, a escola é apenas uma parte
do sistema global de ‘internalizagdo” dos valores,
que secundariza, sem abandonar, suas formas ini-
ciais brutas e violentas, mas que, da mesma forma,
procura assegurar que cada individuo assuma co-
mo suas as metas de reproducdo do sistema.

“Em outras palavras, no sentido verdadeira-
mente amplo do termo educagdo, trata-se de
uma questdo de ‘internalizacdo’ pelos indivi-
duos (...) da legitimidade da posigao que lhes
foi atribuida na hierarquia social, juntamente
com suas expectativas ‘adequadas’ e as formas
de conduta ‘certas’” (p. 44, grifos do autor).

Nesse sentido, a educagdo formal ou esco-
lar nado ¢ a for¢a ideologicamente primdria que
consolida o sistema do capital, nem ela ¢ capaz
de, por si s6, fornecer uma alternativa eman-
cipadora radical, pois uma das suas principais
fungdes é produzir a conformidade ou o con-
senso, através dos seus proprios limites insti-
tucionalizados e legalmente sancionados. Essa
alternativa s6 pode ser encontrada no terreno
das agodes coletivas, o que pressupde que as
solugdes educacionais ndo podem ser formais,
mas essenciais, caso se queira confrontar e al-
terar o sistema de internalizagdo, com todas as
suas dimensoes, visiveis e ocultas.

Para Mészaros, somente tornando consciente
que “a aprendizagem é a nossa propria vida”, co-
mo dizia Paracelso, é possivel perseguir o objetivo
de uma mudanga radical nas proéprias institui¢des
educacionais. Somente essa concepgao ampla de
educagdo pode proporcionar os instrumentos de
pressao que rompam com a logica mistificadora e
alienante do capital. Com Gramsci, Mészaros vai
defender também que todo ser humano contribui,
de uma forma ou de outra, para a formagao de
uma concepgao de mundo predominante, que po-
de ser na linha da manutengio e/ou da mudanga.
Qual das duas vai predominar? Isso dependera da
forma como as forgas sociais conflitantes se con-
frontam e defendem seus interesses alternativos.
Trata-se de uma disputa social de concepgdes de
mundo em que esta envolvida uma multiplicidade
de seres humanos no processo histérico real, que



pode atrasar ou apressar mudangas sociais signifi-
cativas. Por isso, um processo coletivo inevitavel
nio pode ser expropriado definitivamente, nem o
dominio da educagao formal e estreita pode reinar
para sempre em favor do capital. Para Mészaros,

“(...) por maior que seja, nenhuma manipula-
¢do vinda de cima pode transformar o imen-
samente complexo processo de modelagem da
visao geral do mundo de nossos tempos (...)
num dispositivo homogéneo e uniforme, que
funcione como um promotor permanente da
légica do capital” (p. 51, grifos do autor).

Nessa linha de raciocinio, podemos considerar
que a escola, apesar de “agir como um cio-de-guar-
da ex-officio e autoritdrio para induzir um confor-
mismo generalizado em determinados modos de
internalizagdo” (p. 55, grifos do autor), ndo apenas
atua na linha da manuteng¢ao, mas também na da
mudanga, pois no seu interior também ha disputas
de concepgdes de mundo. De fato, ao ler o ensaio
do autor, ha um grande risco de se considerar que
a educagao escolar se reduz ao seu carater reprodu-
tivista, ou que somente educa os homens a se con-
formarem a ordem estabelecida. Entretanto, além da
argumentagﬁo acima, em outras Ppassagens do texto
ele indica que a educagio formal nao tem éxito na
criagdo de uma conformidade universal, apesar de
estar orientada para esse fim; que essas “formida-
veis prisdes”, conforme José Marti, ndo tém como
predominar uniformemente; e que os educadores
tém uma grande responsabilidade no desenvolvi-
mento da cultura, na medida em que esta ¢ inse-
paravel do objetivo da emancipagdo dos homens.
De todo modo, ndo sdo as institui¢des escolares que
determinam a mudanga no modo de internalizagio
historicamente prevalecente — isto é, no modo de
sustentacdo da ‘manutencio’ ativa da racionalidade
do sistema ou da sua concepgdao de mundo —, de
forma que a propria racionalidade seja produzida
pelas classes de individuos dominados em determi-
nado momento histérico, como também seja cons-
tantemente reproduzida por eles.

Para construir novos valores é necessario
desenvolver uma atividade de ‘contra-interna-
lizagdo’, ou uma intervengdo consciente no pro-
cesso histérico, orientada no sentido de superar
a alienagdo do trabalho por meio de um novo
metabolismo reprodutivo social dos “produto-
res livremente associados’, que ndo se esgote na
negagdo do capitalismo. Isto porque, na visdo

de Marx, todas as formas de negagdo permane-
cem condicionadas pelo objeto da sua negagao.
Além do mais, a propria inércia condicionadora
do objeto negado tende a agregar poder com o
passar do tempo, impondo, num primeiro mo-
mento, a busca de uma linha de menor resistén-
cia e, depois, o regresso as praticas anteriores,
que sobrevivem nas dimensdes nio reestrutura-
das da ordem anterior.

E aqui que a educagio no seu sentido abran-
gente desempenha, segundo Mészdros, um papel
fundamental para romper com a internalizagao
predominante. Essa contra-internalizagao exi-
ge a antecipagdo de uma visdo geral, concreta
e abrangente, de uma forma radicalmente dife-
rente de gerir as fungdes globais de decisao da
sociedade, antes mesmo da conquista do poder.
Isso envolve simultaneamente a mudanga quali-
tativa das condigdes objetivas de reprodugao da
sociedade e a transformagao progressiva da cons-
ciéncia. Ou seja, o papel da educagao é soberano,
tanto para a elaboragdo de estratégias apropria-
das e adequadas para mudar as condigdes obje-
tivas de reprodugdo como para a ‘automudanga’
consciente dos individuos, chamados a concre-
tizar a criagdo de uma ordem social metabdlica
radicalmente diferente.

Este ¢ o sentido de uma “educagao para além
do capital”, pois, para Mészdros, ndo pode haver
uma solugao efetiva para a auto-alienagao do tra-
balho sem que se promova, simultaneamente, a
universalizagdo do trabalho e da educagido, o que
pressupde necessariamente a igualdade substan-
cial de todos os seres humanos. Esta ¢ a reflexao
que o autor nos convida a fazer.





