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RESUMO

Objetivo: Investigar o desempenho de criangas ao final do Ciclo I do Ensino Fundamental em memdria operacional fonolégica

e consciéncia fonoldgica, bem como a possivel relagdo entre essas habilidades nesta faixa de escolaridade. Métodos: O grupo de

pesquisa foi composto por 29 sujeitos de ambos os géneros, com média de idade de 10 anos, todos regularmente matriculados no

5° ano do Ensino Fundamental com auséncia de alteracdes de linguagem oral e/ou escrita. Foi realizada a avaliacdo da memoria

operacional fonolégica com a utilizagdo do Teste de Repeticao de Pseudopalavras e, posteriormente, utilizou-se o Instrumento de

Avaliagdo Sequencial — CONFIAS para avaliar a consciéncia fonolégica. Resultados: Os escolares apresentaram desempenho ade-

quado na memoria operacional fonolégica independente da similaridade da pseudopalavra. Para a consciéncia fonoldgica, observou-se

desempenho melhor no nivel sildbico e inferior ao esperado para o nivel fonémico. Apesar de muitos estudos afirmarem a correlagdo

entre a memoria operacional fonoldgica e a consciéncia fonolégica, esta ndo foi observada nesta amostra. Conclusao: A auséncia de

correlac@o encontrada entre essas habilidades traz reflexdes quanto a possiveis fatores extrinsecos que podem influenciar o desem-

penho em consciéncia fonoldgica.

Descritores: Avaliacdo; Linguagem; Memoria; Aprendizagem; Escolaridade

INTRODUCAO

A consciéncia fonolégica (CF) € a capacidade de refletir so-
bre a estrutura da fala e diz respeito a habilidades progressivas
capazes de identificar, manipular e segmentar os sons"?. Tais
habilidades constituem representagdes fonoldgicas distintas:
habilidades sildbicas e habilidades fonémicas®. Pesquisadores
afirmam™> que a CF auxilia no estabelecimento da relacéo
letra-som e culmina no dominio do principio alfabético da
escrita, ou seja, desempenha um importante papel no desen-
volvimento da leitura e escrita.

Alguns estudos apontam para o fato de que, embora o
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desenvolvimento da CF inicie cedo®®, a exposi¢io e o aper-
feicoamento da leitura e da escrita favorece o refinamento das
habilidades de CF devido a exposi¢do ao material impresso
de leitura e a correspondéncia entre grafemas e fonemas®.
A memoéria operacional fonolégica (MOF) € referida
como um sistema que ret€ém e manipula temporariamente as
informagdes que podem ser mantidas somente pela repeti¢ao
ou pela transferéncia 2 memoéria de longo prazo®. Existem
sistemas responsaveis pelo arquivamento e manipulacio das
informagdes: um relacionado ao componente visuo-espacial e
outro ao fonolégico. H4, ainda, a central executiva, responsa-
vel pelo controle da atengdo e manipulagio da informacao®.
O sistema fonoldgico processa as informacdes verbalmente
codificadas e conta com a participacdo de dois componentes: a
memoria operacional fonolégica (loop fonolégico) responsavel
pelo armazenamento das informagdes por um curto periodo de
tempo e a realimentacio subvocal (loop articuldrio) que res-
gata o material verbal em declinio e 0o mantém na memoria‘'?,
auxiliando no processamento e organizagdo da linguagem.
O sistema de suporte fonoldgico torna-se imprescindivel
durante a aquisi¢@o da linguagem, uma vez que estd relacio-
nado a representagdes mais duradouras de novas palavras®. E
pela memoria que as palavras lidas sdo armazenadas até haver
a compreensdo de um texto1?. O desempenho da al¢a fono-
l6gica € quase sempre constante durante o desenvolvimento,
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porém evidencia-se um aumento da eficiéncia desse sistema
devido ao aprendizado escolar'®.

Um estudo brasileiro verificou a relacdo entre memoria
operacional fonoldgica (MOF), consciéncia fonolégica e es-
crita em estudantes da pré-escola e primeira série. Os autores
constataram que a memdria e a consciéncia fonoldgica se inter-
-relacionam e dependem da idade cronolégica e maturidade
do sujeito. Evidenciaram que tais habilidades favorecem a
aquisicdo da escrita e podem sofrer influéncias dos estimulos
educacionais®.

Contudo, os estudos que abordam esta relacdo sdo
geralmente direcionados para as séries iniciais do Ensino
Fundamental, onde o papel da CF e da MOF € inquestio-
ndvel na aquisi¢do da leitura e escrita. Dessa forma, com o
avanco da escolaridade, espera-se um aprimoramento de tais
habilidades. Entretanto, faz-se necessdrio a investiga¢dao do
processo oposto, ou seja, se hé influéncia da instrug@o formal
no desempenho em CF e MOF a fim de encontrar evidéncias
para o melhor entendimento desta relagdo, uma vez que sao
escassos na literatura, estudos dessa natureza®. Sendo assim
este estudo objetivou investigar o desempenho de criangas ao
final do Ciclo I do Ensino Fundamental em MOF e CF, bem
como a possivel relacdo entre essas habilidades nesta faixa
de escolaridade.

METODOS

Pesquisa aprovada pela Comissio de Etica e Pesquisa da
Faculdade de Medicina da Universidade de Sao Paulo, sob
protocolo n® 220/11. Todos os responsdveis pelas criancas
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Constituiram o grupo de pesquisa 29 estudantes de ambos
os géneros, na faixa etdriade 10 a 11 anos, com média de idade
de 10 anos, regularmente matriculados no 5° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica da cidade de Sao Paulo.
Para participar do estudo, os escolares deveriam atender aos
seguintes critérios de inclusdo: autorizagao dos pais ou respon-
sédveis legais para participacdo do estudo; auséncia de déficits
cognitivos, auditivos ou visuais; auséncia de repeténcia em seu
histdrico escolar; auséncia de alteracdes de linguagem oral e/ou
escrita, bem como de histérico de tratamento fonoaudioldgico.

Os pais e/ou responsdveis responderam a uma anamnese
fonoaudioldgica relacionada aos aspectos gerais de saude,
desenvolvimento motor e linguistico, escolarizac@o e apren-
dizagem da crianca (Anexo 1). Os professores responderam a
um questiondrio relacionado aos aspectos comportamentais, de
aprendizagem e escolariza¢@o dos estudantes para confirmagao
dos critérios de inclusdo (Anexo 2).

Procedimentos para selecao dos sujeitos

Foi realizada triagem fonoaudioldgica, composta pela pro-
va de Fonologia do Teste de Linguagem Infantil ABFW{ e
pela contagem de histdria eliciada por uma imagem de agao!'®
na qual foram observados os aspectos de coesdo e coeréncia
da linguagem oral'”,

Em relacdo a linguagem escrita foi utilizado o Teste de
Desempenho Escolar (TDE)"®, composto de trés subtestes:
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escrita, leitura e aritmética. A aplicacdo do TDE tem duragdo
aproximada de 20 a 30 minutos e oferece um resultado geral
do desempenho escolar para cada habilidade. Além disso,
os escolares realizaram avaliacdo audioldgica bédsica em um
programa de saide auditiva desenvolvido na referida escola.

Foram incluidos no estudo os estudantes que ndo apre-
sentaram alteragdes auditivas e/ou alteracdes de linguagem
oral e escrita, ou seja, atingiram parametros esperados a faixa
etdria ou nivel de escolaridade nas provas realizadas, conforme
instrucdes dos testes utilizados. Quanto ao nivel de escrita,
todos os sujeitos apresentaram nivel alfabético. Em relagdo
ao teste de Fonologia do ABFW, foram consideradas alteradas
as criangas que nao atingiram a pontua¢do mixima, uma vez
na faixa etdria dos sujeitos pesquisados ndo sdo esperadas
alteracdes fonoldgicas. Aqueles escolares que apresentaram
alguma alteracdo foram encaminhados para servicos de Fo-
noaudiologia mais proximos da residéncia.

Provas experimentais

Foi realizada a avalia¢cdo da MOF com a utiliza¢@o do Teste
de Repetigdo de Pseudopalavras (TRP)!'¥. O teste € composto
por 40 pseudopalavras de baixa, média e alta similaridade
seguindo a estrutura fonoldgica do portugués. A prova foi
aplicada em cada aluno individualmente seguindo o critério
proposto pelo instrumento, no qual respostas corretas valem
um ponto e incorretas, zero.

Para avaliar a CF foi utilizado o Instrumento de Avaliagdo
Sequencial — CONFIAS"® composto pelo nivel silabico (40
estimulos) e fonémico (30 estimulos). A aplicagdo da prova
e a pontuacdo seguiram os critérios estabelecidos pelo teste.

Os dados obtidos foram submetidos a andlise estatistica
nos softwares Minitab 16 e SPSS 18. Por constatar que a
distribuicdo dos dados ndo respeitava a normalidade, foram
utilizados testes ndo paramétricos. Sendo assim, foi realizada
andlise descritiva e verificada a relacdo entre as provas por
meio do teste de Wilcoxon e do coeficiente de correlacio de
Spearman com nivel de significancia de 5%.

RESULTADOS

A andlise descritiva para a MOF apontou que a média de
acertos foi de 38 pontos dos 40 possiveis. O coeficiente de
variagdo indicou que a menor variabilidade pertence aos itens
de baixa similaridade e a maior variabilidade ocorreu nos itens
de média similaridade (Tabela 1).

Para a CF observou-se que a média de acertos no teste foi
de 59,4 pontos dos 70 possiveis. Nas atividades de consciéncia
sildbica a média foi de 36,9 dos 40 pontos possiveis e para a
consciéncia fonémica a média foi de 22,5 acertos dos 30 pos-
siveis. O coeficiente de variacdo indica que a parte fonémica
apresentou maior variabilidade que a sildbica (Tabela 2).

Para analisar a relacdo entre memoria operacional fonol6-
gica e consciéncia fonoldgica nesta amostra, a pontuacio de
ambos os testes foi padronizada para permitir tal comparacao.
Assim, a fim de investigar a possivel relagdo entre MOF e CF,
utilizou-se o teste de postos de Wilcoxon, o qual mostrou que
a maior parte dos sujeitos apresentou melhor desempenho
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Tabela 1. Pontuagéo dos sujeitos no teste de repeticao de pseudopalavras (n=29)

Itens do teste Média DP Minimo Méaximo Primei.ro Mediana Tercei.ro Ccv
quartil quartil

Alta similaridade 9,4 0,6 8,0 10,0 9,0 10,0 10,0 6,7

Média similaridade 18,6 1,4 15,0 20,0 18,0 19,0 20,0 7,7

Baixa similaridade 9,9 0,3 9,0 10,0 10,0 10,0 10,0 3,1

Total 38,0 0,3 33,0 40,0 36,5 38,0 39,0 4,8

Legenda: DP = desvio-padrdo; CV = coeficiente de variagao

Tabela 2. Pontuagao dos sujeitos no teste de consciéncia fonolégica (n=29)

Consciéncia Média DP Minimo Maximo Primeiro quartii  Mediana  Terceiro quartil CcVv

fonoldgica

Silabica 36,9 2,6 32,0 35,0 38,0 39,0 7,1

Fonémica 22,5 41 14,0 20,5 23,0 25,5 18,4

Total 59,4 6,0 46,0 54,0 61,0 64,5 10,1

Legenda: DP = desvio-padrao; CV = coeficiente de variagao

na memoria operacional quando comparada a consciéncia
fonoldgica (Z=-4,385, p<0,001).

Para explorar melhor estas diferencas foi comparado o
desempenho na MOF com o desempenho nas habilidades
sildbicas e fonémicas. No primeiro caso ndo houve diferenca
estatistica (Z=-1,479, p=0,0139), ja no segundo os sujeitos
foram melhor na memoria quando comparados ao nivel foné-
mico do CONFIAS (Z=-4,707, p<0,001). A comparacdo da
CF com cada tipo de similaridade na repeticdo de ndo palavras
evidencia que os sujeitos apresentaram desempenho melhor
na memoria, independente do grau de similaridade das pseu-
dopalavras. (Tabela 3).

Tabela 3. Comparagao entre o desempenho na meméria operacional
fonoldgica e na consciéncia fonoldgica (n=29)

Teste Zz Valor de p
CONFIAS

-4,385 <0,001*
TRP
CONFIAS silabico

-1,479 0,139
TRP
CONFIAS fonémico

-4,704 <0,000*
TRP
CONFIAS

-4,113 <0,000*
TRP alta similaridade
CONFIAS

-3,493 <0,000*
TRP média similaridade
CONFIAS

-4,707 <0,000*

TRP baixa similaridade

* Valores significativos (p<0,05) — Teste de Wilcoxon
Legenda: TRP = teste de repeticdo de pseudopalavras; CONFIAS = teste de
habilidades de consciéncia fonolégica

Para verificar se estas medidas se correlacionam nestas
provas, foi utilizado o Coeficiente de Correlacio de Spearman,
porém os resultados indicam que nao houve correlacdo nesta
amostra (Tabela 4).

Tabela 4. Correlagdo entre memdria operacional fonolégica e con-
sciéncia fonolégica

Varidveis ry Valor de p
CONFIAS x TRP 0,269 0,079
CONFIAS x TRP alta similaridade 0,253 0,092
CONFIAS x TRP média similaridade 0,181 0,174
CONFIAS x TRP baixa similaridade 0,258 0,088
CONFIAS silabico x TRP 0,146 0,225
CONFIAS fonémico x TRP 0,190 0,162

* Valores significativos (p<0,05) — Coeficiente de correlagdo de Spearman
Legenda: TRP = teste de repeticao de pseudopalavras; CONFIAS = teste de
habilidades de consciéncia fonolégica

DISCUSSAO

Estudos tém demonstrado que as habilidades de CF e
MOF estdo fortemente relacionadas a aquisicio da leitura e da
escrita”?%?), uma vez que a primeira representa a capacidade
de refletir sobre a estrutura da fala, e a segunda, atua como um
sistema que retém e manipula temporariamente as informacdes
linguisticas. Dessa forma, este estudo objetivou investigar o
desempenho de criangas ao final do Ciclo I do Ensino Fun-
damental em MOF e CF, bem como a possivel relacdo entre
essas habilidades nesta faixa de escolaridade.

O desempenho acima da média apresentado pelos sujeitos
deste estudo em MOF evidencia o que diversos autores ja
apontaram®?? quanto a possivel contribuicao do processo de
escolarizacdo em habilidades pertencentes ao processamento
fonoldgico, pois aprender a ler em um sistema alfabético de
escrita como o portugués pressupoe, dentre outras, a capacida-
de explicita de analisar a estrutura sonora da fala, bem como
adequada memoria fonoldgica que permite reter informacdes
e obter acesso a representagdes das informacdes fonoldgicas
da linguagem"**». Além disso, pode-se inferir que o bom
desempenho no teste contou com habilidades da linguagem
oral dos individuos e com um sistema de armazenamento
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tempordrio de informagdo adequada®, visto que os sujeitos
foram submetidos a triagem fonoaudioldgica e ndo apresen-
taram nenhum tipo de alteracao.

Estudos relatam a existéncia de alguns fatores que afetam
a MOF quanto ao seu armazenamento fonolégico, sendo estes:
a similaridade fonoldgica e o efeito de extensdo da palavra.
No primeiro caso, um estudo® demonstrou que sequéncias de
palavras similares sdo menos lembradas do que sequéncias de
palavras ndo-similares, revelando que a informacgao verbal €
representada por um sistema fonoldgico especifico, ao invés de
outro sistema de armazenamento, como visual ou semantico.

Entretanto, os dados deste estudo apontam que independen-
te da similaridade das pseudopalavras, os escolares as recorda-
ram sem dificuldades, evidenciando novamente o quio habeis
estavam para a realizag@o deste tipo de tarefa, pois sabe-se que
a MOF ¢ transitdria e estd mais vinculada aos componentes
sintdticos e fonoldgicos da linguagem @2 fato observado neste
estudo, uma vez que os sujeitos ndo apresentaram alteracdes
quanto aos aspectos fonoldgicos e sintdticos da linguagem oral.

Quanto ao efeito de extensdo da palavra, diversas pesqui-
sas®? revelam melhor desempenho em vocédbulos cujo tempo
de articulagio € menor. Porém, tal dado ndo pode ser verificado
neste estudo, pois a prova utilizada ndo permitiu este tipo de
andlise, uma vez que nao continha monossilabos.

Quanto a CF, os resultados deste trabalho vao de acordo
com o descrito na literatura® quando analisados conforme a
classificacio do CONFIAS, considerando-se o desempenho
dos sujeitos baseado no nivel de escrita que estes possuem,
neste caso, alfabético®. Contudo, o teste foi padronizado para
criancas de nivel s6cio-econdmico médio/alto com média de
idade de sete anos. Sob esta perspectiva, seria esperado que
0s sujeitos desta pesquisa, por pertencerem ao quinto ano do
Ensino Fundamental e estarem em uma faixa etdria mais ele-
vada, atingissem a pontua¢do médxima, fato que ndo ocorreu.

Ao analisar o desempenho dos sujeitos em relagdo a
consciéncia sildbica e fonémica, notou-se que na primeira
os estudantes apresentaram resultados préximos a pontuacgao
maxima, fato ndo observado para a parte fonémica do teste.
Diferentes estudos nacionais e internacionais relatam que a
evolug@o da escolaridade propicia maior conhecimento dos
fonemas e aumento no desempenho em habilidades fonémicas,
que por exigirem altos niveis de consciéncia fonoldgica, se
desenvolve nos anos ulteriores & alfabetizacdo **2® o que

Rev Soc Bras Fonoaudiol. 2012;17(4):447-53

Soares AJC, Jacinto LA, Carnio MS

nao foi observado no desempenho dos escolares deste estudo.
Isso pode ter ocorrido pelo fato de que escola onde a pesquisa
foi realizada enfatizar as silabas e o alfabeto nas atividades de
leitura e escrita, explorando muito pouco os aspectos fonémi-
cos das palavras e textos trabalhados.

Outro fator que pode ter contribuido para a baixa pontuacio
em CF, seria a md qualidade do ensino nas escolas publicas
do pais, registradas nos mais variados indicadores. As condi-
¢oes de infraestrutura, a formagdo de muitos profissionais, os
alunos desinteressados e até mesmo as condicdes familiares
e sécio-econdmicas® parecem influenciar negativamente o
desempenho dos estudantes quanto as atividades que envolvam
as habilidades linguistico-cognitivas.

Apesar de muitos pesquisadores®®?® afirmarem a correla-
¢do entre a MOF e CF, esta ndo foi observada no desempenho
dos escolares desta pesquisa. Assim sendo, pondera-se que este
dado tenha ocorrido devido aos miiltiplos fatores (educacionais
e sociais) que podem ter influenciado o desempenho inferior
em CF dos sujeitos e ndo necessariamente de auséncia de
correlacdo entre estas habilidades, uma vez que ambas com-
pdem o processamento fonoldgico e operam conjuntamente
na maneira como as informagdes linguisticas sao processadas,
armazenadas e utilizadas®. Além disso, a variabilidade entre
essas duas varidveis foi muito pequena, fato que pode preju-
dicar a andlise da correlag@o.

Sugerem-se novas pesquisas com amostragem maior, e se
possivel, comparando-se escolares de ensino publico e privado,
bem como a sele¢do de outro instrumento de avaliagdo da CF
que contemple dados normativos para as diferentes faixas de
escolaridade.

CONCLUSAO

Os escolares deste estudo apresentaram desempenho ade-
quado nas provas de MOF e CF, entretanto, considerando-se
a faixa de escolaridade dos sujeitos e o nivel de escrita, a per-
formance em CF foi inferior aos dados descritos pela literatura
nacional e internacional.

O fato de ndo ter sido encontrada correlacio entre essas
habilidades contribui de forma significativa para reflexdes em
relacdo a possiveis fatores extrinsecos que possam influenciar
o desempenho em CF.
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ABSTRACT

Purpose: To investigate the performance of students at the end of Cycle I of Elementary School in phonological working memory and

phonological awareness, as well as the possible relationship between these skills in this level of schooling. Methods: The research

group was composed by 29 subjects of both genders, with mean age of 10 years, students from the 5" grade of Elementary School

with no oral or written language disorders. The phonological working memory was assessed using the Pseudoword Repetition Test,

and the Phonological Awareness: Instrument of Sequential Assessment — CONFIAS was used to assess phonological awareness. Re-

sults: The students showed appropriate performance in phonological working memory regardless of the similarity of the pseudoword.

Concerning phonological awareness, it was observed better performance in the syllabic level and lower score than expected for the

phonemic level. Although several studies claim correlation between phonological working memory and phonological awareness, no

correlation was found in this sample. Conclusion: The lack of correlation between these skills raises reflections regarding possible

extrinsic factors that may influence performance in phonological awareness.

Keywords: Evaluation; Language; Memory; Learning; Education
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Anexo 1. Questionario aos pais*

Soares AJC, Jacinto LA, Carnio MS

ESCOLA:

Nome da Crianga:

Idade: Data de Nascimento: / /

1) Seu filho (a) demorou para falar?

() sim () nao

2) Seu filho (a) falava errado?

() sim () nao

Vocé se lembra de algumas palavras que ele/ela falava errado?

3) Seu filho (a) era compreendido quando comegou a falar?

() sim () nao

Quem compreendia?

Pai () sim () ndo Mae () sim () nao

Parentes (') sim (') ndo Vizinhos () sim () ndo

Todos () sim () ndo

4) Seu filho (a) fala errado, troca “letras” na fala atualmente?

() sim () nao

Vocé se lembra de algumas palavras em que ele/ela troca letras?

5) Seu filho é compreendido atualmente?
() sim () nao
Quem compreende?

() sim () nao

Todos () sim () ndo
6) Seu filho (a) ja fez algum tratamento com fonoaudiélogo?
() sim () ndo. Qual o motivo?

Pai () sim () ndo Mae () sim () ndo Parentes () sim () nao Vizinhos

Por quanto tempo?
tempo?

7) Seu filho (a) teve ou tem dificuldades para aprender a ler e
escrever?

() sim () ndo

Qual é a dificuldade? () ler () escrever () copiar

8) Seu filho (a) troca letras quando escreve?

() sim () ndo

Se a resposta for sim, quais as letras que ele troca?

Ha quanto

9) Seu filho (a) enxerga bem?
() sim () ndo

10) Seu filho (a) usa 6culos?
() sim () nao

11) Seu filho (a) ouve bem?
() sim () nao

12) Seu filho aumenta o som da TV ou do radio?
() sim () néo

13) Seu filho teve dores de ouvido?( ) sim (') n&o.
Quantas vezes e com que idades?

* Rosal CA. Habilidades de segmentagao fonémica em criancgas
normais de primeira, segunda e terceira séries do ensino
fundamental [Dissertagao]. Sao Paulo: Universidade de Sao Paulo
- Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas; 2002.
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Questionario para professores

Idade......cccceeneeiinens Professor (a) Periodo
1. Quanto a linguagem oral o aluno:

Compreende ordens simples adequadamente ( ) sim
() as vezes

Compreende ordens complexas adequadamente ( ) sim
()nado ( )asvezes

Organiza as idéias de forma légica ( )sim ( )ndo ( )asvezes
2. O léxico (vocabulario) do aluno se apresenta:

() adequado paraidade ( )inadequado paraaidade ( )acima
da média da faixa etaria

3. Quanto a leitura:

()nédolé ()lésilabas ( )Ié palavras ( ) Ilé textos simples
() 1&é somente algumas palavras do dia-a-dia

4. Quanto a escrita:

( )ndoescreve ( )nao tem escrita alfabética ( ) escreve silabas
() escreve palavras

() escreve frases ( ) escreve textos simples

5. Com relacéo a escrita apresenta:

() problemas de ortografia

() troca de letras

( ) omissao de letras

() escrita espelhada

() jungao de palavras

6. Segue cartilha ou livro didatico especifico? ( )ndo ( )sim
Qual?

7. Utiliza livros de literatura? ( ) sempre ( )asvezes ( ) nunca
Se sim, de que forma? ( ) conta histérias ( ) oferece para o aluno
folhear ( ) dramatizagao

() outra. Especifique
8. O aluno consegue escrever alfabeticamente: ( ) palavras

() frases ( ) textos simples

9. Em relacéo a atengéo do aluno:

E desatento na realizagdo das tarefas: ( ) sempre ( ) nunca

() as vezes

Precisa ser constantemente chamado atengdo ( ) sempre

( ) nunca ( ) asvezes

E atento ( ) sempre ( )nunca ( )as vezes

10. Em relagao ao recebimento de instru¢ées o aluno se sai melhor
quando estas sdo dadas:

() de forma oral

() de forma visual

() indiferente

() nao

NOME O AIUNO .ot e e e e e e e e e ennnes

11. Quanto ao desempenho do aluno:

() é seguro na realizagao das tarefas

() é inseguro na realizacéo das tarefas

() necessita da ajuda do professor e/ou colega na realizagcdo das
tarefas

12. Em relagéo ao comportamento do aluno assinale:

() comunicativo

) bagunceiro

) agressivo

) quieto/timido

) outros. Especificar
3

)

)

(
(
(
(
1

. Quais as trés principais dificuldades do aluno:

Y

O

c)
14. Indique como vocé percebe o aluno em relagéo a classe:
()otimo ( )bom ( )regular ( )insuficiente

15. Assinale no grafico abaixo a localizagao de seu aluno na classe:
(Obs: se 0 esquema abaixo ndo corresponder a disposi¢éao da sua
classe, faca outra representacao em planta assinalando o lugar
que o aluno em questao)

DHDEDD
(T 00 [
(L0 [
(L0 [
(L0 [

** Elaborado por Carnio MS (2002)
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