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"WHAT WOULD | CHANGE? MANY THINGS!": THE TEACHING K NOWLEDGE AND NON-
KNOWLEDGE PRESENT IN THE TEACHING PRACTICES IN PHYS ICAL EDUCATION

Luis Eugénio Martiny”
Pierre Normando Gomes-da-Silva

RESUMO

A finalidade desta investigacéo foi identificarsaberes e os ndo saberes docentes mobilizadoads{oridos nas praticas
pedagdgicas dos futuros professores quando estescamtram no estagio supervisionado. Com base amguise
documental, foram analisados 48 documentos, cantibs Relatérios Finais, que continham as refleeSestas de oito
futuros professores que realizaram suas intervenddeentes no primeiro semestre de 2010, em espdldgas do
municipio de Jodo Pessoa - PB. Para realizar aacdkstes dados foram utilizados os procedimentdsdwiégicos da
pesquisa colaborativa no estagio supervisionadGames-da-Silva (2009). Para andlise dos dados fottdizadas as
técnicas de analise de contelido de Bardin (2008kofia que fundamentou esta andlise foi de TagfiDg). Foram
identificadas trés categorias de saberes docanqtess sejam: i) saberes da experiéncia; ii) saleseslares; e iii) 0s ndo
saberes. O mapeamento destas categorias sinabzenga pratica pedagdgica é feita de saberes, aefopyovisoriedade
destes saberes e acentua a complexidade da donéréiea.

Palavras-chave Estagio. Formac&o. Docentes.

INTRODUCAO competéncias, habilidades e conhecimentos que

se tornam necessarios a sua prética educativa.
Nos cursos superiores de licenciatura em A apreensdo desta pluralidade de saberes
Educacdo Fisica, um dos componentegjocentes em conformidade com os processos
curriculares  que  adquirem significativa gigatico-pedagdgicos e a dinamica da sala de
relevancia para formacdo docente € o estagigyla sinaliza a complexidade da docéncia no
supervisionado realizado no contexto escolarcontexto escolar. Os futuros professores, quando

Estes estagios tém por objetivo colocar 0sgq deparam com esta situacdo escolar, tendem a
futuros docentes diante de situacdes Concretas%scitar discussdes em relacio a certo

de ens!rk;_cl)_-glpéenguage:[m. T?l Cond|_(;ao qupertaistanciamento entre a formacdo inicial
refletirem sobre o saber e o fazer pedagégico b o), © @ mervenséo pedagégica
pedagog ‘pratica”). Ao perceberem as convergéncias e

interior da sala de aula. ) 7
divergéncias entre estes contextos eles acabam

A reflexdo sobre as situacdes-problema . N
L e pilitor iIr buscar outras fontes e outras referéncias
enfrentadas nos estagios de docéncia possibilit ) ~
e sirvam de suporte para sua atuagdo. A

: u
que os futuros professores configurem el

contextualizem o seu campo de formagao_conﬂuenua destes diversos saberes possibilita

intervencio. E neste contexto que elesconstltuw a sua acao docente, o seu saber-fazer e

confrontam os saberes advindos da formagag@Per-ser-professor. Esta estruturagdo docente
inicial com a realidade pratica. Além disso, ¢Pemite que os futuros professores almejem

neste ambiente que eles acabam por identificaf€SPonder as adversidades que surgem no
mobilizar efou adquirir um conjunto de cotidiano escolar.

o Mestrando do Programa Associado de pés-graduagatdecacao Fisica — UPE/UFPB.

Doutor . Professor do Departamento de Educacgicaf-da Universidade Federal da Paraiba.
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Como alguns autores vém sinalizando certgrofessor sorteado ministrou, em média, vinte e
distanciamento entre a formacéo e a intervencdama aulas de Educacéo Fisica no seu estagio de
docente em Educacdo Fisica (BORGES, 1998docéncia, tendo, em média, vinte e sete
BRACHT, 2003; GONZALEZ, 2006; REZER; alunos(as) em suas salas de aula.
FENSTERSEIFER, 2008; FUZII et al., 2009), Somente dois destes futuros professores
abre-se uma lacuna ao estabelecer umhbaviam tido experiéncias docentes antes do
aproximacao entre estes dois contextos. Acestagio supervisionado dentro do ambiente
aprofundar as analises sobre a acdo pedagdégiescolar. Outros dois futuros professores tiveram
dos futuros professores, mais especificamentexperiéncias docentes, porém nos programas de
sobre os seus saberes docentes mobilizados e/edMtenséo oferecidos pela prépria universidade. A
adquiridos no momento da intervencdo docentemédia de idade destes futuros professores foi de
isto possibilitara apontar alguns avancos e/ol23 anos.
limitacdes desta formacg&o inicial. O estagio foi realizado em uma escola

Para evidenciar algumas aproximagdes e/ogublica da rede municipal, localizada na cidade
antagonismos entre estes dois contextos, de Jodo Pessoa — PB. Esta escola desenvolve
presente artigo objetiva identificar os saberes etividades nos dois nos turnos (diurno e
0s nao saberes docentes, mobilizados e/oHoturno), sendo que no periodo da tarde (o da
adquiridos pelos futuros professores quando deealizacdo do estagio) funciona o Ensino
realizacdo do estagio supervisionado noFyndamental I. Neste periodo a escola dispde de
ambiente escolar. A partir deste mapeamento 8ejs diferentes anos escolares, indo do pré-
das intervencOes dos futuros professores podergfapetizante ao quinto ano, totalizando oito

ser sinalizada a relacdo destes com 0s SeY§rmas de alunos. Ao total, sdo atendidas, neste

saberes docentes periodo, mais de 200 criangas, cujas idades vao
quatro a quinze anos.

Para realizar o estagio supervisionado estes
futuros professores sao divididos em grupos com
Caracterizacio da pesquisa quatro integrantes cada. Cada um dos grupos

_ L _ formados opta por uma das escolas publicas da

Esta investigacdo se caracterizou por ser dgjgade de Jodo Pessoa/PB da relacdo proposta
natureza qualitativa do tipo documental, V'Stopelo coordenador da disciplina. As escolas
estarm_os utilizando os relatérios de _eStég'Opropostas possuem o componente curricular
supervisionado como fontes documentais. ESt%duca@éo Fisica em seu programa de ensino e

tipo de pesquisa, que se desenvolve por meio dg|as regulares sdo ministradas por professores
fontes documentais, tem como f'”a“dadeespecificos da 4rea. Para cada grupo de

METODOS

investigar  informacdes  que ndo  foram ggiagiario é designado um professor supervisor
codificadas,  estruturadas e organizadagyy instituicio formadora para acompanhar todo
(MATTOS; ROSSETO JUNIOR; BLECHER;  estagio. A atribuicdo do supervisor do estagio
2004). junto ao estagio curricular obrigatorio esta
definida nas resolucdo n.° 01 e 02/2002 do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e pela
A pesquisa foi composta por oito futuros Resolugéo N.° 04/2004 do CONSEPE/UFPB, na
professores. Para serem incluidos naorma de atendimento individualizado.
investigagdo, estes sujeitos deveriam estar Este atendimento se constitui em quatro
matriculados na disciplina de Estagio momentos distintos: a) observacdo participante
Supervisionado, que é oferecida no 6° periodalas aulas-laboratério, as quais sédo elaboradas
do curso de Educacdo Fisica da Universidad@elos proprios estagiarios, de acordo com os
Federal da Paraiba e realizar o estdgio deeus planos de ensino; b) discussdo no grupo
docéncia no ano/semestre de 2010 em escoldscal, efetivada logo apds o registro das
publicas do municipio de Jodo Pessoa - PB. Abservagbes em diario de campo, com todos 0s
escolha destes sujeitos se efetuou de formparticipantes do grupo, em que eram discutidos
aleatdria, por meio de sorteio. Cada futurotemas relacionados a organizacdo do trabalho

Sujeitos da pesquisa
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pedagogico dos futuros professores, comaliagndstico da cultura escolar realizado e as
também do andamento das aulas, process@xpectativas em relacdo ao estagio e a escola
didaticos de ensino-aprendizagem adotados €&Reflexdo Ontologica e Reflexado
estratégias para o melhor andamento do estagigpistemoldgica); ii) durante o processo do
de docéncia; c) orientacdo na elaboracdo destagio, apds a realizacdo da 102 aula, no qual se
relatério final do estagio; e d) avaliagdo solicitou uma analise critico-descritiva sobre as
quantitativa e qualitativa do grupo de futurosaulas ministradas até o momento; e por fim, iii)
professores, em colaboracdo com o coordenad@o término das aulas da pratica de ensino na
da disciplina. escola, quando os futuros professores realizaram
Os documentos que fizeram parte da analisema segunda sessdo reflexiva sobre as aulas
foram elaborados individualmente por estesrealizadas e fizeram uma avaliagdo geral do
futuros professores. No geral, cada um delegstagio. A estes dois Ultimos momentos Gomes-
produziu seis diferentes reflexdes escritas, quéa-Silva (2009) denomina de Reflexdes
foram constituidas como objeto de analise.Metodolégicas.
Sendo assim, para esta investigacdo foram
analisados 48 documentos escritos. Estedratamento e analise dos dados

documentos  escritos  fazem parte  dOS  pgra realizar a andlise e o tratamento destes
procedimentos avaliativos da disciplina € ndogjocumentos de acordo com os propésitos da
decorrem da sua elaboragdo propositada para fyestigacao foi utilizada a técnica de analise de
estudo em questdo. Ao final da disciplina todos;gntetido de Bardin (2008). Esta técnica
os futuros professores nela matriculados devergossibilita uma decodificacdo e interpretagéo
entregar um relatorio final das atividades g5 mensagens presentes nos documentos. Neste
realizadas. Neste relatc?rio séo exigido_s 8entido, o primeiro passo realizado foi a
construcéo e o desenvolvimento de alguns IteNgatalogacio destas informacdes em unidades de
entre estes as seis reflexdes construidas NQgnificado. As unidades de significado nos
decorrer do estagio supervisionado, as quai§ocumentos foram tomadas a partir da propria
acabaram  servindo ~de base para  Gestrutura da reflexdo escrita, conforme
prosseguimento do estudo. preestabelecido na disciplina: as reflexdes
Para preservar identidade, 0s nomesyniolggica, epistemoldgica e metodoldgica.
utilizados no artigo que correspondem as  catalogados os escritos nas unidades de
escritas dos futuros professores séo ﬁCt"CiOS'significado, um segundo passo foi efetuado: a
porém as escritas em si demonstram UM3gentificacdo dos escritos relevantes (ER) nestes
captacdo fiel das reflexdes realizadas por elegygcumentos. Denominamos de ERs as
inclusive com os erros de portugués emensagens, escritas pelos estagiarios em relagdo
concordancias verbais e nominais. a sua pratica pedagdgica, que apresentam
. . convergéncia com o conceito de saberes
(Ij;(é((:)esdlmentos metodolégicos para a coleta de docentgs de Tardi-f. (2008), ou nga’. com
conhecimentos, habilidades e competéncias que
Para a coleta de dados foram utilizados osnfluenciaram e sustentaram a agéo docente dos
procedimentos metodologicos da pesquisduturos professores durante o estagio.
colaborativa no Estagio Supervisionado de Por fim, na construgio desse mapa
Gomes-da-Silva (2009). De acordo com aconceitual foram interpretados e correlacionados
metodologia adotada, os seis documentogstes ERs entre as unidades de significado com
elaborados por cada estagiario, 0s quaisis categorias de saberes docentes apresentadas
constituiram a base de dados para a analise dpsr Tardif (2008, p. 36-38), formacéo
informacbes, foram produzidos em trésprofissional, disciplinar, curricular e
momentos distintos que caracterizaram trésxperiencial. Esta andlise possibilitou a
diferentes classes de reflexGes escritas: i) antégentificacido dos saberes docentes presentes
do inicio da intervencéo pedagdgica, em que Ogestes documentos e, por conseguinte, a sua
documentos versaram sobre as experiéncias delagdo com a pratica educativa destes futuros
vida (memorial e narrativa de formagao), oprofessores.
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RESULTADOS A primeira delas surge em relacdo a acao
_ . _ _ docente. E um saber docente valido, que o
A partir das analises realizadas nas reflexdegducador vai construindo ao longo da sua carreia

escritas identificamos trés grandes categorias dgomo professor, denominado por Tardif (2008)
saberes docentes. Nestas categorias identificad@e saber pratico ou especifico. Esse

acabamos descobrindo algumas subcategorias @®nhecimento surge a partir da pratica
saberes. Estas categorias e subcategoriggucativa, das experiéncias que os professores
abordam os saberes docentes provenientes @giquirem quando exercem a funcdo docente e
intervencdo pedagogica que foram construidogjas inimeras situacdes-problemas enfrentadas
pelos futuros professores. no dia a dia da escola.

A primeira categoria dos saberes,  Para Tardif (2008, p. 49), estes saberes “nédo
manifestados nas reflexdes escritas, diz respeitée encontram sistematizados em teorias ou
ao saberes experienciaifara Tardif (2008, p. doutrinas [...] eles ndo se superpdem a pratica
39), “estes saberes sdo conhecimentos qugara melhor conhecé-la, mas se integram a ela e
brotam da experiéncia e que terminam sendalela sdo partes constituintes enquanto pratica
validados por elal...] eles incorporam-se adocente”. A partir disso, o docente busca
experiéncia individual e coletiva sob a forma deestratégias para resolvé-las e como
habituse de habilidades” S&o um conjunto deconsequéncia, termina por incorporar e acumular
conhecimentos que provém das miltiplasuma riqueza de conhecimento sobre a sua
vivéncias, entre elas a do saber-fazer pedagdgideropria pratica de intervencao pedagdgica.

e do saber-ser-professor. Duas destas situagbes podem  ser
Isso se pode evidenciar nos Escritosvisualizadas nas escritas de Jodo e Natalia,
Relevantes de Gabriela, quando revela que: quando descrevem 0s diferentes

comportamentos que iriam passar a adotar nas
A cada dia que passava via a aulas restantes do estagio, apds a realizacdo da
dificuldade que € estar todos os dias na primeira unidade didatica, ou seja, apdés as
escola, como profissional, lidando com experiéncias vivenciadas na primeira parte do

os alunos e seus conflitos, sejam egtagio e arealizagdio da reflexdo critica destas
internos  ou  provocados por eles | 4o oo

mesmos. Adquiri experiéncia que nao
esperava ter, devido a tantas
dificuldades como as que encontrei,
mas a pedagogia da proposta
escolhida nos faz a cada dia rever os
conceitos que as criancas levam e
avalia-las em relacdo ao que elas nos
mostram a cada aula(Gabriela —
reflexdo metodoldgica).

Ao refletir sobre essas dez aulas que ja
foi ministrada por mim, focando as 10
aulas vindouras, existem alguns pontos
que precisam ser mudados ou
realizados para atrair a atencdo dos
alunos e assim fazendo com que todos
participem ativamente. [Um.] ponto
seria 0 uso de um apito, devido a
dificuldade de reaproximacdo dos

Vivenciar a escola no seu dia a dia, sua alunos para uma roda de conversa

rotina, suas usualidades e costumes, ou seja, a ap6s a dispersao. Usando este apito na
cultura escolar, faz com que o professor expectativa de chamar atencéo e obter
adquira experiéncias (positivas ou nao) e as éxito. E na tentativa de tornar a aula
incorpore a sua acdo docente. A partir das mais  prazerosa estimulando a
reflexdes deste saber docente, proveniente da participacdo mutua de todos, usar uma
pratica, duas novas subcategorias passaram a ludicidade ainda maior, fazendo com

que os alunos explorem a sua
imaginacdo a cada aula. E assim
aumentando o desejo de participacao.
(Jodo — reflexdo metodoldgica).

se configurar.

Estas subcategorias surgiram dos limites e
avancos da teoria de Tardif (2008) e acabam
reforcando ainda mais a questdo do pluralismo

epistemoldgico sobre os saberes dos professores, O que eu transformaria? Muita coisa!
suscitada pelo proprio autor, tudo de acordo com Primeiro teria sido firme, mas flexivel,
interpretages em relacéo aos ERs. desde o comeco das aulas. Outra coisa
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é que eu teria comegado com o temasubcategoria de saberes experienciais diz
jogos pre-desportivos logo de cara pois respeito aos saberes das experiéncias
vi que € o que eles mais gostam. exijstenciais, ou, como detalha Tardif (2008),
Também conversaria mais desde 0 provenientes da origem social do professor, ou
comeco com eles e iria tentar cor]hece- seja, de sua histéria de vida.

los melhor ‘para poder - trata-los Ferreira (2002) denominou estes saberes
mglhqr[...] No comeco, logo nas duas foram deSaberes CulturaisS&o conhecimentos
primeiras aulas estava bastante N .

desmotivada com os alunos. Eles dUe estdo relacionados aos saber_es que 0s
baguncavam muito, ndo queriam me fUturos professores levam para a sua intervencao
respeitar nem realizar as atividades docente, mas que nd provém nem da
corretamente. Foi ai que eu pensei: o €xperiéncia docente nem dos saberes adquiridos/
que eu faco? E muitas vezes pensei quanobilizados na formagéo inicial. S&o saberes
ndo ia conseguir. [...JEu vi que ndo relacionados a cultura dos futuros professores:
estava conseguindo dominar a turma as suas histérias de vida, suas experiéncias
por minha inseguranca. Entdo decidi pessoais, suas crencas, seus valores morais, sua
mudar de postura. Comecei a ser mais religiosidade, sua formacéo escolar e enquanto
firme e eles comecaram a me respeitar g jigjito no mundo, enfim, o seu ser e as suas
(rjna|s e obedecer, SO que Com 0 passalnitacges e conflitos existenciais. Em muitos
as .E,lu.las vi que estava sendo casos, a pratica de ensino é o primeiro ensaio
autoritaria demais e ndo estava dando
espaco para eles se expressarem.docente~ do§ _futuros prpfessores do curso de
Decidi mudar novamente sendo mais _Edu_cagaq Fisica, mas r]a_casos em que os alunos
flexivel e amiga deles, o que melhorou J& Vivenciaram, em estagios extracurriculares, a
cem por cento. Hoje as aulas estdo €Xperiéncia de ser professor.

fluindo muito bem e vejo sempre um Estas experiéncias de vida, de certa forma,
progresso. Os alunos estdo me influenciam a maneira de ser do professor. Os
respeitando e estou realmente gostandofuturos professores se influenciam por algumas
de dar aula, tem sido uma experiéncia destas experiéncias vivenciadas, as quais
enriquecedora para mim’(Natalia —  terminam por se refletr em sua pratica
reflexdo metodologica). educativa, Seja por comportamentos e habitos

. . . seja por valores e atitudes.
Nas escritas acima € singular a presenca da * ymg  significativa parcela destes saberes

experiéncia como um saber que modifica a aca@yistenciais acaba se manifestando na
docente. Pode-se evidenciar no primeiro cas@rganizacéo didatico-pedagogica destes futuros
que a pal"[ir daS aulaS Jé. ministradas (0] futurq)rofessoresl embora talvez nao como um

professor foi buscar outras estratégias pargrocesso consciente. Geralmente essa
conseguir melhorar a gestdo do conteldo para Qfanifestacdo se da quando se comparam 0sS
seus alunos. No segundo caso, a futurgelatos existenciais com os principios didatico-

professora relata as conquistas realizadapedagdgicos e/ou escolhas metodoldgicas
enquanto gestéo da classe e da relacdo com aslotados durante o estagio de docéncia. Eis
seus discentes, a partir de comportamentosomo Manuel nos relata, em relagcdo aos seus
experimentados e modificados durante o fazesaberes existenciais:

pedagdgico na sala de aula.

Este saber pratico, que Ferreira (2002) Com a educacdo que eu tive através
denominou de saber original, passa a ser fruto dos ~ ambientes  educacionais e
deste desenrolar da pratica pedagogica no familiares que frequentei, e com um

olhar voltado a visualizar como o
contexto escolar ao longo do tempo, mas por

lado ha . d heci mundo vem sofrendo com as mudancas
outro lado ha um conjunto de conhecimentos sociais, consegui desenvolver alguns

levados pelos futuros professores em sua valores que venho tentando vivenciar:
intervencao pedagdgica que nao 0 amor ao préximo, por saber que
necessariamente surgem durante o] todos precisam de uma oportunidade e
desdobramento da agédo docente. Esta segunda um estimulo para dar um passo a frente
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em sua vida; o respeito, anexado em adolescéncia(reflexdo epistemoldgica). Jodao,
minha vida por ter COUtr'bUJdO para ao contrario de Joaquina, porem corroborando
minha formag&o como cidadéo e assim t| gssertiva, manifesta que os professores da sua

ser transmitido para  COMigo; @ geola de Ensino Fundamental o
solidariedade, sempre que possivel

ajudar as pessoas que precisam
independente de que maneira for, mas,
sempre com o intuito de fazer o
melhor; a nao-violéncia, para tentar

amenizar os conflitos de etnias

internacionais, e até da grande

violéncia encontrada na sociedade
Brasileira; a honestidade, de apenas
qguerer possuir aquilo que estd ao meu
alcance, para nao cometer erros

vinculado a desonestidade e, tirar das
maos de uma pessoa a oportunidade
clara que ela tinha para chegar em

algum lugar de forma corretéManuel

- reflexdo epistemoldégica).

[...] entusiasmavam pela facilidade que
eles tinham para transmitir o contetdo,
tendo conquistado também uma grande
amizade com essas pessoas,
principalmente com o Professor Aloisio
(para preservacao da identidade o
nome original foi alterado) onde
[passou] a ser amigo pessoal, recebia
muita informacdo e conselho de como
a vida deveria ser vivida, influenciando
assim a opcdo em cursar Educacao
Fisica pela Universidade Federal da
Paraiba (Jodo - reflexéo
epistemolégica).

Estes saberes existenciais estdo presentes na
pratica pedagdgica dos futuros professores,
todavia ndo sédo construidos a partir dela. Séo

Pretendo usar a proposta corpo inteiro saberes que antecedem_ a acao docente, mas
por acreditar na educacio passada gcabam man_lfestando-se justapostos a e_Ia. Tudo
com amor, visando o coletivo e IStO contribui para a construgao deskeditus
igualdade, quero passar para meus do professor, que, segundo Tardif (2008, p. 49)
alunos da pratica de ensino, uma “‘podem transformar-se num estilo de ensino, em
experiéncia que tive por pouco tempo ‘macetes’ da profissdo e até mesmo em tracos da
no Colégio Brasil (como critério de ‘personalidade profissional™.
preservacdo de identidade o nome do A interacdo destes saberes experienciais
colégio aqui representado € ficticio), com os saberes que procedem da formacdo
tenho muitas lembrancas boas de la jpicjal sinaliza o surgimento de uma segunda
apesar de sair muito novo daquela gande categoria de saberes docentes que se
escola. Pretendo buscar em MeUS . nitesta dentro do contexto escolar. Nesta
alunos um sentimento de fraternidade e . . ~ ) - .
companheirismo que hoje em diaameulnvestlgagao, a partir da analls_e r,eal|zada_ das
ver, muitas escolas deixam de reflexdes escritas, esta~ categoria é denominada
trabalhar o lado coletivo que é a base de saberesescolares. Sao saberes que englobam
para o desenvolvimento de uma O que Tardif (2008) denomina de saberes
sociedade. (Manuel - reflexdio cientificos da formacdo inicial, tais como os
metodoldgica). saberes das ciéncias da educacéo, da ideologia
didatico-pedagogica e das disciplinas da

Esta relagéo entre os saberes existenciais egtaduacdo integrados com o0s saberes
organizacdo didatico-pedagogica do professocurriculares, ou seja, os saberes que acabam se
ndo se limita aos principios pedagogicos ou @&onvertendo em conteldos a  serem
escolha da proposta metodolégica. A influénciaensinados/aprendidos na escola.
dos saberes perpassa inclusive a escolha de ser Na analise das classes de reflexdes escritas,
professor, a opgédo do curso a ser realizado ao se buscar estabelecer a relacdo entre elas,
outras escolhas de formag&o. Joaquina expOevidenciou-se a construcdo destes saberes
esta analogia quando afirma que optou “pelaescolares. Uma primeira evidéncia disto pode
profisséo de educador fisico ndo por causa daer vista nos conteudos didatico-pedagdgicos
escola, esta ndo me influenciou em nada, e simrabalhados pelos futuros professores no
pelas experiéncias que [teve] na infancia e nalecorrer do estagio. Nos relatos a seguir, em um

Ao descrever a justificativa da escolha
metodoldgica, Manuel assim se manifesta:
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primeiro momento, os futuros professores desportivos (cinco aulas), onde os
expbem as brincadeiras e as experiéncias SUbtema{ principais foram
motoras que permearam as suas infancias, e em cooperacdo e nogéo de espago. Os

um segundo momento, a transformacdo destas
atividades em conhecimento escolar, ou seja, em
conteudo trabalhado dentro do curriculo da

escola.

Assim,

contetdos abordados foram diversos
como futebol e suas variaghes,
basquete, voleibol, handebol, dentre
outros. Sempre de maneira lidica e
nunca o esporte em si [..(Natalia —
) ) ] . reflexdo metodoldgica).
[...] minhas brincadeiras preferidas
eram:dpegab-pegat,) bdalgado, escofrjde- Ao relacionar estas experiéncias corporais
esconde, barra-bandelra, — garalao, 5,4 qadas nas reflexdes ontolégicas com a
futebol, bola de gude, cuscuz, carnica, ~ L

classe das reflexbes metodoldgicas, percebe-

tampinha que representava 0s carros L. .
de formula 1 [..](Joaquina — reflexdo S€ due grande parte destas atividades esta

ontolégica). presente como conteddo tematizado nas
turmas em que os futuros professores
[...] todas as brincadeiras populares ministram suas aulas; entretanto, ao fazer esta
fizeram parte desse repertorio: pega- conversao, estes jogos infantis ganham uma
pega, pular corda, pique-esconde, nova roupagem, passam a ser pedagogizados,
policia e ladréo, fazendinha, casinha oy seja, sdo inseridos com um propdsito, sdo
de bonecas, bola de gude, futebol, 5 resentados com uma finalidade e objetivo a

volei, empinar pipa, todas que go om aicancados.
imaginar, e quanto a isso ndo tem do

que reclamar. [...] (Gabriele — reflexao

L Para eles [os alunos] ndo passava de
ontoldgica).

uma brincadeira, mas para mim tinham
um objetivo e uma avaliacdo por tras
[...] acho que isto me fez ver o que é
ser professor, prezar pela
aprendizagem dos alunofMaria —
reflexdo metodoldgica).

Brincavamos de pega-pega, esconde-
esconde, dono da rua [...], brincava

[...] dos jogos de encaixe, jogavamos
baleado e sete-pecados [...] brincava
de gato mia, de quadrilha na rua,

futebol e varias outras(Natalia —

reflexdo ontologica). A confrontagdo deste saber popular com o

saber que emana da formacéo inicial aponta para

um saber critico-reflexivo dos futuros

professores. Esta convergéncia entre 0 senso
[...] a primeira unidade foi abrangida comum e o saber cientifico € o que denota este
pelo assunto jogos simbolicos, saber escolar. A significacdo disto se manifesta
correspondente as dez primeiras aulas, jnclusive quando os futuros professores
€ a segunda unidade, com 0 assunto,,4eram sobre as propostas pedagégicas que

atividades de sensibilizacdo corporal. vivenciaram no periodo em que eram alunos no
As 10 primeiras com objetivos voltados . P . 1 q
Ensino Fundamental e Médio.

a usar o simbolo nas atividades
desenvolvidas na aula para promover a

imaginacdo a  interacdo a Durante esses periodos de escola

socializac&o, a dramatizacéol..(Jodo [quando era aluna] as aulas de
— reflexdo metodolégica). Educacéo Fisica ndo tinham uma linha

pedagégica que eu possa reconhecer
[...] As aulas foram divididas em duas agora que as conhego. Nunca
unidades que s&o: Brincadeiras apresentavam aulas em que nos alunos
Populares e Jogos Com Regras [...] fossemos  requisitados a  pensar
(Manuel — reflexdo metodologica). criticamente  ou  sobre  nossas

expectativas, nem sobre a melhor
[...] O tema dessas dez aulas foram forma de ter aulas mais voltadas as
atividades de fundamentagcdo ao nossas vontadegGabriele — reflexdo
esporte (cinco aulas) e jogos pré- epistemoldgica).
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Ao trazer esta reflexdo critica realizada lado social deles e se tivesse escolhido
sobre as aulas de Educagédo Fisica na Educacao a desenvolvimentista estaria
Basica e na formacdo inicial para o estagio trabalhando mais a parte motora. Mas

com todas as duvidas ainda fico com a
de corpo inteiro, pois vi nessa proposta
uma preocupacao com o lado afetivo
da crianca que é bastante defasado na

supervisionado, este saber escolar acaba por
aflorar em quatro situacdes que sdo distintas mas
se complementam. A primeira delas se evidencia

na escolha da proposta, na elaboracdo dos minha turma. (Natdlia — reflexdo
planos de ensino e de aula. metodoldgica).
Minhas aulas tém sido formuladas Por fim, encontra-se a situacdo de avaliacio

através do material didatico que
adquirimos e pesquisas
complementares, principalmente sobre

do estagio de uma forma geral. Esta avaliacao
possibilita confrontar a realidade vivenciada
a teoria metodolégica de Jodo Batista com . _as exp_erlenCIas anteriores e  as
Freire, Educacdo Fisica de Corpo adquiridas/mobilizadas e com os saberes que

Inteiro proposta adotada por mim para Procedem da formacao inicial.
elaborar as aulas(Ana — reflexdo

metodoldgica). Experimentar esta realidade foi muito
bom [...] ter a minha turma, as minhas
Uma segunda situagdo acontece quando da aulas com uma continuidade, baseada

em um plano de ensino e aplicada

aplicacao didatico-pegagdgica destes saberes. seguindo uma proposta pedagégica. foi

Um exemplo disto esta nas préprias orientagcdes

B muito significativo [...] Esta
para execucdo da aula proposta por cada uma experiencia  foi de fundamental
das diferentes abordagens pedagodgicas presentes importancia para se aplicar os
no contexto da Educacéo Fisica Escolar. Natélia, contelidos gque estudamos na grade
na descricdo abaixo, evidencia um exemplo de curricular - relacionados ndo s6 a
aula que segue uma abordagem pedagégica: didatica, mas a todas as disciplinas

pagas [cursadas] (Maria — reflexdo
Comeco a aula com uma roda de metodoldgica).

conversa, onde os alunos sentam na i )
quadra e eu explico os objetivos e A sintese das duas categorias de saberes

temas da aula e tiro eventuais duvidas. identificadas nas trés classes de reflexdes
No segundo momento realizo as escritas faz surgir uma terceira categoria de
atividades e no terceiro momento os saberes docentes. Nesta investigacdo esta
alunos fazem outra roda de conversa categoria € denominada d&o saberes Ela
onde comentam o que aprenderam napassa a existir em virtude das inquietacdes,
aula, o que acharam das atividades € o 1amacaes, dilemas e conflitos que os futuros
também dao sugestdes para proxima . . P
aula. A cada aula nova relembro os professores vivenciaram no decorrer do estagio e
combinados e o conteldo da aula Par@ OS quais nao encontraram “respostas”, seja
anterior.  (Natdlia — reflexao Na experiéncia (original ou existencial) seja na
metodoldgica). prépria formacdao inicial.
Na prética educativa os futuros professores
Fica evidente na reflexdo escrita acima umase deparavam com situagdes-problema para as
organizagdo didatico-pedagdgica que traz enfluais ndo encontravam solugGes prontas para
seu realizar as orientagcbes da abordagerﬁonseguir responder afirmativamente diante do
escolhida; mas em contrapartida, um terceircontexto apresentado. Estesio saberesse
momento que aparece é perpassado pela reflex&fcunscrevem muito mais a condicdo de
sobre a sua utilizag&o e a sua relagdo com outr&§ntimentos e preocupacdes sobre o ato de
diferentes abordagens pedagdgicas: educar, por exemplo, como lidar com o medo
dos alunos e a inseguranca de ministrar uma
As vezes fico pensando se tivesseaula.
escolhido a abordagem critico- Estes anseios se manifestaram sobre uma
superadora teria despertado mais o série de questionamentos em relacdo a ser
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Seus
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atividades que somente fossem do

objetivos e aos seus conteudos

(no caso aqui, dos futurosprogramaticos planejados:

professores).

No comeco estdvamos muito ansiosas e
preocupadas com a falta de

experiéncia e os primeiros desafios.

Nas primeiras aulas eu estava perdida,

sem saber focar na abordagem

escolhida e as atividades ndo estavam
tdo criativas como queria, sem falar

gue os alunos ndo me obedeciam.
(Natalia — Reflexdo metodolégica).

No inicio foi um pouco complicado,
ndo tinhamos muito jeito para
ministrar aula, mas com o passar
fomos nos aperfeicoando [...] valeu a
pena superar o obstaculo do medo e
enfrentar a realidade (Ana — reflexédo

As atividades foram escolhidas de
acordo com o perfil da turma, estes
gostam muito de jogos com regras,
entdo as atividades escolhidas para
eles foram exercicios de iniciacdo
desportiva voltados para o corpo e
mente.  (Joaquina - reflexdo
metodoldgica).

Acho que as aulas foram perdendo-se
ao longo do estagio, tive bastante
dificuldades em planejar as primeiras
aulas, os objetivos ndo faziam sentido,
quando acertava as avaliacdes eu ndo
sabia fazer, e fui até as 5 primeiras
aulas, nas 5 seguintes apds juntar as
correcdes das primeiras consegui

metodologica). melhor aplicar no papel e as
avaliacbes ocorriam de forma
facilidade, s6 medecepcionava um
pouco porque via o0s alunos se
desinteressarem da aula, muitos nao
queriam participar e tive que mudar
meus planos, mudei no plano de ensino
e comecei a trazer atividades que eles

Este ndo saber gerou consequéncias sobre o
processo de intervencdo docente. Os futuros
professores acabaram fundamentando a sua
pratica, em um primeiro momento, sobre um
excessivo controle da organizacdo da turma. A
preocupacdo estava centrada no dominio do mesmo citavam ao final da aula, eu
comportamento e na fixacdo da atencdo dos escolhia de acordo com a sequéncia
alunos. que vinha desenvolvenddGabriele —

reflexdo metodoldgica).
[...] nas primeiras aulas a maior
dificuldade encontrada era que os Esta posicdo reflete, de certa forma, este
alunos parassem para ouvir as p3o-saber-ser e ndo-saber-fazer do professor. A
explicacbes sobre as atividades [..] jnseguranca e as inconsisténcias apresentadas
eles ndo conseguiam se concentrar, SOyanntam 4 existéncia de saberes que ainda
queria saber de brincar (Manuel, . . -
reflexdio metodolégica). precisam  ser adquiridos, mobilizados e
vivenciados pelos futuros professores na sua
Notei uma melhora na turma no atuacdo docente. O trato dos anseios
decorrer dessas aulas, comecei a €Xistenciais, o enfrentamento a turma e a
controla-los melhor e manter a atencdo rejeicdo dos alunos séo algumas duvidas que
deles durante as aulagGustavo — aparecem diante deste ndo saber docente.
reflexdo metodoldgica).
Isto fez com que os futuros professores DISCUSSAO
passassem a avaliar a sua aula, e por
conseguinte, o seu ser-professor pelo nivel de Alguns autores, entre os quais Tardif
controle que conseguiam imprimir a turma. Em(2008), Gauthier et al., (2006), Borges (2001) e
decorréncia disto, o desenvolvimento dosSaviani (1996), tém procurado apresentar a
conteidos ministrados nas aulas sofreimportancia dos saberes docentes para a
alteracgBes. Os futuros professores comecaram farmacao e o desenvolvimento profissional dos
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professores. A busca pela justificacdo destesrganizacdo didatico-pedagdgica dos futuros
conhecimentos na formacao destes docentes teprofessores, revelam uma reestruturacdo dos
provocado uma tentativa de sistematizacdo dosaberes e, por conseguinte, a construcdo do ser-
saberes que envolvem a sua atuacdo. Esiarofessor.
mapeamento se explica pela possibilidade de Basicamente, esta constituicdo acontece
contribuir para a construcdo de uma identidadejuando se da a transicdo do pensar para dentro
profissional do ser-professor (CUNHA, 2007). de um viés didatico-pedagdgico. Os futuros
A elaboracdo deste saber-fazer e saber-s@rofessores comecam a pensar sobre o0 que eles
perpassa inevitavelmente por identificar quaisdevem ensinar e 0 que os seus alunos devem
saberes sdo necessarios para a pratica educatiegrender. Ao tornarem um conhecimento como
No que concerne a esta investigacdo, foranalgo que seja ensinavel ou utilizado na sua
sinalizadas trés grandes categorias de sabera@stervencdo  didatico-pedagdgico, acabam
docentes. Estas categorias indicam qudransitando para o interior da identidade
conhecimentos estdo presentes na pratica datocente. Ao conseguirem estabelecer a conexdo
futuros professores quando da realizacdo dale suas experiéncias de vida e dos saberes
estagio supervisionado. cientificos, ideoldgico-pedagogicos e
A primeira identificacdo realizada entre os disciplinares adquiridos/construidos na
documentos avaliados dizia respeito aos saberdermacéo inicial com o0s saberes a serem
experienciais. Borges (2004; 1998) e Ferreiraematizados/transformados para 0 contexto
(2002), em seus estudos, objetivaram sinalizar escolar, terminam por carregar a profissdo do
se empenharam em justificar a importancia dogprofessor. Além disso, ao exercitarem essa
saberes praticos na propria acdo docente. Avratica, os futuros professores fazem da sua acdo
decodificacdo realizada nesse estudo possibilitaducativa uma relacdo de suporte e
a ampliacdo da relacdo entre os futuroscomplementaridade com os saberes docentes.
profissionais e a intervencdo pedagdgica muitdGauthier et al. (2006) consideram a profissdo de
mais pelo fato de estes docentes passarem mofessor um oficio feito de saberes. A dimenséo
valorizar 0os conhecimentos adquiridos/tedrica se complementa e se consolida com a
construidos e mobilizados em outros contextosntervencao pratica. Este oficio ndo acontece
que ndo somente o da formacao inicial. somente pautado na experiéncia empirica,
Para Ferreira (2002), esses saberes dmpouco € alicercado exclusivamente nos
pratica, definidos como a cultura docente emconhecimentos tedricos, como se houvesse um
acdo, devem deixar de ser vistos como instancienovimento de distanciamento entre ambos.
inferior para se transformarem em ndcleo vital  Desta relagdo de reciprocidade surge o que
do saber docente. Sd0 conhecimentos validoalguns autores (LUDKE, 2001; SCHON, 2000;
que sustentam uma das formas de consolidacB8®NDRE, 1995) denominam de professor
dos saberes docentes. Este suporte do ato ¢esquisador. O docente precisa fazer do se
ensinar ira se prover por meio da experiéncidugar de intervencdo um campo de
com a pratica educativa, seja ela adquirida antegnpvestigacdo, de descobertas e de reflexdo
durante ou apds a acdo docente. critica sobre a sua acdo. Para Gomes-da-Silva
Por outro lado, a identificacdo da presenca2009), este ato reflexivo € o que pode ajudar o
de alguns destes conhecimentos adquiridos antggofessor a encarar as suas limitacdes pessoais
da formacgdo inicial, no trabalho pedagdgicoe coletivas, permitindo-lhe agir na construcéo
dentro dos estdgios supervisionados, tambérnonjunta de um projeto de superacdo dos
reconfigura a relacdo destes futuros professoreémites impostos.
com 0s seus saberes docentes. A categoria dos Esta situacdo coloca o docente diante da
saberes denominadaberesscolaresvidencia condicdo de desenvolver um saber critico-
esta transformacdo. As reflexbes escritas, aceflexivo permanente sobre as suas acfes no
sinalizarem a transformacdo em principioscontexto escolar. Além disso, esta perspectiva
pedagogicos de valores morais, crencas ee fazer a acao, refletir criticamente sobre ela e
atitudes adquiridos em diferentes contextos da partir de entdo, produzir uma nova acao, pode
formacdo pessoal, na escolha da profissdo e naansformar as experiéncias do cotidiano escolar
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em producdo de conhecimento pedagoégicajue cada aula passe a ter um fim em si mesma.
(GOMES-DA-SILVA, 2009). Os futuros professores comecam a construir as

Por fim, surge a categoria dos ndo saberesuas aulas com base nas atividades que
um conjunto de conhecimentos, habilidades eretendem realizar e ndo nos objetivos
competéncias que ndo podem ser previstoseferentes a aprendizagem dos alunos. Por fim
antecipadamente, mas acabam interferindeles recaem no que Gonzalez (2006, p. 104)
quando os futuros professores forem ministrandenominou de  “forte  sentimento  de
as suas aulas. Circunscrevem-se muito mais astranhamento” sobre a sua identidade
condicdo anseios, convicclBes, sentimentos erofissional. Os futuros professores iniciam uma
preocupacfbes que emanam de acordo com erie de guestionamentos quanto ao seu ser-
contexto e o ambiente da sala de aula. Destgzrofessor: “Por que estou aqui? O que esperam
inquietacbes surgem duavidas quanto ade mim? Quais as expectativas que os alunos
identidade do saber-ser-professor e do seu sabdém quanto as minhas aulas?” Adaptado de
fazer pedagdgico. Gonzalez (2006).

No contexto dos estagios supervisionados, Este processo em si deflagra a complexidade
estes ndo saberes aparecem pela poudd trabalho docente na area da Educacéo Fisica,
experiéncia (ou falta dela) dos futurosou, conforme propdem Rezer e Fensterseifer
professores em sala de aula. Ao se defrontareff2008), a necessidade de resgata-la. Esta
com as exigéncias que lhes sdo colocadas eondicdo, por consequéncia, reafirma o que
aparecem nas situacdes reais de ensindyunes (2001) sinalizou sobre os estudos
guestionam os seus saberes docentes. Nesté@lativos a formacéo do professor. Para as
interrogagdes, eles avaliam o seu estagi@utoras, um numero  significativo  de
supervisionado e, por conseguinte, Oslnve_sthagoes se concentrou em_reduzw a
verdadeiros propositos de sua intervencao. profissdo docente ~a um conjunio de

Diante destes dilemas profissionais osCOmpeténcias, habilidades e tecnicas que
futuros professores tendem a fixar a sugd€veriam ser apreendidas pelos futuros

identidade de  professor  pelo controle Professores. A tentativa de construir este

organizacional da sua sala de aula. Se os alunogortfOIIo de conhecimentos que deveriam ser

socomporam, o igam, fazem exatamene [E5%55410% 014550 Sonene g, ous o
que ele solicita, isto passa a ser critério de P ' P P

avaliacdo para definir se a aula foi boa ou ruime" decorréncia da separagao do eu profissional
N . o € 0 eu pessoal.
Faita (2004), em seus estudos, identificou esta . P . ~
A identificacdo deste conjunto de néo

tendéncia nos professores iniciantes. Para . -
P . : Qaberes presente no estagio supervisionado dos
autor, quanto menos experiéncia de sala tIVeren}uturos professores reforca a necessidade de

mais oS profes_sores_tenderao a _reforgar O,u_ daéxpanséo desta configuracdo da acéo docente, da
uma importancia maior a determinadas praticag.,nsciancia de um saber-ser e um saber-fazer
que sd0 menos centrais para 0S Professorgg,cahados e de o trabalho docente ser dinamico

experientes” (FAITA, 2004. p. 65). Estas g refiexivo e estar em permanente construcéo.
praticas se concentram, por exemplo, no

comportamento dos alunos e na coordenacao da
sala de aula. CONCLUSAO
A frustragdo de ver que os alunos néo “se
comportam” diante dos contetidos propostos faz A presente investigacao possibilitou realizar
com que os futuros professores tentem resgataraproximagoes quanto aos saberes e aos nao
autoridade da sala de aula. Em muitos casos, egaberes que estéo presentes na pratica educativa
decorréncia desta busca, terminam por propodos futuros professores. Neste ajustamento, ou
somente tarefas/atividades que sejam dseja, em sua identificagcdo, fica transparente a
interesse dos alunos, na expectativa depertinéncia dos estagios supervisionados para a
minimizar os conflitos e retomar a sua atencdo. formacéo profissional, que, além de provocar
Ndo é por outro motivo que, em muitas nos alunos da graduagao o primeiro contato com
situacOes, a utilizacdo desta estratégia faz corh contexto escolar na condicdo de futuros
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docentes, possibilitam, por pouco que sejauma visdo critica da sociedade e da realidade
sinalizar uma pequena sintese entre a formacaores quais estdo inseridos, vivenciar o ambiente

a intervencéao.

Os futuros docentes acabam convertendglastico e dinamico,

escolar e detectar que este ambiente é plural,
repleto de conflitos,

estes estagios supervisionados em grandesingularidades e significados.

laboratorios de aprendizagem docente.

estagios acabam despertando no futuro professalos
as suas praticasupervisionado

a possibilidade de rever

Os Neste artigo, a identificacdo dos saberes e

saberes
dos

nao presentes no estagio

futuros  professores

pedagdgicas em construcdo e colocar em acdo @ossibilitou a constatacdo do ndo acabamento

conhecimentos
formacao inicial.

adquiridos/mobilizados

nados saberes docentes e, por conseguinte, de quao

longo é o processo de formacéo e construcdo do

N&o obstante, de fato isto ndo minimiza asser-professor. Outra constatacdo diz respeito a

limitacbes do impacto destes

estagiospertinéncia de se estabelecer um oficio feito de

supervisionados sobre o processo de aprendersaberes, pois é a partir dai que se construird um
ensinar, todavia permite, pelo menos, sinalizar grofessor critico e reflexivo em relacdo ao seu
estes futuros professores a importancia daaber-ensinar.

reflexdo sobre a acdo docente. Eles precisam ter

"WHAT WOULD | CHANGE? MANY THINGS!": THE TEACHING KNOWLEDGE AN

D NON-KNOWLEDGE

PRESENT IN THE TEACHING PRACTICES IN PHYSICAL EDUCATION

ABSTRACT

The purpose of this investigation was to identifg teaching knowledge and non-knowledge mobilizedi acquired in the
pedagogical practices of future teachers, when dneyn their internship period. Relying on docuraentesearch, 48 Final
Reports were analyzed, which contained the writediections of 08 future-teachers who conductedr ttegiching practices
in the first semester of 2010, in public schoolshie city of Jodo Pessoa-PB. To collect this dataisesl the methodological
procedures of collaborative research suggesteddmes-da-Silva (2009). Data analysis used technigfiesntent analysis
proposed by Bardin (2008). The theory behind thayais was Tardif's (2008). Three categories ofles knowledge were
identified, which are: i) knowledge from experiendg school knowledge and iii) non-knowledge. Timapping of these
categories, in addition to signaling a pedagogicattice made of teacher knowledge, reinforcesptiogisional nature of
this knowledge, but also highlights the complexityeaching in the area.

Keywords: Internship. Teacher training. Teachers.
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