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Resumo: O presente artigo propbée uma discuss@o em torno das possibilidades de uma
educacdo ambiental queer. Tornar queer a educagdo ambiental significa mais que simplesmente
adicionar conteudo gay/lesbiano/bissexual/transgénero & educagcdo ambiental, mas visa, em
seu projeto, problematizar a heteronormatividade, a essencializacdo das identidades e a
heterossexualizacdo de nossas teorias e prdticas. Apresentamos neste trabalho uma breve
introducéo a pedagogia queer e apontamos como a educacdo ambiental pode contribuir de
maneira singular para a interrupg@o da heteronormatividade e para a problematizagcéo da
identidade e da experiéncia. Também exemplificamos esforgos por um ambientalismo queer
em novos movimentos sociais e produgdes culturais.
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Deborah Britzman relembra a surpresa de algumas/
alguns de suas/seus colegas ao ouvirem, pela primeira vez,
sobre seu frabalho desenvolvido no campo, entdo emergente,
da pedagogia queer: “era como se a/o ouvinte ndo
acreditasse em seus ouvidos, como se eu tivesse falado em
outra lingua. Um problema a perpassar tais discussoes é que,
para muitas/os de minhas/meus colegas, questées relaciona-
das ao pensamento gay e lesbiano ndo sdo de modo algum
consideradas”.? Nos trés encontramo-nos em situacéo
semelhante, e exceto pelo pequeno grupo de educadoras/
es ao ar livre feministas,®* a educacdo ambiental tem
permanecido em forte siléncio quanto aos modos pelos quais
nossas teorias, prdticas e pesquisa foram heterossexualizadas.
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Enquanto criticas/os da drea mostram sua
preocupacdo com a marginalizagdo de certas vozes, a
sexualidade ainda estd na lista de espera dos marcadores
de identidade dignos de serem mencionados.* Por exemplo,
Paul Hart, Bob Jickling e Richard Kool perguntam: “— Onde
estdo os siléncios sobre questoes relacionadas a raca, género,
cultura, meio ambiente e assim por diante?”.® Queers, de forma
ofimista, provavelmente fazem parte da comunidade “e assim
por diante”, mas, como discutiremos neste artigo, hd grande
potencial em explicita e ativamente tornar queer a educacdo
ambiental. Seguindo o rastro de tedricas/os que iluminaram
as possibilidades criadas, quando se juntam a teoria queer,
o ecofeminismo e o pensamento ambiental,® esperamos
quebrar o siléncio ao compartilhar algumas de nossas
especulagdes, de modo a encorajar reflexdo e debate.

Substantivos, adjetivos e essencialismo

Em primeiro lugar, € importante lembrar que a palavra
inglesa “queer” possui significados divergentes, sendo,
portanto, problemdtica. Utilizada normalmente em tom
pejorativo, o termo tem sido retomado de forma desafiadora.
Para algumas pessoas, “queer” significa um substantivo ou
adjetivo que serve “como uma mera alternativa, ou uma
maneira mais conveniente de se referir a sequéncia ‘lésbicas,
gays, bissexuais, fransgéneros e transexuais’.” Para outros,
contudo, a palavra também pode ser um verbo (fo queer)
que “significa agdes, nGo atores”.®

Na pedagogia queer, a mudang¢a da palavra para a
forma verbal denota uma abertura de alcance - da educao-
¢do sobre queers e suas lutas contra a homofobia para a
interrogacdo sustentdvel acerca de como ndés construimos
nossas identidades. As pessoas frabalhando com pedagogia
queer estdo cientes de que ndo hd uma verdadeira
identidade queer (hem nenhuma outra) totalmente imune das
influéncias de outras categorias como raga, classe, género
ou habilidade.? Como Susanne Luhmann sugere,

Muito além de orgulhosamente retomar um espago
marginal, contra a mera adi¢cdo de retratos auténticos
ou agraddveis de icones Iésbicas/gays para um
curriculo de outro modo hétero e jd lotado, ao invés
de clamar pela normalidade de lésbicas e gays, a
teoria queer se volta para o processo de formulagdo
do sujeito (ironicamente) perguntando: Como normali-
dade e anormalidade se tornam posi¢des designadas
ao sujeito? Como podem ser subvertidas? Como a
prépria nogdo de um sujeito unificado pode ser
parodiada e, junto a outros discursos, radicalmente
desconstruida em um fluido, em permanente
mudang¢a, e em subjetividade ininteligivel?'®
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A classificac@o de pessoas baseada em sua orienta-
cdo sexual & um fendbmeno relativamente recente na cultura
ocidental. Jonathan Ned Katz,"" seguindo o frabalho de
Michel Foucault’? e os movimentos feministas, gays e
lesbianos, nota que o primeiro uso publico da palavra
“homossexual” foi em 1869, e a sua primeira aparicdo foi no
diciondrio inglés Oxford, em 1901. Durante esse periodo na
cultura ocidental, a taxonomia sexual das espécies foi
desenvolvida e descrita em textos médicos em que “a
reproducdo heterossexual veio a ser entendida como uma
norma biologicamente inscrita da qual uma proliferacdo
de desvios sexuais se diferenciava; portanto, ndo somente
naturalizaram-se as categorias sexuais, como se ofereceu
uma hierarquia, corroborada pela ciéncia, por meio da qual
o controle das ‘minorias sexuais’ poderia ser justificado”.'
Rita Felski jocosamente oferece o retrato dos “integros
pesquisadores vitorianos desenvolvendo listas de perversdes
sexuais com o mesmo zelo taxondmico de um entomologista
examinando insetos”.' Também se desenvolveu taxonomia
similar de ‘ra¢a’, considerando a raga branca como a norma
biologicamente inscrita.'®

Dorothy Nelkin e Susan Lindee sugerem que “argumen-
tos bioldgicos, ao considerar o tratamento e status diferencia-
dos de determinados grupos como uma conseguéncia
natural de fragos essenciais e imutdveis, tém hd muito servido
para justificar desigualdades sociais”.' Por exemplo, as
suposicoes de que o cérebro de mulheres € menor e a genitdlia
de negros € maior foram oferecidos como evidéncia da
inferioridade dos dois grupos. Nelkin e Lindee apresentam
um argumento convincente de como a atual busca por
diferengas genéticas entre grupos tende ainda a criar outra
versdo de essencialismo.

Para Luhmann, um dos objetivos primordiais da
pedagogia queer ¢ identificar e barrar “os processos por cujos
meios (alguns) sujeitos sGo normalizados e outros margina-
lizados”."” Afirmamos que educadores ambientais estdo em
uma posi¢cdo singular para proceder como fal, pois a
heteronormatividade (e outros projetos essencialistas)
dependem exatamente das constru¢des particulares acerca
do conceito de natural. Uma narrativa dominante na
sociedade ocidental é a de que o sexo heterossexual
reprodutivo € natural porque contribui para a perpetuacdo
da espécie humana. Entretanto, como Greta Gaard aponta,
“argumentos da ‘natureza’ [...] sdo frequentemente usados
para justificar normas sociais ao invés de revelar algo de
novo sobre a natureza”.’® De fato, a “heterossexualizacdo da
natureza”'” tem sido bem documentada.

Donna Haraway, em sua inovadora andlise da
primatologia, demonstrou de maneira contundente os vdrios
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modos cujas vidas de primatas foram [mal] interpretadas
por determinados filtros culturais. Gorilas, por exemplo, eram
retratados como existindo em familias nucleares?® e chim-
panzés como heterossexuais monogdmicos.?’ Comporta-
mentos e relacionamentos que iam de encontro a tais
narrativas raramente chegavam ao discurso publico.
Ademais, como Bruce Baghemi afirma, evidéncias contrdrias
A norma heterossexista encontravam-se

[...] com frequéncia escondidas em revistas obscuras e
dissertagcées ndo publicadas, ou soterradas por
julgamentos morais ultrapassados e terminologia
criptografada. A maior parte desta informagdo,
contudo, simplesmente nunca foi publicada, sendo
resultado de uma atmosfera de ignordncia,
desinteresse e até de medo e hostilidade [...] De modo
ndo menos desconcertante, trabalhos populares sobre
animais rofineiramente omitem qualquer mengéo a
homossexualidade, mesmo quando os autores estdo
nitidamente cientes de que tal informagdo estd
disponivel no material cientifico original.??

Embora esse clima tenha mudado consideravelmente
e pesquisas sobre outros animais — as quais especificamente
nomeiam e teorizam a respeito de prdticas diferentes da
norma heterossexual - finalmente aparecem tanto no campo
académico quanto na literatura popular,? o sexo ndo
reprodutivo é geralmente explicado em termos de como
contribui para a adaptabilidade evoluciondria. Por exemplo,
0 sexo entre babuinos machos é visto como uma forma de
estabelecer aliancas que podem ajudd-los a evitar futuros
agressores, assim como os preparativos do ménage a trois
entre alguns gansos Greylag (anser) € visto como uma maneira
de se conseguir mais comida para os filhotes famintos. Nao &
de surpreender, pois, que a pesquisa conduzida por Paul
Vasey?* sobre macacas japonesas adotando comporta-
mento homossexual por prazer é tida como um trabalho
inovador e gerou grande cobertura por parte da midia, como
um artigo na revista Equinox®® e uma entrevista para o
documentdrio Out in Nature (Natureza Fora do Armdrio),?
recentemente exibido pelo Discovery Channel.

Muitas/os educadoras/es ambientais j& consideram
vital, tanto para sua teoria quanto para a prdtica, desfazer-
se de vdrias construgcdes sobre a natureza.?” Como exemplo,
um grande esforgo pedagdgico vem sendo despendido
para desestabilizar explicagdes reducionistas sobre as vidas
de outros animais e a constru¢do da natureza como ‘Outra’
e como mero instrumento da humanidade. Ndo estard, entdo,
em nosso alcance analisar e questionar a heterossexua-
lizacdo da natureza e suas implicagdes?
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Educadoras/es ambientais influenciadas/os pelo
ecofeminismo e pela justica ambiental tém se interessado
bastante pelos modos como vdrias construcdes acerca de
natureza, raca e género se cruzam e como as formas de
opress@o estdo interligadas.? Bell e Russel, por exemplo,
examinam as implicagdes pedagoégicas do medo antropo-
céntrico de se ligar demasiado a natureza.? Historicamente,
a exploracdo de determinados grupos humanos, como
mulheres, negras/os, povos indigenas e queers, foi justificada
a partir da premissa de que tais grupos estariam mais préximos
da natureza, em outras palavras, seriam animalescos,°
irracionais, selvagens ou ndo civilizados.®' Julian Carter narra
como, no comego do século XX, as pessods que praticavam
“perversdo sexual” (ou seja, engajavam-se em relacdes
sexuais fora do casamento heterossexual) eram consideradas
um “retrocesso evoluciondrio”.3?

Problematizando a experiéncia e
redefinindo o ambientalismo

Recentemente na educacdo ambiental, fem se dado
mais atengdo a problematizagdo das experiéncias que
oferecemos na prdtica e descrevemos em relatérios de
pesquisa.** Aquelas/es preocupadas/os com as implicagdes
educacionais do racismo ambiental e da justica ambiental
vém fazendo um bom trabalho de demonstrar que as
pessoas com quem aprendemos e ensinamos chegam a
nés com diversas bagagens, influéncias e desejos.** Uma
vez que tamanha diversidade é reconhecida, a experiéncia
ndo pode ser universalizada, nem se pode esperar sua
mesma interpretagcdo por todas as pessoas em todas as
épocas. Alguns programas de educacdo experiencial ao
ar livre, assumindo tal fato, oferecem roteiros especiais para
jovens queers, de modo a criar espagos seguros, onde suas
necessidades particulares podem ser discutidas.*s

Reconhecer a diversidade também serve para
expandir as nogdes do que conta como ambientalismo. E
novamente foram, em geral, as pessoas tfrabalhando com
justica ambiental que abriram o caminho.** Um exemplo
queer é a organizagdo EcoQueers de Toronto, provedora de
“espacos para aquelas/es procurando por caminhadas na
natureza, acampamentos e dicas de jardinagem, mas
também para aquelas/es com desejo de questionar mais
criticamente os objetivos da liberfacdo gay e do discurso
gay”.*” Tais organizagées, de acordo com Andil Gosine,
desafiam diretamente os esteredtipos, como o do homem gay
indiferente ou desinteressado em questdes ambientais (“ser
gay e homem significa deixar-se levar pelo consumismo capi-
talista, dizem”*), sendo que a presenca de ambientalistas
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queer foi, na maior parte das vezes, ignorada ou ndo
identificada® (qudo frequentemente ouvimos falar sobre a
sexualidade de Rachel Carson ou Henry David Thoreau, por
exemplo?), como diz Sandilands:

Nd&o basta apontar um em dez ambientalistas, como
se a mera presenca de personagens gays em um
grupo fosse uma forma suficiente de inclusGo ou
discuss@o. Nao basta simplesmente adicionar “heteros-
sexismo” d longa lista de dominagées a formular nossas
relagdes com a natureza para fingir que, ao apenas
adicionarmos “as/os queers”, haverd mudancas.*

Como o objetivo da pedagogia queer é desesta-
bilizar identidades essencialistas de todas as pessoas, ndo
apenas queers, a experiéncia também precisa ser proble-
matizada de modo geral. Joan Scott defende a necessidade
de focar-nos na “natureza discursiva da experiéncia”, pois
se frata “sempre e em primeiro lugar de uma interpretacdo e
requer interpretacdo. O que se considera experiéncia ndo é
algo autoevidente, nem univoco, sendo sempre passivel de
questionamento e, portanto, politico”.*!

Nesse sentido, feministas, trabalhando com e teorizan-
do sobre educacdo experiencial ao ar livre, encontram-se na
vanguarda de nossa drea. Martha Bell, por exemplo, critica
as nogdes essencidlistas de género na teoria e prdtica da
educagdo ao ar livre, mostrando a heteronormatividade dos
papéis de género impostos.*2 Ela também critica o ethos do
macho implicito em grande parte da educagdo ao ar livre,
onde “as prdticas as quais definem um instrutor de educagéo
ao ar livre competente sdo masculinas e eurocéntricas”.*
Karen Warren e Alison Rheingold descrevem um exercicio
utilizado por elas para romper com a heteronormatividade
implicita a prescricdo de papéis de género tradicionais. Em
passeios de canod, ambas proporcionam um exercicio de
interpretacdo de papéis em que

[...] somente as mulheres (interpretando papéis mascu-
linos) tém permissdo para manusear a canod, colocd-
la no topo da van e remar para a ilha. O papel dos
homens (interpretando o papel feminino) € o de dar
apoio e encoragjar. Enquanto esse exercicio de troca
de papéis de género geralmente cria acdes extrema-
mente estereotipicas das/os alunas/os, quando refleti-
mos sobre a experiéncia [...], as/os estudantes ficam
surpresos com suas reacodes e pelas questoes
levantadas.*

Embora tais exercicios contenham risco de reificar os
papéis de género, quando bem preparados podem promover
um espaco em que “masculino” e “feminino” e a socializacdo
heteronormativa dos papéis de género podem ser removidos.

Estudos Feministas, Florianépolis, 19(1): 225-238, janeiro-abril/2011



TORNANDO QUEER A EDUCAGAO AMBIENTAL

45 MITTEN, 1997.

4 MCCLINTOCK, 1996; MITTEN,
1997. Veja também: GRIFFIN,
1997, que oferece exemplos
extremamente parecidos de
perseguicdo a lésbicas na
educagdo fisica e no atletismo.

47 MCCLINTOCK, 1996. p. 244.

48 PAYNE, 1997. Veja também:
RUSSEL e BELL, 1996.

4° SANDILANDS, 2001b, p. 171.

Por que, por exemplo, um guia do acampamento que se
sobressai em culindria é considerado “gay” e uma guia
habilidosa ao carregar suprimentos € vista como uma “dyke”
(giria inglesa para Iésbica, as vezes em tom pejorativo)?

A heteronormatividade tem ativamente impregnado
aeducacdo ao arlivre e a educacdo pela aventura. Denise
Mitten descreve a transicdo da Outward Bound, de um
basti@o masculino para uma organizagdo mista, de inicio
resistente em contratar uma equipe feminina; alguns homens
expressavam preocupagdo em saber que “tipos amazonas”
(referindo-se implicitamente as Iésbicas) seriam contratadas.
Na&o é surpresa que alguns queers contratadas/os na época
permaneceram no armdrio.*® Este € um exemplo de
perseguicdo a lésbicas, em que mulheres trabalhando na
dreq, independente de sua orientacdo sexual, séo rotuladas
como lésbicas de modo a sofrerem descrédito, provocando
negacdo e encorgjando-as a adequarem-se As normas
tradicionais de género.* A perseguicdo a lésbicas s6
funciona, claro, em contextos homofébicos. McClintock
pergunta: “Por que ocorre perseguicdo a lésbicas na
educacdo ambiental e na educacdo pela aventura?”’; e
responde que “a primeira razdo € que atividades na natureza
e ao ar livre sGo tradicionalmente vistas como uma arena
onde homens podem provar e exibir sua masculinidade”.*

Outra maneira de problematizar a experiéncia e talvez
romper com a heteronormatividade envolve centrarmo-nos
em nossos corpos. Na educagcdo ambiental, Philip Payne,
em particular, aponta possibilidades de usarmos nossos
corpos como uma fonte e como um campo para a produ¢céo
de conhecimento.® Baseando-se no trabalho existente sobre
a corporificacdo na educacdo ambiental, podemos ver o
potencial em investigar as ideias de Sandilands em relacdo
a como o sentido do tato é modelado pelos desejos e
influéncias culturais. Ela escreve:

O prazer sensorial é culturalmente ativado e
culturalmente confinado; aprendemos nossas atracées
por outros seres humanos — e outras espécies, paisagens,
ou organismos — em meio a poderosas convengoes
socialmente e culturalmente especificadas, as quais
ndo somente moldam nossas nogcdes de deseja-
bilidade, mas influenciam em como nossos corpos
respondem A presenca de outra/o potencialmente
desejdvel ou indesejdavel.*

Desconstruir como se constitui a atratividade, ou a
sua auséncia, pode ser pedagogicamente enriquecedor.
Por que, por exemplo, algumas espécies como os grandes
macacos, elefantes, baleias e tigres caem na categoria que
E. O. Wilson chama de “megafauna carismdtica” e sdo
imediatamente tidos como dignos de prote¢cdo? Por que
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algumas espécies, como cobras ou as plantas dente-de-
ledo, ndo o sGo? Ao tornarmos queer a educagdo ambiental,
podemos nos ocupar com tais discussées comparativas e
investigar como a atratividade pode ser filfrada por lentes
heteronormativas.

Nossos corpos também podem ser vistos como
campos de resisténcia. Kim Fry e Cheryl Lousley, relatando
suas experiéncias com e como parte do grupo das eco-
grrls, descrevem como essas jovens mulheres desafiam os
papéis de género tradicionais. “A caricatura de uma eco-
grrl,” escrevem, é a seguinte: “veste-se com roupas da
Mountain Equipment Co-op (cooperativa canadense de
roupas e utensilios para atividades ao ar livre e esportes
radicais), usa uma mochila e botas para trilha, com pernas
ndo depiladas, sem maquiagem e uma bandana cobrindo
seus cabelos.”®® Adotar um uniforme mais comumente
associado as lésbicas® permite as eco-grris “rejeitar e
subverter a esmagadora pressdo dos padrdes de beleza e
do olhar masculino”.®? Ademais,

[...] Sua politica se tornou mais brincalhona, mais
performdtica e mais diretamente voltada para a
indUstria cultural do que o ambientalismo jamais
esteve. Embora essa politica performativa possa ser
resultado do poderoso impacto da cultura popular
na formag¢do da identidade adolescente, as eco-
grris demonstram necessidade por um profundo
entendimento e posicionamento da politica cultural
no ambientalismo de hoje.5*

Hd outros exemplos de uso da cultura popular para
subverter papéis de género tradicionais. As/os"Radical
Cheerleaders” (Lideres de Torcida Radicais) sdo uma
presenga cada vez maior em protestos politicos por justica
social e ambiental. Kalma Gregory e Ayal Dinner descrevem
um dos cheerleaders masculinos: “Corey veste uma camisa
preta e uma saia vermelha e prende pompons de pldstico
ao seu par de coturnos militares [...] Corey junta-se ao grupo
radical, um grupo de 25 jovens, homens e mulheres, com
pernas sexy e sorriso desafiador”.%* Estes jovens se
apropriaram de um “icone conservador” e “transformaram-
no em uma forma de teatro politico”.5®

Outro exemplo, ainda, é a produgdo de “zines” (uma
brincadeira com a palavra inglesa para designar revista —
“magazine”). Geralmente com baixo orcamento, produzidos
em casa, adotando, em sua maioria, posicionamentos
politicos radicais, os zines originaram-se na cena punk e sGo
frequentemente utilizados por diversos grupos ou individuos
com motivagoes politicas como um férum para discutir ideias,
questoes, politica e emogdes por meio de arte, poesia e prosa.
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% SARICK, 2001.

57 Samuel CLARK, Paul GRAYSON
e Linda GRAYSON, 1975.
58 SANDILANDS, 1999.

59 Veja SANDILANDS, 1999, p. 99-
124, para uma discussao cuida-
dosa sobre os insights oferecidos
pelo ecofeminismo e pela teoria
queer quanto a politica de
coalizdo.

%0 CORMAN, 2001, p. 94.

¢ Também consideramos que a
pedagogia queer pode ser
enriquecida por insights da edu-
cacdo ambiental, mas, como isso
estaria além do alcance deste
artigo, veja BELL e RUSSEL, 2000,
para uma exposicdo sobre o pro-
fundo antropocentrismo da peda-
gogia critica e como o didlogo
com a educagdo ambiental po-
deria ser mutuamente benéfico.

Tema Sarick® relata a produ¢cdo de um determinado zine por
um grupo de colaboradoras do Michigan Womyn's Music
Festival (Festival de Musica de Mulheres de Michigan).
Particularmente preocupadas com o tratamento de pessoas
transgéneras no evento sé para mulheres, 0 grupo criou um
zine cheio de imagens provocadoras e palavras que
questionavam e propositalmente desestabilizavam as nocdes
de “mulher”, “homem” e “natureza” nagquele contexto. Este
processo de produgdo cultural ndo foi educacional somente
para o grupo frabalhando no zine, mas também para
frequentadores do festival do verdo seguinte. O zine tornou-
se disponivel para andlise e/ou compra e Sarick recebeu
respostas muito positivas, considerando o espaco, criado
pela publicagdo, para reflexdo critica e discuss@o sobre os
modos como a ‘natureza’ era utilizada para construir género
e regular as relacdes sociais no festival.

Os ultimos exemplos mostram como algumas/alguns
ativistas est@o, de forma irbnica e imediata, desestabilizando
identidades, analisando as interconexdes entre diferentes
tipos de opress@o e determinadas questdes, trabalhando por
entre diferencas. Uma consequéncia particular desses esforgos
manifesta-se como a disposicdo de se engajar em formagodes
de coalizdo. Enquanto no passado os movimentos sociais
eram entendidos como coletivos de pessoas com identidade
e politica similares,’” hoje hd um crescente interesse e compro-
metimento com politicas de coalizdo.*® Como Lauren Corman
sugere, em sua andlise da preocupag¢do cada vez maior
com condi¢bes de trabalho e direitos dos animais em fazen-
das intensivas e abatedouros, “coalizdées® tratam de utilizar
tantos instrumentos quanto possivel para desmantelar formas
inter-relacionadas de opressdo; opressdes que trabalham
juntas e apoiam umas as outras”.®® Como educadoras
ambientais, considerando a justica ambiental e social
infimamente ligadas, concordamos com Corman e afirmamos
que hd muito a se ganhar em aprender com outras pessoas
engajadas em lutas relacionadas.

Conclusdo

Em suma, defendemos que a pedagogia queer pode
enriquecer a prdtica e a teoria da educagdo ambiental.®!
As profundas investigacdes da pedagogia queer em torno
dos perigos do essencialismo sdo inestimdveis para a
investigacdo do papel da identidade na educagdo
ambiental. O desmantelamento da heterossexualizacdo da
natureza e do que constitui atratividade oferece novos
desafios aquelas/es interessadas/os nas implicagdes
educacionais das vdrias construgdes a respeito do conceito
de natureza. Nomear e resistir a taticas homofdbicas tal qual
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a perseguigdo a lésbicas, assim como o treinamento de um
olhar critico sobre os modos como nossas prdticas reforgam
a heteronormatividade, ajudam-nos a assegurar que nossas
infervencdes educacionais sGo seguras e relevantes para
todos os participantes. O abandono dos papéis de género
tradicionais pelas eco-grris, o rompimento com a
heteronormatividade em meio aos esforcos por justica social
e ambiental por parte das/os Radical Cheerleaders e a bem-
humorada desestabilizacdo de identidades no zine
produzido pelas colaboradoras do Womyn's Festival servem
de exemplos ofimistas de como é possivel nomear e resistir a
formas interligadas de opressdo. Supomos que haja muitas
outras possibilidades para tornar queer a educacdo
ambiental e esperamos que este artigo gere novas ideias,
alimente o didlogo, encoraje a andlise critica de nossa teoria
e prdtica, também inspirando pesquisas futuras.

AcRrADECIMENTOS: gostariamos de agradecer a Anne Bell, Janet
Dyment e duas/dois revisoras/es andnimas/os por suas
proveitosas sugestdes editoriais. Conversas com Cate
Sandilands e Paul Vasey contribuiram para a formulacdo
de nossas ideias.
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Traduzido por Bruno Carlucci

Queering Environmental Education

Abstract: We wish to initfiate discussion on the possibilities for queering environmental education.
As averb, “fo queer” means more than simply adding gay/lesbian/bisexual/transgendered content
to environmental education. Rather, queering has, at its heart, the project of problematizing
heteronormativity, essentialized identities and the heterosexualization of our theories and
practices. In this paper, we provide a brief infroduction to queer pedagogy, point to the unique
ways in which environmental education can contribute to the disruption of heteronormativity and
the problematization of identity and of experience, and describe efforts fo queer environmentalism
in new social movements and cultural productions.

Key Words: Environmental Education; Queer Pedagogies; Heteronormativity.
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