TRANSDISCIPLINARIDADE NA EDUCACAO PARA A SAUDE: um planejamento para agraduac&o do enfermeiro

Resumo

A transdisciplinaridade como uma alternativa
educacional que privilegia a formacéo integral
do sujeito que se apresenta também como
profissional, é apresentada neste artigo como
relato do planejamento educacional organizado
no curso de enfermagem da Universidade
Regional de Blumenau, (FURB), Blumenau,
Santa Catarina, Brasil. Mostramos esta
perspectiva pedagoégico didatica numa
perspectiva tedrica que insere a ética como
alternativa de formagéo numa perspectiva da
planetaridade. E um procedimento didatico
apoiado na metodologia dos circulos de cultura
propostos por Paulo Freire através do qual se
busca a integracdo dos contetdos proprios
para a formagéo do enfermeiro em torno de
principios essenciais, fundamentos cognitivos
e temas relevantes.

Descritores: Transdisciplinaridade;
graduacéo do enfermeiro; educacgao integrada

Abstract
Interdisciplinary teaching as an educational
alternative which allows for global education
of individuals who are also professionals is
shown in this article as an educational planning
report organized by the undergraduate Nursing
program from Regional University of Blumenau
(FURB), located in the city of Blumenau, in the
state of Santa Catarina, Brazil. We show this
didactic-pedagogical perspective from a
theoretical perspective that presents ethics
as an alternative for an education process
aimed at the global community. This is a
didactic proceeding supported by the
methodology of “culture circles”, proposed by
Paulo Freire. Through them one searches for
the integration of relevant contents to a nurse
training centered on essential principles,
cognitive bases, and relevant themes.
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Resumen

La transdisciplinaridad como una alternativa
educativa que prioriza la formacion integral
del sujeto que se presenta también como
profesional, es presentada en este articulo
como un relato de planificacion educativa
organizada en el curso de enfermeria de la
“Universidade Regional de Blumenau” (FURB),
Santa Catarina, Brasil. Presentamos esta
perspectiva pedagdgico-didactica, en una
perspectiva tedrica que insiere la ética como
alternativa de formacion en una perspectiva de
planetaridad. Es un procedimiento didactico
que esta apoyado en la metodologia de los
“circulos de cultura” que propone Paulo Freire,
mediante el cual se busca la integracion de
los contenidos propios para la formacién del
enfermero en torno a los principios esenciales,
fundamentos cognitivos y temas relevantes.

Descriptores: Transdisciplinaridad;
graduacion del enfermero; educacion integrada
Titulo: Transdisciplinaridad en la educacién
para la salud: una planificacién para la

graduacion del enfermero

1 Introducéo

A implantacdo do curso de graduagdo em Enfermagem
na Universidade Regional de Blumenau (FURB), adotou a
metodologia do curriculo integrado, o que demandou a
organizagéo de um projeto educativo diferente do convencional,
pelo fato de deixar de privilegiar o sistema disciplinar de
organizagdo curricular, buscando um programa de natureza
trans, inter e disciplinar apoiado em Principios Essenciais, em
Fundamentos Cognitivos e em Temas Relevantes,
respectivamente. Esta proposta inovadora na graduacao de
enfermeiros visa a formacgédo de tabalhadores/profissionais
capazes de perceber e considerar a vida em sua perspectiva
auto-eco-organizativa na perspectiva dos humanos e da
planetaridade.

Para fundamentar com suporte tedrico e metodologico
os docentes envolvidos com o trabalho de organizar o curriculo
do curso e 0s materiais necessarios para viabilizar sua
dindmica, ocorreu um evento em que os docentes e demais
envolvidos debateram e produziram o necessario para a
condugdo dos trabalhos que foram muito bem recebidos pela
comunidade académica que mostra diferencas significativas
tanto no engajamento e entusiasmo com os estudos e as
pesquisas quanto no aprofundamento dos temas abordados.

Este artigo pontua alguns aspectos considerados
relevantes para divulgar a atividade e colocar o tema em debate
para ampliar sua fundamentacéo tedrica e avaliar sua qualidade

para a formacdo de profissionais que tenham na vida com
dignidade e na percepcao da satde como dinamica complexa,
inconclusa e inacabada um importante referencial para o
trabalho coletivo e plural.

2 Pressupostos teéricos

A educacéo é uma dinamica organizativa dos saberes e
das formas de interacdo das pessoas com o meio social,
politico e geogréafico no qual atuam. Ela é agente capaz de
promover alteragdes no contexto social a partir de mudancas
na medida em que considera a diversidade e complexidade
dos sujeitos que interagem entre si € com 0 meio.

A condicao de respeitar e valorizar os ndo iguais, constitui
o centro de acdo da proposta educativa dialdgica. Nela os
diferentes e as diferencas ndo podem e ndo devem ser
eliminados nem superados, devendo ser respeitados e
valorizados para promover ampliacdo do autoconhecimento e
superacdo de dificuldades que antes de serem atribuidas ao
outro sejam analisadas e avaliadas na perspectiva do proprio
agente.

A educacdo na perspectiva da mudancga social faz com
que a sociedade mude diante da capacidade das pessoas se
modificarem em comunh&o com os demais. Assim, ninguém
educa ninguém mas a comunidade se educa na medida em
que todos aprendem e ensinam, discutindo os iniumeros
saberes construidos e consolidados no debate franco e fraterno
contextualizado nas dores e alegrias das vivéncias de todos os
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envolvidos®.

Esta perspectiva de educagéo que se distancia de um
mero processo repassador de informagfes e de conteudos e
se consolida como dindmica de interagédo social comprometida
com a autonomia e liberdade coletiva, pode atuar nos cursos
de graduacdo em enfermagem como agente que promove e
desenvolve salde social determinante de saude individual.

A educacao, assim, passa a se caracterizar como acao
coletiva que rompe os limites da territorialidade e consolida
acoes que podem promover a interacéo e a valorizacdo de cada
um, de acordo com o potencial que cada pessoa e cada agente
ambiental tem a contribuir para a emancipagdo da vida na
perspectiva da planetaridade..

A planetaridade se configura como algo que vai além da
vida de cada pessoa, e se apresenta como algo que se
caracteriza como visdo e postura que valoriza 0 cosmo como
um todo que interage de forma ininterrupta. Esta dindmica
consolida-se na medida em que se caracteriza como estrutura
permanentemente inacabada e inconclusa, numa perspectiva
guantica, complexa, cadtica, relativa e casual que se alteram
concomitantemente a todo o tempo rompendo a visdo de
equilibrio e de harmonia inexistente neste todo dindmico que
se auto-eco-organiza®?,

A educacdo que promove aprendizagem significativa e
transformadora, que considera o desenvolvimento real, através
do qual aquilo que alguém aprende jamais deixa de saber
desde que suas estruturas bioldgicas estejam preservadas e
se mantenham integras. Estabelece o diadlogo entre o que se
sabe e o poder que estabelegco com esta aprendizagem.

Esta perspectiva apresenta a educacdo e a
aprendizagem como processo social e coletivo que valoriza a
educacdo escolar como espaco onde esta dinamica é
favorecida. Na perspectiva da aprendizagem em ambiente
escolarizado, a historicidade do grupo inerente a cada um dos
sujeitos presentes e de todos 0os componentes que constituem
o0 ambiente no qual ocorre a aprendizagem.

Este processo de construcao historica e politica se torna
possivel através da linguagem considerada como atribuicao
humana que promove a interagdo determinada pelo poder e
pela historicidade a qual pode se apresentar sob diferentes e
incontaveis referenciais com destaque para a espacialidade, a
temporalidade, a afetividade e a sociabilidade através das quais
se consolida a dinamica da vida na perspectiva da
complexidade planetaria.

As linguagens se constroem e se reconstroem a partir
do capital cultural e simbdlico préprio do grupo cultural com o
qgual interage e do conjunto de experiéncias vividas na
singularidade relacional em que se constitui o universo de
relacdes em que se da a vida.

Esta perspectiva, se apdia em uma possibilidade de
natureza politica, considerada como a consciéncia, a discussédo
e 0s compromissos com as relagdes de poder que se sofre e
que se exerce, cabendo destacar que estas relag6es podem
se apresentar ao nivel individual e coletivo na perspectiva de
uma ingenuidade que mais se assemelha com processo
alienado e socialmente inconsciente; na perspectiva da
criticidade que se assemelha com agdo de mudanc¢a que pode
ser vista como ativismo ou como agdo consciente e consistente
de mudanga e de forma organizativa que se apresenta como
dindmica geradora de mudancas significativas.

3 Natureza de uma Educacéo trans, inter e disciplinar

Esta metodologia pode ser aplicada, desde que a
instituicdo educacional flexibilize o planejamento pedagdgico-
didatico de tal forma que docentes de diferentes disciplinas
possam discutir e constituir atividades de ensino interligadas.
Nesta proposta € importante que os horérios e a utilizagdo dos
espacgos fisicos sejam dinamizados a fim de viabilizar as
atividades planejadas e propostas em conjunto.

Silva CRLD, Keim EJ, Bertoncini JH.

Entendemos que o docente ao implementar esta
metodologia, est4 optando por sofisticar e aprimorar o
planejamento de suas atividades de docéncia, de tal forma que
diferentes disciplinas se adeqiiem as mudancas e formas de
conducdo da docéncia proposta pelo grupo.

Nesta proposta o professor se caracteriza como um
dodiscente e o estudante se caracteriza como um didoscente,
de tal forma que professores e estudantes estejam todo tempo
ensinando e aprendendo, pelo fato de tudo ser inacabado e
inconcluso®.

O planejamento pedagodgico-didatico de natureza trans,
inter e disciplinar se apdia no estabelecimento de: principios
essenciais que se voltam ao ser como humano critico que
constroi sua liberdade e sua autonomia numa perspectiva que
se apresenta radical (de radix que se refere a raiz e ndo ao
confronto) frente a vida e suas circunstancias de natureza
dindmica e mutavel; de fundamentos cognitivos que se
configuram com o conhecer visto na perspectiva da
decodificacdo e problematizacdo dos agentes e meios que
constituem os ambientes e as relacdes numa perspectiva de
planetaridade e em temas relevantes que se configuram como
o0 saber que contextualiza e valoriza as vivéncias e os
conhecimentos e habitos que permeiam cada integrante do
grupo. Estes trés referenciais: Principios essenciais,
fundamentos cognitivos e temas relevantes na medida em que
atuam como balizadores do processo educativo se caracterizam
como agentes de transdisciplinaridade, interdisciplinaridade e
de disciplinaridade respectivamente conforme o quadro 1.

Agente de Fundamento da relacéo Caracterizagdo da
integracdo educativa relacdo
Principios Ser - hurrlano critico, Transdisciplinaridade
essenciais livre e autbnomo
Fundamentos | Conhecer - decodificador T
o - Interdisciplinaridade

cognitivos e problematizador

Temas Saber - contextualizar L
relevantes contelidos Disciplinaridade

Quadro 1- Apresentacao sintética das relagfes para educacéo
trans, inter e disciplinar.

Os principios essenciais e os fundamentos cognitivos
na medida em que se caracterizam como balizadores das
atividades educativas assumem o papel de parametrizar as
atividades e as motivagBes que permeiam a agdo educativa. A
caracteristica destes agentes de integracdo séo de natureza
abrangente e consistente na medida em que se ap6iam na
histéria dos agentes com o0s quais atua e nas circunstancias
onde ocorre. Assim ndo se pode pensar em um planejamento
trans e inter disciplinar que se afaste da realidade, do meio e
das circunstancias que constituem no dizer de Pierre Bourdieu
o habitus, o campo, o capital cultural e o capital de relagdes de
cada um dos envolvidos na dindmica educativa.

Os principios essenciais e os fundamentos cognitivos
também devem ser abrangentes e consistentes na medida em
gue considerem o sentido necessario para articular as
mediacdes inerentes ao contexto e ao cotidiano onde atuam os
membros do processo educativo. Neste contexto as mediagdes
devem ser consideradas ndo como algo que fica no meio ou no
centro, ou ainda como algo que se apresente como neutro,
mas que se mostre como um agente, segundo Lefebvre, que
permeia as relacdes de poder inerentes a todas as atividades
humanas. Mediar neste contexto significa contextualizar e
problematizar as relacdes que envolvem acdes entre humanos
com seus saberes e diversas formas de ver e interpretar o
mundo, bem como as multiplas formas de trocas e
dependéncias decorrentes da vida coletiva.

Este processo ao se alinhar a uma perspectiva educativa
gue se caracterize pela construgéo da consciéncia de cidadania
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Transdisciplinaridade na Educacéo para...

planetaria e de um compromisso irrestrito pela vida deve
também se caracterizar como possibilidade de intervencao
direta dos didocentes no desenvolvimento e no encaminhamento
das aulas. Desta forma o dodiscente ndo podera levar para a
aula todo o contetudo fechado e fichado, pelo fato de que os
didoscentes contribuirdo com suas palavras e suas histérias de
vida para o andamento das atividades educativas.

Nesta proposta educativa os planejamentos pedagogico-
didaticos, devem contar com uma discussao que possibilite
listar os interesses e inquietacdes que sejam motivadores da
dindmica educativa pretendida. Ndo cabe ao professor
estabelecer o programa do que sera desenvolvido na atividade
educativa, mas ao grupo determinar as grandes teméticas a
serem tratadas®. A partir destes interesses e motivagfes cabe
ao professor atender a estes aspectos com o acervo de
conhecimentos que possui de forma diferente da convencional,
na qual dissertaria e discorreria seus saberes para um publico
gue os absorveria. Nesta proposta a aula conteudista conhecida
como aula magna, se apresenta como algo secundério que
deve ser adotada apenas ocasionalmente. A postura do docente
na condi¢do de dodiscente deve ser a de animar, motivar e
estimular seus estudantes para significarem e ressignificarem
os conhecimentos que ja possuem a fim de que decodifiquem
as circunstancias mutaveis e dindmicas na qual vivem e passem
a formular novas questdes que deverdo constituir, novos
conhecimentos e novas relagdes.

O papel do docente ao organizar e planejar o
desenvolvimento dos Temas Relevantes, devera considerar
como norteadores os Principios Essenciais e os Fundamentos
Cognitivos com os quais os didoscentes desenvolverdo os
assuntos escolhidos nos debates entre os membros do grupo
de trabalho e estudo.

E importante destacar que se considera estes trés
aspectos a partir da seguinte conceituacao:

- Principios Essenciais podem ser os aspectos de natureza
filos6fica que incorporam o0s componentes mais
significativos para a formag¢@o humana a ser desenvolvida
no programa em questdo. S&o posturas e formas de pensar
e de agir que transcendem os contetdos. E uma dinamica
organizativa desencadeada pelo professor ao planejar a
acdo educativa, com a finalidade de promover uma educacao
que se proponha a viabilizar o que ele e seu grupo
consideram altamente importante para promover autonomia
intelectual e postura critica, diante dos acontecimentos
académicos e cotidianos que permeiam a educacgao
pretendida.

- Fundamentos Cognitivos sdo os aspectos epistemoldgicos
gue ressaltam a importancia do tema e do assunto que
esta sendo tratado. E a dimensdo mais abrangente do
contelido, que tem a funcdo de atuar junto ao grupo de
professores e estudantes como matriz para re-significar
conhecimentos ja existentes e para desenvolver a
construcdo de novos conhecimentos.

- Temas Relevantes sdo os conteludos tradicionalmente
desenvolvidos mas que o grupo de dodiscentes considera
importante para atender as expectativas dos estudantes e
de seu meio, bem como a expectativa do docente ao se
apoiar em suas convicc¢des referentes a determinados
requisitos necessarios para a construcdo e consolidacao
dos conheciemtnos.

Uma vez definidos os principios essenciais e o0s
fundamentos cognitivos € possivel estabelecer a dinamica
norteadora do trabalho do grupo de acordo com os interesses
coletivos e com 0 programa educativo em questéo.

Neste processo, ndo cabe ao dodiscente estabelecer o
que os didoscentes aprenderdo, mas cabe a ele estabelecer
linhas e referenciais, afinados com o desejo e a expectativa
dos integrantes do grupo para promover um processo
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pedagdgico-didatico que tenha significado de mudanga nas
realidades de vida dos integrantes do grupo educativo. N&o
cabe ao dodiscente professorar longamente e dar aulas, ou
apenas transmitir e passar contetdos, mas cabe aos
didoscentes ter claro, como o0s principios essenciais e 0s
fundamentos cognitivos se encaixardo no contexto da vida,
considerando cada um o seu cotidiano e o0 seu contexto
particular.

O ato de ensinar e de aprender se dilui quanto as
responsabilidades histéricas deste processo e se consolida
€como uma parceria que tem nos principios essenciais o agente
norteador ao nivel da ética e do compromisso com a qualidade
planetaria para vida plena e farta. E tem nos fundamentos
cognitivos os referenciais necessarios para atuar como base,
para que os conteldos se caracterizem como essenciais e que
viabilizem a construgdo e ressignificacdo dos conhecimentos
tratados.

A dimensdao transdisciplinar da educacao de acordo com
esta proposta pedagoégico didatica se da a partir dos principios
essenciais, que a dimensdo interdisciplinar se da a partir dos
fundamentos cognitivos e que a dimenséo disciplinar se da a
partir dos temas relevantes.

Essa dindmica se alimenta e se fortalece na medida em
que o grupo se manifesta e se envolve com as discussoes.
Cabe ao dodiscente motivar o grupo para se manifestar e
encaminha-los para que estabelecam os principios essenciais
que reflitam o universo cultural e vivencial dos didoscentes,
dando um curso préprio a aprendizagem que € particular do
grupo.

Nao se trata do professor se descomprometer da fungao
de ensino, mas se trata de dar ao ensino uma nova caracteristica,
onde o dodiscente se apresenta como alguém que, de certa
forma, conduz o processo, mas nele esta inserido assim como
guem, que também aprende. Considera-se esta proposta como
uma dinamica geradora de transformacao cultural que passa
pela ampliagdo do espectro de alcance da educagdo no sentido
de valorizar cada vez mais o desenvolvimento da consciéncia
das pessoas na perspectiva de sua inser¢cdo no meio onde
estiverem imersas e onde forem atuantes. Esta consciéncia
ndo pode se apresentar de forma ingénua ou operativa, nem
pode se apresentar como uma mera representacao dos poderes
nos quais a pessoa esté inserida. Esta consciéncia precisa se
apresentar na perspectiva critica que fundamenta
compromissos relevantes e significativos.

4 A NaturezadaPropostaparaaGraduagdo em Enfermagem.

Na perspectiva de um planejamento educacional
transdisciplinar que atenda ao que pressupde este texto,
considera-se como principios essenciais para a formag&do em
nivel de graduacé@o do enfermeiro, constituir comunidade de
estudo, pesquisa e debate capaz de:

perceber e considerar a vida em sua perspectiva auto-eco-

organizativa.

enfatizar o humano como ser inserido na planetaridade.

considerar a pesquisa como algo que amplia e valoriza a vida

com dignidade.

- ter avida é processo organizativo inacabado e inconcluso.

- pensar e decodificar a realidade planetaria na perspectiva
social, ambiental e historica.

- refletir sobre a natureza de autonomia intelectual
comprometida com a vida.

- sensibilizar-se a favor de ag6es que reduzam a miséria e as
exclusdes.

- viabilizar consciéncia do poder que sofre e do poder que
exerce.

- discutir e perceber criticamente o passado, organizar o
presente e planejar o futuro.

- refletir o humano na perspectiva, bioldgica, social, psicoldgica,

Rev Bras Enferm, Brasilia (DF) 2003 jul/ago;56(4):424-428



transcendente e sagrada.

- decodificar representacdes inerentes as acdes humanas na
perspectiva da planetariedade.

Os fundamentos cognitivos na perspectiva da graduagéo
de enfermeiros devem ser estabelecidos a partir das
expectativas do grupo de docentes que atuam no referido curso,
sendo que os fundamentos cognitivos devam ter uma
perspectiva mais objetiva frente a perspectiva
predominantemente subjetiva dos principios essenciais.

Assim, a titulo de ilustracdo, destacamos alguns

fundamentos cognitivos como:
- 0 humano e a saude.

- saude e sociedade.

- salde e familia.

- dignidade no abrigo, afeto, ocupacdo e nutricdo como
referencial de saude planetaria.

- prética integradora que dignifique a vida.

- vigilancia para as consequéncias futuras de a¢g6es promovidas
em nome da saude.

- organizagdo bio-psico-socio-transcendente e sagrado na
dimenséo do cuidado de si e do outro.

5 A Operacionalizagdo desta Proposta Pedagdgico Didatica.

Considerando a necessidade de promover um
movimento similar a um ritual de passagem de tradigao docente
em que um ensina e outro aprende, em que um €é o detentor do
saber que deve ser passado para que o outro sem luz? fique
iluminado e possa desempenhar o papel que a sociedade
tragou e espera dele.

Assim, apresentamos uma metodologia que pode
contribuir para a montagem de uma proposta de Ensino, que
visa mudan¢a de mentalidade do docente a fim de alcancar
maior autonomia e liberdade para desenvolver de forma
respeitosa e comprometida com a vida, uma docéncia promotora
de autonomia intelectual e cognitiva comprometida com o bem
estar da vida planetaria.

E importante esclarecer que aqueles que no aderirem
ao processo ndo podem ser vistos como inimigos, mas apenas
como pessoas que nao desejam se envolver com 0 processo
em fungdo de inimeras e justificaveis razdes e motivos. Aqueles
gue iniciam o processo podem ter como meta, ampliar o nimero
de pessoas envolvidas através da qualidade da organizagdo e
dos procedimentos adotados.

Esta proposta se configura com um roteiro que
pressup6e um planejamento apoiado nos principios essenciais
levantados junto ao grupo, nos fundamentos cognitivos que o
dodiscente tem como referencial de construcdo de
conhecimentos e nos temas relevantes que atendam as
expectativas cognitivas dos didoscentes.

A educacdo nesta perspectiva € uma construgao coletiva
gue pode ter como meta a perspectiva freiriana de que o
estudante deve, antes de ler algum texto sobre o mundo, ser
capaz de ler o mundo a que se refere o texto. Os principios
essenciais e os fundamentos cognitivos devem ter esta
perspectiva utépica e ideal.

Partindo entdo do levantamento do potencial e das
perspectivas do grupo constituido por dodiscentes e
didoscentes propomos a organizac¢do da acdo educativa com o
seguinte roteiro pedagoégico-didatico:

1. Determinacao dos principios essenciais que devem ser
organizados tendo em conta a proposta educativa e politica

aAluno significa sem limen, isto €, sem luz. Cabendo ao professor iluminar
com seus saberes.
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dos docentes e 0s interesses e 0 potencial apresentado
pelo grupo de estudantes. Esta proposta exige que 0s
docentes tenham clareza dos conteldos, reunidos na
perspectiva dos Fundamentos Cognitivos em torno dos
quais se desenvolvera a préatica de aspectos pedagdgicos
e das inten¢gdes que pretendem desenvolver em sua
atividade como profissional da educagao.

2. Em grupo, os professores estabelecerdo um assunto a ser
tratado como articulador e desencadeador dos
conhecimentos, de acordo com os Temas Relevantes,
estabelecendo uma previsdo de tempo necessario para
atender este assunto na profundidade desejada e de acordo
com o potencial do grupo de didoscentes. Os fundamentos
cognitivos podem ser encarados como referenciais de
integracgao interdisciplinar e cada dodiscente devera preparar
uma listagem de aspectos cognitivos decorrentes destes
fundamentos que atendam a natureza do Tema Relevante
escolhido.

3. O passo seguinte é dado pelos professores de cada uma
das disciplinas na medida em que indicam os
conhecimentos relevantes identificados com o fundamento
cognitivo escolhido. Estes conhecimentos devem entédo ser
transcritos para um quadro sintese do planejamento que
tenha listado os Principios Essenciais, os Fundamentos
Cognitivos e os contelidos considerados importantes a
serem desenvolvidos pelos diferentes professores.

4. Para encerrar o planejamento os professores integrantes do
grupo verificam se os principios essenciais, os fundamentos
cognitivos e os conteldos esperados estdo presentes no
guadro sintese e no roteiro de atividades apresentado a
seguir, para proceder aos ajustes necessarios.

A discussao entre os dodiscentes sobre o conjunto de
informacdes revelados no quadro sintese se constitui em
importante momento para o desenvolvimento profissional dos
docentes, podendo motiva-los a ampliar suas informacdes e
seus conhecimentos para conseguir viabilizar a abrangéncia
de suas abordagens, além de estimular os docentes a falar
com seus pares sobre os assuntos que lecionam, ampliando
a intimidade cognitiva entre o grupo criando uma comunidade
de estudo e pesquisa.

6 Roteiros de atividades para apoio pedago6gico-didatico para
as aulas

De acordo com as informag6es contidas no quadro 2,
este roteiro que esta explicitado a seguir, tem a intencédo de
possibilitar atividades educativas que transcendem a formalidade
dos horérios e das especificidades de cada disciplina.

Ele é constituido por nove passos sendo que 0s
primeiros e os Ultimos se caracterizam como atividades a
serem desenvolvidas pelo conjunto de professores e 0s passos
intermediarios sdo de atribuicdo particular para cada uma das
disciplinas.

S&ao nove passos dos quais alguns serdo trilhados em
conjunto e outros serdo isolados pelos professores de cada
disciplina. A seguir apresentamos cada um destes passo com
uma breve sintese de sua abrangéncia.

6.1 Tema da aula e identificagéo

Aqui deve ser indicado o o tema que sera tratado pelo
conjunto de professores do grupo de trabalho. Como
identificacdo, deve constar o nome dos discentes docentes e
das disciplinas que participam do processo, a série e turma a
gue se destina o roteiro, bem como a instituicdo. Deve conter a
data de inicio e conclusdo da atividade.

6.2 Palavras-chave e Pesquisas Preliminares

Sédo indicadas algumas palavras que sintetizam o
assunto a ser estudado, para que os estudantes recuperem
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pré-requisitos béasicos e fundamentais de postura e
conhecimento necessarios para o estudo em questao
debatendo de forma preliminar o tema a ser estudado. Como
motivacdo para a discussdo pode-se apresentar um pequeno
texto, um filme ou uma mausica que utilize as palavras ou 0s
assuntos mais relevantes para o tema em estudo. Dentre estas
palavras é importante que sejam indicadas aquelas que situem:
Contexto geografico, historico, social, econdmico, politico e
cultural do tema. Segue-se um debate sobre as pesquisas
referentes as palavras-chave, para contextualizar a tematica em
estudo e fazer a leitura de mundo e da histéria de vida dos
alunos, onde se insere o tema em estudo.

6.3 Vivéncias de contato e animagao

Neste item ocorre a sensibilizacdo dos estudantes para
as dificuldades que a tematica em estudo apresenta. O roteiro
devera sugerir atividades que coloquem os estudantes frente a
frente com a tematica em estudo para que sejam elaborados
guestdes ou comentarios que gerem um clima de envolvimento
dos estudantes com a tematica e para perceberem como os
conhecimentos ndo podem ser construidos isoladamente. Os
debates devem conduzir para a necessidade de incorporar
conhecimentos de diferentes areas para a resolugdo de um
dado problema. Estas questbes, ao serem debatidas, com os
conhecimentos trazidos das etapas anteriores, dardo conta de
boa parte dos contetidos anotados e previstos no planejamento.

6.4 Informagdes basicas

Neste item os professores individualmente ou em grupo
deverdo apresentar informag8es que ndo foram citadas na
atividade do item anterior. E a aula Magistral e de contetidos
especificos. Neste item podem ser desenvolvidos temas
relevantes para as disciplinas isoladamente.

6.5 Propostas de atividades laboratoriais e demais recursos

Se for o caso, o professor podera propor atividades de
pesquisa de campo ou em algum laboratério ou mesmo na
biblioteca para ampliar os conhecimentos desenvolvidos nos
itens anteriores. Este item € muito importante como proposta
para desenvolver autonomia e a continuidade dos estudos.

6.6 Indicacéo de leitura obrigatoria

O conjunto de professores das disciplinas organizadoras
do Roteiro indicam um texto de leitura obrigatéria e cada grupo
de alunos deve prepara uma sintese que sera debatida em
sala de aula em atividade com formato de seminario, no qual
trardo mais informagdes e novas conclusdes pela incorporagéo
do texto com as atividades executadas nas tarefas propostas
pelo Roteiro.

6.7 Vivéncia de aplicacéo
Neste item os estudantes sdo convidados a executarem

alguma atividade que coloque em pratica o que foi discutido e
aprendido diante de novas situacdes e novas circunstancias.

6.8 Construcdo de problemas

Um ponto fundamental nesta dindmica educativa € a
capacidade dos alunos enunciarem novos problemas. Este item
nos remete a A. Einstein que disse que a verdadeira ciéncia
estd na capacidade de enunciar problemas pois a resolucao
pode depender de meras habilidades e capacidades fisicas ou
intelectuais. Assim, este item consiste em solicitar que o0s
estudantes enunciem novos problemas decorrentes de todo o
processo desenvolvido no Roteiro. Cabe esclarecer que os
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professores ndo tém a obrigacdo de responder as questdes
propostas pelos estudantes mas é importante que sejam
registrado e arquivados.

6.9 Construcdo de um relatdrio

Como ultimo item deste Roteiro os estudantes deverdo
preencher um relatério onde devera analisar todo o aprendizado
desenvolvido no roteiro. Este poderd ser um importante
instrumento de avaliagdo para atribuir os conceitos avaliativos

Nao existe a obrigatoriedade de atender a todos os itens
propostos para o Roteiro.

7 Quanto aavaliacdo desta atividade educativa.

Na perspectiva de educagédo trans e interdisciplinar a
avaliacdo é diferenciada sendo que todas as atividades
desenvolvidas pelos estudantes podem ser de alguma forma
consideradas como material a ser avaliado.

Um aspecto importante € o fato de que o empenho dos
estudantes € muito grande e muitas vezes 0s conceitos sao
naturalmente mais elevados do que na educacao tradicional,
mas um aspecto que deve ser considerado é o fato de que
cada um deve ser avaliado de acordo com suas possibilidades
e potencialidades.

O relatério final pode ser um importante agente de
avaliacdo do processo desenvolvido mas o que é considerado
mais significativo quanto & avaliacdo € que esta dindAmica deve
ser considerada como uma avaliagdo diagndstica, segundo a
qual todos os integrantes sdo avaliados. Assim ocorre um
diagnéstico
- daclareza e qualidade do roteiro,

- do desempenho e dos conhecimentos de cada um dos
docentes.

- dainteracdo e das media¢Bes desenvolvidas pelos docentes

- de quanto os estudantes ampliaram seus conhecimentos e
sua capacidade de trabalho.

- de quanto os estudantes conseguiram ampliar sua
capacidade de lidar com os diferentes e com as diferencas.

- da qualidade dos materiais escritos pelos estudantes e
entregues para os professores.

Nesta perspectiva os docentes reunidos poderédo
construir relatérios avaliativos ou atribuir conceitos para seus
estudantes, respeitando as potencialidades e as capacidades
de cada um isoladamente e de cada um inserido hum contexto
de coletividade.
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