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S [l Bzl Objetivo: descrever o panorama do contexto pedagagico no ensino pré-escolar de alunos com Transtorno

do Espectro Autista (TEA), em um municipio do estado de S&o Paulo, Brasil.

Fonte de Auxilio: Coordenagdo de Métodos: participaram 32 professoras compreendendo o ensino infantil (El), a educagao especial (EE) e
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel 0 atendimento educacional especializado (AEE), que responderam questiondrio sobre atuagao com alu-
Superior - Brasil (CAPES) - Cadigo de nos autistas. Uma andlise qualitativa descritiva dos dados foi realizada.

Financlamento 001. Resultados: a média de idade das professoras foi 40,6 anos, com formagéo em Magistério, Pedagogia,

Educagao Especial e/ou Educacao Artistica, sendo 84,4% pos-graduadas. 87,4% conheciam caracteris-

Conflito de interesses: Inexistente ticas do TEA, tendo recebido laudo diagnostico 80% das professoras do AEE; 66,7% da EE, 57,1% do
El. 78,1% referiram dificuldades de socializagdo, comunicagao, comportamento, aprendizagem; 15,6%
comportamento agressivo/irritacao; 12,5% dificuldades de atengdo/concentragao; 6,2% dificuldades de

coordenagdo motora, em seus alunos autistas. 62,5% consideram que seus alunos autistas apresen-
tam potencial para acompanhar ensino regular; 68,8% recebiam orientagoes de profissionais da equipe;
78,1% participaram de cursos/palestras sobre a tematica; 28,1% consideraram estarem aptas para ensi-
nar criangas autistas; 78,1% afirmaram serem necessarias adequagoes na estrutura de ensino.
Conclus@o: o panorama do contexto pedagdgico no ensino pré-escolar de alunos com TEA, no municipio
pesquisado carece reflexdes. E necessario informagoes sobre caracteristicas do TEA, cursos de capa-
citagdo, informagodes sobre acompanhamentos individuais, para que os professores estejam preparados
para promover 0 ensino-aprendizagem eficaz.

Descritores: Ensino; Transtorno do Espectro Autista; Educagao

ABSTRACT

Purpose: to describe the panorama of the pedagogical context in the preschool teaching of students with
Autism Spectrum Disorder (ASD), in a municipality in the state of Sao Paulo, Brazil.

Methods: 32 teachers, including early childhood education (ECE), special education (SE), and specialized
educational assistance (SEA), participated answering a questionnaire about their performance with autis-
tic students. A descriptive qualitative analysis of the data was performed.

Results: the average age of the teachers was 40.6 years old, with an undergraduate degree in Teaching,
Pedagogy, Special Education, and/or Visual Arts, of which 84.4% were postgraduate. 87.4% knew ASD
characteristics; 80%, SEA, 66.7%, SE, 57.1% of ECE teachers had receive the medical report. 78.1%
reported difficulties in socialization, communication, behavior, learning; 15.6%, aggressive behavior / irri-
tation; 12.5%, difficulties in attention / concentration; 6.2%, motor coordination difficulties in their autistic
students. 62.5% considered that their autistic students had the potential to follow mainstream education;
68.8% received guidance from team professionals; 78.1% participated in courses/lectures on the theme;

Recebido em: 19/07/2020 28.1% considered they were able to teach autistic children; 78.1% stated that adjustments in the teaching
Aceito em: 03/12/2020 structure were necessary.

Enderego para correspondéncia: (:ont_:lusion: _th_e spenario of the pegagogical context in the preschool te_ac_hing of_ s_tudents with ASD, in the
Eduardo Pimentel da Rocha studied municipality, needs reflections. Information on ASD characteristics, training courses, knowledge
Rua Canada, 18-33, Jardim Solange on individual follow-ups, so that teachers are prepared to promote effective teaching and learning, are
CEP: 17054-676 — Bauru, Sao Paulo, needed.
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INTRODUGAO

O movimento para a inclusdo social, econdmica
e escolar de pessoas com o Transtorno do Espetro
Autista (TEA) no Brasil ganhou forgca nas ultimas
décadas e ocorreu como uma resposta a omissao do
estado em desenvolver o seu papel na garantia de
direitos para esta populacao’2.

No que diz respeito a educacao, as legislacoes para
a inclusdo escolar no Brasil, desenvolvidas a partir
da Constituicao Federal do Brasil de 1988° (instituiu a
igualdade de todos perante a lei e reconheceu a neces-
sidade da garantia de direitos a todos os cidadaos
brasileiros, sem que haja discriminagao por cor, raca,
religido, opiniao politica, entre outros fatores), uma vez
influenciadas pelas mudancas ideoldgicas no cenario
internacional e o novo olhar sobre o papel social da
pessoa com TEA, comecaram a considerar a diferenca
como natural a existéncia humana. Assim, aqueles
antes coadjuvantes, passaram também a serem
atores principais no cenario das politicas publicas de
educacao brasileira, influenciando no desenvolvimento
de um novo modelo escolar, o modelo inclusivo®.

A escola inclusiva, que prevé o desenvolvimento
de todos em um ambiente no qual a diversidade é
contemplada, sendo esta parte insubstituivel e comum
as relacdes humanas, tem se tornado cada vez mais
presente no pensar e no fazer escolar no cenario
nacional® Sobre o modelo inclusivo, propde-se que as
escolas regidas por este modelo “constituam os meios
mais capazes para combater as atitudes discrimina-
tdrias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo
a educacao para todos”s.

No ambito politico e social, o modelo inclusivo tem
sido incorporado no desenvolvimento de politicas
publicas, como a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva’, a qual
objetiva construir politicas que possam promover uma
educacao de qualidade a todos os alunos; a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, a qual resguarda
os direitos da pessoa com TEA, possibilitando o seu
desenvolvimento social e pessoal; e a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia®, que prevé a
necessidade de medidas que assegurem e promovam
condicdes para o desenvolvimento da cidadania, em
todos os ambitos sociais, da pessoa com deficiéncia.

O desenvolvimento e fortalecimento destas politicas
possibilitaram o crescimento exponencial nos nimeros
de matriculas de criancas com variados graus de
TEA'™, nos Ultimos anos, nas escolas regulares de todo

Rev. CEFAC. 2021;23(2):e8920 | DOI: 10.1590/1982-0216/20212328920

0 pais, indicando um aspecto positivo da efetivacao,
no que tange a inclusdo escolar destes alunos, destas
politicas no Brasil.

Por outro lado, pesquisas recentes tém questionado
a real efetivagao das politicas inclusivas no Brasil, sob
alegacbes de que os investimentos nos aspectos
qualitativos da educacdo para estas criancas ainda
sao baixos e nao vieram em numero e proporgao para
acompanhar a expansao do acesso em educacional
e que a educacao no Brasil tem sido tratada apenas
com viés eleitoreiro, sendo os indices educacionais
apresentados internacionalmente nao condizentes
com a realidade vivenciada no pais'-'. Assim, “diante
desse novo cenario, os pesquisadores brasileiros
intensificaram a busca pelos fatores que determinam
escolas de qualidade e que influenciam positivamente
0 ensino e o desempenho discente™"®

Considerando que o TEA é um transtorno do neuro-
desenvolvimento, em que a criangca pode apresentar
déficits linguisticos e comunicativos, sociais e compor-
tamentos restritivos, repetitivos e/ou estereotipados'®,
0 investimento em aspectos qualitativos como a
formacao de professores, desenvolvimento de metodo-
logias, materiais de ensino, tecnologia e curriculos,
como previsto em lei'’, sdo fundamentais para o ofere-
cimento de uma educacao de qualidade e a promoc¢ao
do sucesso escolar destes, desde os primeiros anos
de vida escolar.

Visto que a atuacdo pedagodgica dos profes-
sores é um aspecto qualitativo importante para a
promocao do sucesso escolar de criancas com TEA,
¢é valido refletir sobre a pratica docente desenvolvida
junto a esta populacao’®?. Diante deste raciocinio, o
estudo objetivou descrever o panorama do contexto
pedagoégico no ensino pré-escolar de alunos com
Transtorno do Espectro Autista, em um municipio do
estado de Sao Paulo, Brasil.

METODOS

Cumpriram-se os aspectos éticos, aprovacao pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
Faculdade de Odontologia de Bauru da Universidade
de Sao Paulo com o niUmero 2.332.814; pelo Nucleo de
Aperfeicoamento Profissional da Educacao Municipal
(NAPEM) da Secretaria de Educacdo do Municipio de
Bauru, Sao Paulo; e pelo Centro de Apoio a Inclusdo
Escolar (CAIE) da Associacao de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) do municipio estudado.

Sete escolas regulares municipais publicas de
diferentes regides de Bauru, interior de Sao Paulo,



foram contatadas e convidadas a participar da
pesquisa, bem como o CAIE da APAE de Bauru, o qual
apresenta convénio estabelecido com a Secretaria
Municipal de Educagao do Municipio para atendimento
educacional especializado de alunos da educacao
especial, regularmente matriculados nas pré-escolas
da cidade. O estudo foi desenvolvido entre os anos de
2018 e 2019.

Com as cartas de aquiescéncia das sete escolas e
do CAIE, os professores que preencheram os critérios
de inclusao e aceitaram participar da pesquisa,
assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e preencheram um questionario autoapli-
cavel, dividido em dois blocos.

Para a coleta de dados, e para a comodidade
dos professores, os pesquisadores foram até as sete
escolas e ao CAIE, em horario e dia agendado com
os participantes. Os professores, primeiramente,
foram orientados quanto ao objetivo da pesquisa e
duvidas foram esclarecidas. Apos, 0 questionario foi
apresentado aos professores e o seu preenchimento
levou, em média, 15 minutos.

Os critérios de inclusao aplicados para os partici-
pantes do estudo foram: ser professor(a) do contexto
pré-escolar; atuar no ensino a individuos com o TEA,;
atuar no municipio de Bauru. Participaram do estudo
32 professores, 27 ligados as sete escolas e cinco
atuantes no CAIE.

O questionario (ANEXO) e as perguntas foram
elaborados considerando o objetivo da pesquisa, 0
conhecimento prévio dos autores sobre o publico-
-alvo e o contexto investigado. Buscou-se entender
os fatores envolvidos direta e/ou indiretamente na
atuacdo pedagodgica dos professores e como estes
podem ou nao influenciar estas praticas e contribuir
para a qualidade da educacgao das criangas com TEA
no municipio investigado. O questionario foi criado
exclusivamente para este estudo e foi composto por
15 questodes, abertas e fechadas, distribuidas em Bloco
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1 e 2, relacionadas a dados pessoais, formacao e
atuacdo dos professores e ao conhecimento e obser-
vacao de caracteristicas do desenvolvimento de seu(s)
aluno(s) com TEA.

O Bloco 1 do questionario refere-se a caracterizacao
do professor quanto a dados pessoais, de formacao
académica e contexto de ensino atual, contendo seis
questdes. O Bloco 2, com nove questdes, contempla
questdes que visam entender os fatores envolvidos
direta e/ou indiretamente na atuacéo pedagogica dos
professores com os alunos com TEA.

Ressalta-se que somente para a questao 1 do Bloco
2, foi elaborada pelos autores uma classificacado de 1 a
4 das respostas dos participantes sobre o seu conhe-
cimento sobre as caracteristicas do TEA, de maneira a
facilitar a analise destes dados, em que 4 representou
o conhecimento das principais caracteristicas do TEA
descritas no DSM-5 (déficits na comunicacao; alteracao
na interacao social; padroes restritos e/ou repetitivos
de comportamento e interesse) pelos professores e 1
representou a nao citacdo de nenhuma das caracteris-
ticas de base do TEA.

Os dados obtidos foram analisados de maneira
qualitativa descritiva, sem emprego de testes
estatisticos.

RESULTADOS

BLOCO 1 — Caracterizagao do Participante

As 32 participantes do estudo (100%), professoras,
pertencem ao sexo feminino, com média de idade de
40,6 anos, sendo 28 anos a idade minima, e 58 anos
a idade maxima. As professoras apresentam formacao
académica dentro das seguintes areas: Magistério,
Pedagogia, Educacdo Especial e Educacdo Artistica
(Quadro 1). Era aceitavel assinalar mais de uma
formacao, o que ocorreu com 2 participantes que sao
formadas tanto em Magistério, quanto em Pedagogia.

Quadro 1. Distribuicao das professoras por area de formagéo académica

Area de formagao Participantes Porcentagem
Magistério 4 12,12%
Pedagogia 28 87,5%
Educacéo Especial 1 3,03%
Educacéo Artistica 1 3,03%
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Com relacao a formacao académica em pds-gra-
duacéo, 84,4% (n=27) das professoras apresentavam
algum tipo de curso na modalidade (latu sensu);
enquanto 15,6% (n=5), nao apresentavam. Das profes-
soras que ndo sao pos-graduandas, todas atuavam na
pré-escola regular.

Quanto ao contexto de ensino, 65,6% (n=21)
professores atuavam no Ensino Infantil (El), 18,8%
(n=6) na Educacdo Especial (EE) e 15,6% (n=5) no
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

BLOCO 2 - Atuacao com alunos com Transtorno do
Espectro Autista

Ao questionar sobre o conhecimento das profes-
soras acerca das caracteristicas do TEA, 84,4%

(n=27) responderam positivamente e apenas 15,6%
(n=5) professoras afirmaram nao ter conhecimento
sobre estas caracteristicas, todas atuantes na El. As
27 participantes que responderam “SIM”, descre-
veram as caracteristicas que conheciam acerca do
TEA. Dezesseis destas professoras descreveram
trés caracteristicas, relatando aspectos relacionados
a déficits de comunicagdo, alteracdo na interacao
social e padrdes restritos ou repetitivos de comporta-
mento e/ou interesse. Dez participantes descreveram
apenas duas, dentre estas trés caracteristicas e uma
professora descreveu apenas déficits persistentes na
comunicagdo como caracteristica conhecida por ela
sobre TEA. Os autores elaboraram uma classificacao,
com base na descricdo do DSM-5', com intuito de
padronizar as respostas obtidas (Quadro 2).

Quadro 2. Conhecimento das caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista descritas pelas professoras e categorizadas na
classificacéo desenvolvida pelos autores com base no Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais-5

Classificagao Caracteristicas DSM-5 % N
*Déficits na comunicagao;
4 — Resposta completa *Alteragao na interagao social; 59,25% 16
*Padroes restritos e/ou repetitivos de comportamento e interesse.
3 Auséncia de um item da resposta completa. 37,03% 10
2 Auseéncia de dois itens da resposta completa 3,70% 1
1 Auséncia de todos o0s itens da resposta completa 0% 0
TOTAL 100% 27

Legenda: DSM-5 = Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais; N = nimero de participantes

Verificou-se que 80% (n=4) das professoras que
atuam no AEE receberam laudo diagndstico de seus
alunos com TEA, seguido de 66,7% (n=4) das profes-
soras da EE e 57,1% (n=12) das professoras da EIl. No
total, 62,5% (n=20) receberam o laudo de diagndstico
dos alunos; 15,6% (n=>5) afirmaram terem sido apenas
informadas, sem acesso em ao laudo; e 21,9% (n=7)
afirmaram que foram informadas e que a instituicao
nao recebeu um laudo do diagndstico (o conhecimento
sobre o TEA foi recebido por relato dos familiares).
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Ao considerar o quanto o laudo diagnostico trouxe
beneficios para a pratica pedagdgica, verificou-se que
apenas trés professoras que receberam o laudo consi-
deraram que este ajudou em sua pratica pedagogica.
17 participantes que receberam o laudo afirmaram
que este auxiliou apenas quanto ao conhecimento do
diagndstico de TEA e, 12 professoras apesar de terem
recebido o laudo, ndo consideraram que este tenha
agregado valor a sua pratica pedagogica (Quadro 3).
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Quadro 3. Consideragdo quanto ao auxilio na pratica pedagogica ou conhecimento sobre Transtorno do Espectro Autista ao receber o

laudo diagnastico do aluno

Resposta Participantes Porcentagem
Receberam o laudo e consideraram que ajudou na pratica pedagogica 3 9,4%
Receberam o laudo e consideraram que este auxiliou apenas quanto ao 17 5319
conhecimento do diagndstico de TEA e
Receberam o laudo, mas ndo consideraram ter agregado valor a sua pratica o

- 12 37,5%
pedagogica

Legenda: TEA = Transtorno do Espectro Autista

Para considerar a observacao das professoras sobre
as caracteristicas de seus alunos com TEA (Questao
4), foi solicitado que elencassem as alteragcbes relacio-
nadas a comportamento, socializacdo, comunicacao,
aprendizagem ou outras. As professoras se expres-
saram com caracteristicas pontuais, sem explanacoes
ou descricbes mais aprofundadas das alteracoes
apontadas. Os autores contabilizaram a quantidade
e aspectos das caracteristicas que cada participante

mencionou, possibilitando o agrupamento a seguir: A
grande maioria das professoras, 65,2% (n=21) afirmou
observar dificuldades de socializacdo, comunicacao,
comportamento e aprendizagem. 15,6% (n=5) das
profissionais relataram observar comportamento
de agressividade e irritacdo; 12,5% (n=4) referiram
dificuldades de atencdo e concentracdo e 6,2% (n=2)
mencionaram dificuldades de coordenacao motora em
seus alunos com TEA.

Quadro 4. Conhecimento das caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista descritas pelas professoras

Caracteristicas do TEA % N
Dificuldades de socializagao, comunicagdo, comportamento e aprendizagem 65,6 21
Comportamento de agressividade e irritagao 15,6 5
Dificuldades de atengao e concentragao 12,5 4
Dificuldades de coordenagao motora 6,2 2

100% 32

Legenda: TEA = Transtorno do Espectro Autista; N = namero de participantes

Uma porcentagem consideravel das professoras
(62,5%) (N=20) afirmou considerar que seus alunos
com TEA apresentam potencial para acompanhar o
ensino em escola regular (Questao 5). Dos professores
restantes para completar a amostra (38,6%) (n=12),
metade ndo acredita que estes alunos acompanhariam
0 ensino regular e metade optou por ndo responder.
Novamente, apesar de a pergunta ser aberta (Questao
5), as participantes optaram por responder de maneira
direta, afirmando, negando ou nao emitindo sua
opiniao, sem explanagbes ou aprofundamento que
embasassem suas respostas.

Na questdo sobre receber acompanhamento ou
orientacado de profissional especializado (Questao 6),
68,8% (n=22) professoras afirmaram que recebem

esta colaboragcdo da equipe de reabilitacdo de seus
alunos.

A maior parte das professoras da amostra 78,1%
(n=25) participaram de cursos e palestras com
conteudos voltados para o ensino de alunos com TEA
(Questao 7). Desta parcela, todas as professoras dos
grupos AEE e EE estdo inclusas e 66,7% (n=14) das
professoras da El também participaram, enquanto
33,3% (n=7) nao frequentaram nenhuma palestra ou
curso voltado a este contetdo.

Do total da amostra, 32 professoras, apenas 28,1%
(n=9) relataram que se consideram aptas para atuar
com alunos com TEA (Questao 8), informando que tém
conhecimento suficiente para promover 0 processo
ensino-aprendizagem eficaz para seus alunos com TEA
e 78,1% (n=25) afirmaram ser necessario alteragoes
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e adequagobes na estrutura de ensino para os alunos
com TEA (Questao 9), 3,1% (n=1) nao julgou neces-
sarias alteracdes ou adequagoes; e 18,8% (n=6) nao
responderam a questao.

DISCUSSAQ

A amostra do estudo foi selecionada de maneira
aleatdria, diante do interesse dos professores em
participar, apds concordancia das instituicoes em
participarem da pesquisa. As profissionais partici-
pantes foram todas do sexo feminino, pertencentes
a trés areas de atuacao distintas: ensino educacional
especializado, na modalidade EE; ensino educacional
especializado, contudo desenvolvendo atividades na
APAE, na modalidade AEE, bem como outras atuando
no El, em salas de aula regulares. Todas atuantes na
pré-escola, conforme critério de inclusdo determinado
pelos autores.

A maioria das professoras participantes atuavam
na El e eram formadas em Pedagogia. Um aspecto
relevante € a alta porcentagem de professoras que
apresentaram formagdo académica em nivel de
pos-graduacdo latu sensu, sendo as profissionais
atuantes na AEE e EE as que mais apresentaram
formacao em po6s-graduacao.

Ao considerar que a formacdo em nivel de pds-gra-
duacao pode oferecer uma gama maior de subsidios
para o conhecimento e a atuacao junto a criancas com
TEA, uma vez que os curriculos dos cursos de formagao
de professores, em sua maioria, ndo fomentam de
maneira suficiente os conhecimentos satisfatorios
para desenvolver atuacdo pedagdgica com criancas
com TEA, oferecendo uma formacdo, muitas vezes,
deslocada da realidade e fazendo com que profes-
sores se sintam despreparados para atuar neste
contexto. O fato das professoras que atuam na El nao
apresentarem a formacao em nivel de pés-graduacéo,
evidencia, no ambito de formacado dos docentes que
atuam com TEA, um importante aspecto sobre a
educacao oferecida a estas criangas no municipio aqui
estudado. Vérios estudos discutiram esta questao®'-.
Cabe ressaltar, entretanto, que mesmo com cursos de
especializacdo, o conteudo aprendido, pode néo ser
aplicado as necessidades diarias destes docentes no
manejo em sala de aula com alunos com TEA.

Uma pequena porcentagem da amostra afirmou
nao ter conhecimento sobre o TEA, as quais atuavam
no contexto da El, em escola regular. A grande maioria
das professoras afirmou conhecer as caracteristicas
do TEA e descreveu adequadamente os aspectos
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conhecidos. Dentre as respostas, classificadas de 1
a 4 pelos autores, em que 4 era o conhecimento das
principais caracteristicas descritas no DSM-5 (déficits
na comunicacdo; alteracdo na interacao social;
padroes restritos e/ou repetitivos de comportamento
e interesse)'® e 1, era referente a ndo citar nenhuma
das 3 caracteristicas de base do TEA, verificou-se que
porcentagem similar das professoras que atuam no
contexto de AEE, EE e EIl foram classificadas no nivel
“4” e “3” e, apenas uma professora do El foi classi-
ficada no nivel “2”. Esta professora citou apenas a
caracteristica “déficits persistentes na comunicagao”
relacionada ao seu conhecimento acerca do TEA.
Nenhuma professora que respondeu que tinha conhe-
cimento sobre TEA se enquadrou no nivel “1”, ou seja,
todas as professoras que responderam afirmativo,
tinham conhecimento de ao menos 1 caracteristica
que, de fato, é prevista nos casos de TEA.

A andlise do trecho acima permite concluir que,
mesmo sendo uma porcentagem baixa a de profis-
sionais que nao souberam pontuar as principais carac-
teristicas do TEA, na amostra aqui apresentada, este é
um fator preocupante, uma vez que a disponibilidade
de informacdo sobre o TEA é extensa na literatura,
em ambientes digitais € em cursos de capacitacao e
palestras frequentes sobre esta tematica®?. Assim,
mesmo considerando o crescimento recente de
criancas diagnosticadas com TEA e a inclusao destes
nas classes regulares, principalmente ao longo da
Ultima década, do ponto de vista pratico, etapas
anteriores, como a formacao de professores, inclusive
a continuada, precisam ser revistas e analisadas para
que o processo de evolugdo da inclusao escolar
apresente base sdlida, com constructo para fornecer
suporte para que os professores atuantes neste
contexto possam desenvolver praticas pedagogicas
que contemplem o entendimento dos aprendizes com
TEA por completo®”2,

Todas as professoras participantes do estudo, no
periodo em que preencheram o questionario, traba-
Ihavam com ao menos um aluno com TEA em sua
sala de aula (critério de inclusédo), independente do
contexto El, EE ou AEE. Um dado alarmante é que
apesar da grande maioria das professoras terem tido
acesso em ao laudo diagnostico de TEA de seu aluno
(a maior parte destas pertencentes ao contexto de
AEE) apenas algumas das entrevistadas, julgaram que
0 acesso em ao laudo diagnéstico trouxe beneficios,
ajudou na sua pratica docente junto a aprendizes
com TEA. Salienta-se que mesmo com acesso em



ao laudo diagnostico, este nao deve servir de manual
para professores atuarem junto a criancas com TEA,
uma vez que mesmo estando no Espectro Autista,
cada crianga apresenta seu préprio desenvolvimento
e particularidades, necessitando de direcionamentos
e adaptacoOes diferentes e individuais. No entanto, a
auséncia e o ndo conhecimento desse documento, por
parte dos professores, pode comprometer a atuagao
pedagogica, uma vez que muitos casos de TEA sao
acompanhados de comorbidades que podem inter-
ferir diretamente no desenvolvimento educacional da
crianga®est,

Outro ponto a ser destacado é que, geralmente,
no contexto escolar, é solicitado apenas o laudo
diagnéstico, médico, pois diante dele é possivel
garantir alguns direitos da crianca com TEA.
Ressalta-se que é crucial o acesso em do professor
também aos relatérios da equipe interdisciplinar
(fonoaudidlogo, psicélogo, terapeuta ocupacional,
entre outros profissionais) do aluno com TEA. Assim,
considerando que a maioria das professoras afirmou
receber acompanhamento ou orientacdo de profis-
sional especializado, ressalta-se que é de responsabi-
lidade dos profissionais, tanto da area da reabilitagao/
estimulacdo, quanto da area académica (professor,
diretor, coordenador pedagdgico), reconhecer a impor-
tancia da atuacao em equipe, incluindo a escola, para
elaborar o planejamento de habilidades que precisam
ser estimuladas e desenvolvidas individualmente, para
cada aprendiz com TEA.

As professoras, em sua maioria, identificaram
e citaram caracteristicas de seus alunos com TEA,
relacionadas a alteragdo em socializagdo, comuni-
cacdo, comportamento e aprendizagem, além de
algumas, em menor quantidade, afirmarem comporta-
mentos agressivos e irritadicos, déficits de atencao e
concentragdo e também dificuldade em coordenagao
motora fina. Este achado reforca a necessidade da
equipe de profissionais orientarem os professores no
direcionamento a cada aluno, considerando sua indivi-
dualidade e desenvolvimento.

Pouco mais da metade das professoras partici-
pantes afirmaram acreditar que seus alunos com TEA
apresentam potencial para acompanhar o ensino
regular. Seis professoras informaram nao acreditar
nesta possibilidade e seis optaram por nao responder.
Apds verificar este resultado, seria interessante
conhecer os motivos pelos quais esta minoria optou
por nao responder ou por nao acreditar na possibi-
lidade de seus alunos se desenvolverem no contexto
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de ensino regular. Ha duas grandes esferas que podem
ser analisadas, relacionadas ao nivel de comprometi-
mento da criangca com TEA ou ao sistema de ensino,
com travas ou pouco auxilio efetivo as criangas que
necessitam de direcionamento e adaptacdes para
promover sua aprendizagem.

Quase todas as professoras afirmaram ja terem
participado de cursos e palestras voltadas ao TEA,
incluidas nesta porcentagem todas as professoras da
EE e AEE e algumas do El. Mesmo com este resultado,
ao serem questionadas sobre considerarem se estao
aptas a promover um processo eficaz de aprendi-
zagem para seus alunos com TEA, apenas algumas
responderam positivamente. Este resultado remete
ao raciocinio dos fatores interferentes no processo
de aprendizagem das criangas com TEA, os quais de
fato nao estao apenas voltados as suas caracteristicas
individuais, porém também a capacitagdo de toda
equipe que atua em seu processo de desenvolvimento,
incluindo o &mbito escolar. A literatura analisa a autoe-
ficacia de professores neste cenario®?34,

Mantendo a linha de raciocinio, foi verificada a
percepcao e opiniao das professoras quanto a neces-
sidade de alteracbes e adequacdes na estrutura de
ensino para atender aos aprendizes com TEA. Uma
professora respondeu negativamente a esta neces-
sidade e seis professoras optaram por ndo responder.
Novamente ha necessidade de investigar de maneira
mais aprofundada o motivo pelo qual estas professoras
nao opinaram. Surgem hipoteses, dentre elas a falta de
conhecimento do que seriam alteracoes e adequagoes
na estrutura de ensino. Neste sentido, ressalta-se a
necessidade de investimento na formacao continuada
de professores que atuam com aprendizes com TEA,
bem como analisar os demais fatores (investimento em
infraestrutura, materiais de ensino, tecnologias, etc.),
interferentes no processo ensino-aprendizagem desta
populacdo, com vistas a garantir o0 acesso em a uma
educacao de qualidade.

Sabendo que o sucesso escolar pode trazer
também beneficios para o desenvolvimento pessoal
e social do individuo com TEA, e esse passa e €&
influenciado pela atuacdo pedagdégica, o bom desen-
volvimento escolar, principalmente nos primeiros anos
escolares é fundamental ndo apenas para o sucesso
escolar, mas também para a vida diaria da crianga com
TEA, depende de atuacdo pedagodgica alinhada com
as politicas inclusivas nacionais e internacionais.
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CONCLUSAO

O panorama do contexto pedagdgico no ensino
publico regular a alunos com TEA matriculados na
pré-escola no municipio estudado carece de reflexdes.
Concluiu-se que é necessario implementar politicas
publicas e disponibilizagdo de informacdes sobre
caracteristicas do TEA, bem como cursos de capaci-
tacdo para professores e demais profissionais da
equipe escolar que convivem com alunos com TEA.
Também foi verificada a reduzida interdisciplinaridade
entre a equipe de profissionais que atuam diretamente
e individualmente com os aprendizes com TEA e
professores. Com adequagbes considerando estes
principios, os professores teriam melhores condigoes
de sentirem estar preparados para promover o
processo de ensino-aprendizagem eficaz para seus
alunos com TEA.
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Questionario para Professores

Bloco 1 — Caracterizagao do Participante

1) Nome:
2) Idade:
3) Sexo: () Masculino () Feminino () Outros

4) Formacéao académica, por favor, liste todas se houver mais
que uma.

5) Formagao académica - pés-graduagao, por favor, liste todos
se houver mais que uma.

6) Em qual contexto de ensino vocé atua neste momento (mais
de uma resposta pode ser escolhida):

() Educacao Infantil (El)
() Educacao Especial (EE)
() Atendimento Educacional Especializado (AEE)

Bloco 2 — Atuacao com alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA)

1) Vocé conhece as principais caracteristicas do TEA? Se sim,
liste-as, por favor.

()Sim ()Nao

Caracteristicas:

2) Vocé recebeu algum laudo do diagnostico do(s) seu(s)
aluno(s) com TEA?

A () Sim B ()Nao C () Apenas fui informado pela
escola que o aluno apresenta laudo de TEA

3) 0 laudo do diagnostico do(s) seu(s) aluno(s) com o TEA:

() Ajudou na prética profissional (havia recomendacgées de
como agir profissionalmente em relagéo a este aluno e suas
caracteristicas especificas de comportamento).

() Auxiliou na pratica profissional pois, a partir do diagnostico
foi possivel desenvolver a pratica docente com vistas a
considerar as necessidades daquele aluno.

() Ajudou, mas nao ofereceu recomendagoes de como deveria
agir junto a estes aprendizes.

() Néo auxiliou e n&o ajudou.

Outro:

4) Quais alteragoes de comportamento, socializagao,
comunicagao e aprendizagem sdo observadas por vocé em
seu(s) aluno(s) com TEA?

5) Vocé considera que este(s) aluno(s) apresenta(m) potencial
para acompanhar o ensino em escola regular? ( )Sim  ( )Nao
6) Vocé recebe acompanhamento / orientacéo de algum
profissional especializado durante sua atuagéo com seu(s)
aluno(s) que apresentam TEA?

7) Vocé participa ou ja participou de cursos, palestras ou
treinamentos especificos com contelidos voltados para o ensino
de alunos com TEA?

()Sim ()Nao

8) Vocé considera ter conhecimento suficiente para promover
um processo de ensino-aprendizagem eficaz ao seu(s) aluno(s)
com TEA?

()Sim ()Nao

9) Vocé acredita ser necessario haver alteracoes / adequagtes
na estrutura de ensino, desde o0s contetidos ministrados
diariamente até o processo de avaliagdo, para o(s) aluno(s) com
TEA?
() Sim

() Ndo
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