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CONCEPGOES DE PROFESSORAS DE ENSINO FUNDAMENTAL

SOBRE OS TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM

Conceptions of elementary school teachers about Learning Disorders

Thais dos Santos Gongalves!(", Patricia Abreu Pinheiro Crenitte®?

RESUMO

Objetivo: investigar as concepgdes de professoras de ensino fundamental sobre as Dificuldades
Escolares, o Disturbio de Aprendizagem e a Dislexia. Métodos: este € um estudo transversal, reali-
zado com 31 professoras do ensino fundamental de uma cidade do interior do estado de S&o Paulo.
Realizou-se um levantamento por meio de questionario com questdes dissertativas. O questionario
apresenta questdes referentes ao conhecimento do professor em relagao a definicdo, causa e mani-
festagdes dos Transtornos de Aprendizagem. Os dados foram analisados quantitativamente por meio
da analise comparativa, utilizando-se o teste estatistico Qui-Quadrado, comparando-se o conheci-
mento de professores de escola publica e particular, e entre os professores com e sem conhecimento
prévio sobre o assunto. Adotou-se o nivel de significancia de 5%. Resultados: de maneira geral, as
professoras demonstraram dificuldades para definir os transtornos, atribuir suas causas e pontuar as
manifesta¢cdes dos mesmos. Separando-se as professoras pelo tipo de escolas (publica e particular)
e pelo conhecimento prévio sobre o assunto, ndo foi observada diferenca estatisticamente signifi-
cante na maioria das respostas. Conclusao: as professoras possuem caréncia em seu repertorio
conceitual no que se refere as Dificuldades Escolares, os Transtornos de Aprendizagem e a Dislexia,

e, portanto, precisam de orientacdo em relagao ao trabalho efetivo com estes alunos.

DESCRITORES: Aprendizagem; Linguagem; Fonoaudiologia; Questionarios

INTRODUGAO

Devido aos avangos conquistados pela ciéncia
fonoaudiolégica no contexto educacional, entre
outras consideragbes, o CFFa editou no dia 18
de setembro de 2010 a Resolugdo n°® 387, que
estabelece a Fonoaudiologia Escolar como nova
especialidade. Entre as competéncias do profis-
sional especialista em Fonoaudiologia Educacional
esta a atuagdo em parceria com os educadores
visando contribuir para a promogao do desenvol-
vimento e da aprendizagem do escolar'. Desta
forma, a parceria entre professores e fonoaudio-
logos, buscando a integracdo de conhecimentos e

(™ Faculdade de Odontologia de Bauru da Universidade de
Sao Paulo - FOB-USP, Bauru, Sao Paulo, Brasil.

@ Departamento de Fonoaudiologia da Faculdade de Odon-
tologia de Bauru da Universidade de Sao Paulo - FOB-
-USP, Bauru, Sao Paulo, Brasil.

Fonte de auxilio: Fundagéo de Amparo a Pesquisa do Estado de

Sao Paulo - Fapesp

Conflito de interesses: inexistente

experiéncias no ambiente escolar?, pode beneficiar
toda esta comunidade, ja que a atuagéo da fonoau-
diologia neste &mbito visa a criacdo de condigbes
favoraveis e eficazes para que as capacidades
de todos os alunos possam ser desenvolvidas ao
maximo?.

Apesar da importancia da atuagdo conjunta
entre esses profissionais, o trabalho do fonoaudi-
6logo nao faz parte do cotidiano escolar de muitos
professores*, o que pode explicar o desconheci-
mento dos educadores sobre as possibilidades de
atuacgéo fonoaudioldgica®. Este fato pode ainda ser
decorrente de outros fatores, como as deficiéncias
dos cursos de formagao do professor, que nao
tém abordado o trabalho do professor em sala de
aula com criangas que apresentam problemas de
comunicagao oral e escrita, a falta de atencao da
comunidade escolar® e a pouca atuagao preventiva
do fonoaudidlogo. Desse modo, a Fonoaudiologia
tem a importante fungdo de divulgar suas areas e
campos de trabalho no ambito escolar. E para que
o trabalho do fonoaudidlogo na escola tenha um
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enfoque preventivo, € necessaria a valorizagao do
professor em sala de aula® para que o mesmo atue
de forma a observar os alunos que apresentam
desenvolvimento de comunicagdo oral e escrita
aquém dos demais e, a partir de atividades elabo-
radas e pensadas junto com o fonoaudi6logo,
possam promover as potencialidades maximas do
aluno’.

Muitos alunos sdo reprovados no sistema
escolar, e outros evadem, por apresentarem
transtornos de aprendizagem®. Entretanto, o
professor possui pouco conhecimento em relagdo
as questdes essenciais do processo de desenvol-
vimento da linguagem escrita, tais como quando se
inicia esse processo, fatores que o favorece, origem
das dificuldades e condutas diante destas®.

Ha na literatura uma imprecisdo sobre a
definicdo dos transtornos de aprendizagem', que
pode ser evidenciada pelos diversos nomes que
recebem: problemas de aprendizagem, problemas
escolares, etc. Dessa forma, o termo Transtornos
de Aprendizagem sera adotado neste trabalho,
como um termo genérico, englobando, o Disturbio
de Aprendizagem e a Dislexia. As Dificuldades
Escolares também serdo abordadas e, para
maior esclarecimento, serdo apresentadas breves
definigbes. No caso de Dificuldades Escolares,
o rendimento e desempenho escolar podem ser
influenciados tanto por problemas afetivos, como
por problemas relacionados a escola. O aluno
pode estar apresentando dificuldades escolares
como consequéncia de nao estar se adaptando a
metodologia usada, ou por dificuldades na relagao
com o professor e com os colegas'. Sendo
assim, a causa da dificuldade esta relacionada a
fatores pedagoégicos, ndo sendo classificada como
transtorno.

O Disturbio de Aprendizagem, por outro lado,
traduz-se num conjunto de sinais sintomatoldgicos
que provocam uma série de perturbagdes no
aprender da criancga, interferindo no processo de
aquisicdo e manutencdo de informagbes de uma
forma acentuada. O Disturbio de Aprendizagem é
uma disfungéo do sistema nervoso central. Portanto,
um problema neurolégico relacionado a uma falha
na aquisicdo, no processamento, ou ainda, no
armazenamento da informagéo, envolvendo areas
e circuitos neuronais especificos em determinado
momento do desenvolvimento™?.

Ja a Dislexia € uma neurodisfungao que se
caracteriza por um rendimento inferior ao esperado
para a idade mental, nivel socioeconémico
e instrucdo escolar, e afeta os processos de
decodificagdo e compreenséo da leitura’ 4,

O estudo de Capellini e Rodrigues™ retratou que
os professores possuem sua formacao inicial e/ou
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continuada deficitaria em relagédo aos Transtornos
de Aprendizagem e, para Stefanini e Cruz'®, os
professores podem reconhecer que a causa de tais
problemas podem estar na familia, na crianga e na
propria escola. Sendo assim, é importante que o
professor conhega de uma maneira mais detalhada
as causas destes problemas, e mais ainda, reflita
especialmente sobre as educacionais, aquelas
que dependem especialmente dele. Além disso,
ter conhecimento sobre os transtornos de aprendi-
zagem pode ajudar o professor, pois este também é
o intermediario da procura dos pais pelos servigcos
de saude".

No estudo de Lara et al.’® nota-se muitas
duvidas e anseios por parte dos professores em
relacdo a sua atuagado perante os transtornos de
aprendizagem.

Estudos anteriores'®?' que abordaram o conhe-
cimento do professor em relagcdo as Dificuldades
Escolares e os Transtornos de Aprendizagem
mostraram que em relagéo as causas que justificam
o disturbio da leitura e escrita, a maioria aponta as
causas intrinsecas (fisiolégico, bioldgico) como
justificativas para o disturbio da leitura e escrita,
enquanto que a minoria aponta causas extrinsecas,
como o ambiente escolar, método de ensino e
ambiente familiar.

Portanto, torna-se necessario orientar os profes-
sores sobre o0 tema, pois isto conduzira sua agao
na sala de aula. Dessa forma, o objetivo deste
trabalho foi investigar as concepgdes de profes-
soras de ensino fundamental sobre as Dificuldades
Escolares e os Transtornos de Aprendizagem.

METODOS

O presente estudo obteve aprovagdo do Comité
de Etica em Pesquisa da Faculdade de Odontologia
de Bauru — USP, sob o processo de numero
003/2009.

Trata-se de um estudo transversal, no qual
foram selecionadas duas escolas estaduais e uma
escola particular de uma cidade de Bauru-SP. As
escolas foram selecionadas por ja terem realizado
parcerias de pesquisas com a universidade. Em
cada uma das escolas houve autorizagao do diretor,
por meio da explicagdo detalhada dos objetivos da
pesquisa e de seus procedimentos. A partir disso,
as pesquisadoras se reuniram com as professoras
das escolas, esclarecendo pontos importantes
sobre a pesquisa e recrutando participantes.

Todas as professoras das escolas foram convi-
dadas a participar do estudo, e as que espontanea-
mente demostraram interesse, assinaram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, firmando a
participagao na pesquisa.



Professores e transtornos de aprendizagem 81 9

Noohrowh =

©w

10.
1.
12.
13.
14.

15.

16.
17.
18.

19.
20.
21.
22.

23.

Identificagao

Conhecimento sobre Dificuldades Escolares e Transtornos de Aprendizagem

24.

25.

Questionario

Nome (Iniciais):
Idade:

Formacgéo:
Tempo que leciona:
Disciplinas que leciona atualmente:
Série (s) que leciona atualmente:
Fez ou faz algum curso de pds-graduacdo? (aprimoramento, aperfeicoamento, especializagao,
mestrado, etc.)
Se sim, quais?
Fez ou faz algum curso ou treinamento referente aos problemas de aprendizagem? Se sim, qual?

Para vocé, existe diferenca entre Dificuldades Escolares, Disturbio de Aprendizagem e Dislexia?
Como vocé definiria as Dificuldades Escolares e suas causas?

O que pode ser feito (atuagéo do professor) com a crianga que possui Dificuldades Escolares?
Como vocé definiria o Disturbio de Aprendizagem e suas causas?

Quais as manifestagbes que podem ser observadas em uma crianga com Disturbio de
Aprendizagem?

Quais as suas consideragbes sobre a relacdo da linguagem oral da crianga (maneira esta se
expressa por meio da fala), com a aprendizagem como um todo, e também da leitura e da escrita?
O que o professor pode fazer para ajudar criangas com Disturbio de Aprendizagem?

Como vocé definiria a Dislexia e suas causas?

Quais as manifestagbes comumente encontradas nas criangas com Dislexia? (na educacao infantil,
ensino fundamental e ensino médio)

Vocé conhece alguma lei referente a crianga com Dislexia?

O que o professor pode fazer para ajudar criangas com Dislexia?

Quais as suas dificuldades em relacédo aos alunos que possuem problemas na leitura e na escrita?
Quais conhecimentos vocé gostaria de adquirir em relagdo a crianga que possui problemas para ler
e escrever?

Vocé conseguiria identificar uma criangca em sala de aula com: (assinale quantas alternativas achar
necessario)

( ) Dificuldades Escolares

( ) Disturbio de Aprendizagem

( ) Dislexia

Vocé se sente seguro (a) para informar e discutir com outros professores, e com os pais, sobre:
(assinale quantas alternativas achar necessario)

() Dificuldades Escolares

( ) Disturbio de Aprendizagem
( ) Dislexia

Observagdes e Consideragdes

Figura 1 - Questionario referente a avaliagdo das concepgdes do Professor sobre as Dificuldades
Escolares e Transtornos de Aprendizagem
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Utilizou-se um questionario dissertativo para a
verificagdo do conhecimento do professor sobre
o tema, elaborado por Gongalves??, o qual aborda
0s pontos mais relevantes em relacdo as suas
concepgOes e duvidas sobre o assunto (Figura 1).
Neste artigo, serdo abordados apenas os resul-
tados referentes ao conhecimento do professor em
relagdo a distingdo entre Dificuldades Escolares,
Disturbio de Aprendizagem e Dislexia, e também
de suas definicbes, causas e manifestagdes.
Pensou-se em utilizar questdes abertas para que os
professores respondessem aos questionamentos
com suas proprias palavras, com a vantagem de se
coletar uma quantidade maior de dados e estes nao

sofrerem influéncia de respostas predeterminadas,
0 que acontece nas questdes objetivas?.

Participaram do estudo 11 professoras de
escola particular e 20 professoras de escola
publica. Quanto a formacgao, as 31 professoras sao
licenciadas em pedagogia. Entre as professoras
da escola publica, uma delas possui também a
formacgao em psicologia.

Nas Tabelas 1 e 2, segue a caracterizagao da
amostra em relagdo a idade, tempo que leciona,
pés-graduagdo (nesta amostra observou-se
somente pos-graduagdo em nivel lato sensu) e
conhecimento recebido sobre o tema abordado.

Tabela 1 - Caracterizagdo da amostra em relagao a idade e ao tempo que leciona

Aspectos (medidos em anos) Minimo Maximo Média Desvio Padréao
Idade 24 51 38,38 8,576
Tempo que leciona 5 36 16,36 8,057

Tabela 2 - Caracterizagdo da amostra em relagao

a pés-graduacao (nivel /ato sensu)

Pés-Graduagao Numero %
Sim 23 75
Nao 8 25

Em relagcdo as informagdes recebidas sobre o
assunto antes do desenvolvimento desta pesquisa
(em cursos, palestras, seminario e disciplinas de
poés-graduacgéo), obteve-se a seguinte caracteri-
zacgao, disposta na Tabela 3:

Pelas caracteristicas da amostra, foi possivel
separar os professores em dois grupos: Escola

Publica X Escola Particular, e Com X Sem conheci-
mento prévio sobre o assunto.

Apos a coleta de dados, as respostas
foram organizadas por categorias tematicas.
Posteriormente a categorizagdo das respostas,
analisou-se a presenca de conceitos incorretos, e
aquelas respostas que apresentaram um ou mais
conceitos incorretos, foram classificadas como
erradas. O estabelecimento das categorias e sua
analise basearam-se nas definicdbes do DSM-IV'3 e
nos estudos de Zorzi (2003) e Ciasca (2003)".

A seguir estao descritas as categorias tematicas
para as definigbes, causas e manifestacées das
Dificuldades Escolares, Disturbios de Aprendizagem
e Dislexia, e quais categorias foram consideradas
incorretas.

Tabela 3 - Caracterizagcao da amostra em relagao ao conhecimento prévio sobre o assunto

Conhecimento Prévio* Escolas n Total %
. Particular 7 o
Sim Publica 10 17 55%
~ Particular 4 o
Nao Publica 10 14 45%

* os conhecimentos foram obtidos em cursos, palestras, seminario e disciplinas de pés-graduagéo.

Rev. CEFAC. 2014 Mai-Jun; 16(3):817-829



Dificuldades Escolares: Definicdo e Causas

As respostas dos professores em relacdo a
definicdo deste transtorno foram separadas nas
seguintes categorias:

A. Nao definiu

B. Lacuna entre a habilidade de aprendizagem e
0 sucesso escolar

C. Dificuldade para acompanhar e fixar os
conteudos propostos

As categorias B e C foram consideradas corretas,
e, no entanto, a amostra foi dividida em “Definiu” e
“Néo Definiu” o problema.

Em relagdo as causas, as respostas quanto
a esse questionamento foram separadas nas
seguintes categorias:

N&o definiu as causas/nao respondeu
Origem pedagodgica

Problemas no ambiente familiar
Problemas emocionais e psicoldgicos
Estimulagédo desfavoravel

Falta de interesse, atencéo
Provenientes de algum disturbio
Problema genético

Imaturidade neuroldgica

Organicas

CTIEMMUOWR

Considerou-se como errada as respostas que
continham as categorias G, H, I, J.

Disturbio de Aprendizagem: Defini¢cao, Causas
e Manifestagoes

Em relagdo a definicdo de Disturbio de
Aprendizagem, observaram-se as seguintes
categorias de respostas:

N&o definiu/nao sei

Alteracao do processo de aprendizagem
Limitacbes da crianga pra aprender
Dificuldades de audicao

Dificuldades de raciocinio

Dificuldades de leitura/escrita

Problema neurolégico/cognitivo
Alteracéo de linguagem

IEMTMUO®y

As respostas que continham a categoria D foram
consideradas incorretas.

Quanto as causas dos
Aprendizagem, dividiram-se as
seguintes categorias:

Disturbios de
respostas nas

A. Nao definiu as causas/nao sei
B. Problemas fisicos, sensoriais
C. Problemas emocionais/psicolégicos
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Problemas cognitivos/neuroldgicos
Falta de estimulagéo adequada
Métodos de ensino inadequados
Diferencas culturais/sociais
Deficiéncia Mental

Iemmo

Desta forma, foram consideradas incorretas as
respostas que continham as categorias B, C, E, F,
G, H.

A respeito das manifestagdes dos Disturbios
de Aprendizagem, as seguintes categorias foram
encontradas como respostas a esta questao:

Dificuldades para ler e escrever

Nao retém/compreende os conteudos
Problemas no raciocinio l6gico-matematico
Problemas comportamentais
Problemas cognitivos (atengéo,
percepgao)

Problemas sensoriais (audi¢ao, viséo)
Problemas na fala

Problemas emocionais

moow»

memodria,

Tom

Foram consideradas como incorretas as
questdes nas quais a categoria F esteve presente.

Dislexia: Definicao, Causas e Manifestacoes
As categorias encontradas nas respostas das
professoras para a definigdo da dislexia foram:

A. Né&o sei

B. Dificuldade na aquisi¢ao e desenvolvimento de
fala e linguagem

Falha no processamento da leitura e escrita
Falta de habilidade na linguagem que se reflete
na leitura

Dificuldade na leitura e na escrita

Disturbio

Troca e invers&o de letras na escrita
Dificuldade na compreenséo da leitura
Dificuldade no calculo matematico

C o

—Temm

Classificou-se como errada a resposta em que a
categoria | estava presente.

Quanto as causas, as respostas desta questao
foram divididas nas seguintes categorias:

A. Nao identificou as causas

B. Genética

C. Problemas nas conexdes cerebrais/causa
neurolégica

D. Falta de interesse/motivagao

As respostas classificadas como incorretas
foram as que incluiram a categoria D.
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Quanto as manifestagdes da dislexia, encon-
traram-se as seguintes categorias:

Nao respondeu/ Nao sei

Dificuldade na leitura

Dificuldade na escrita

Dificuldade na compreenséao da leitura
Responde bem as questdes oralmente
Dificuldade de memoria
Desorganizagao

Problemas de concentracao e atencéo
Dificuldades no raciocinio matematico

~TIEMMUO®

As respostas consideradas como erradas foram
aquelas que continham as categorias A e .

ApOs esta etapa, realizou-se a andlise estatistica
quantitativa comparativa, e os dados foram tratados
pelo programa estatistico SPSS (Statistical Package

for Social Science, verséo 17.0), utilizando-se o
Teste Qui-Quadrado, adotando-se o nivel de signi-
ficancia de 5%.

RESULTADOS

Distingao entre os Transtornos

As professoras foram questionadas se para
elas ha diferengas entre Dificuldades Escolares,
Disturbio de Aprendizagem e Dislexia. Observa-se
na Tabela 4 que 100% das professoras da escola
particular acreditam que ha diferenga entre os
transtornos, enquanto que 70% das professoras
da escola publica relataram haver diferenga, sendo
esta uma diferenga estatisticamente significante.
Ao comparar as professoras com e sem conheci-
mento prévio sobre o assunto, esta diferenga nao
foi estatisticamente significante.

Tabela 4 - Respostas das professoras quanto a distingdo dos transtornos

Sim, mas tenho

Distingao dos transtornos Nao sei Sim davidas Valor de p*

n % n % n %

Particular 0 0% 1 100% 0 0% B

Escola Publica 3 15% 14 70% 3 150, ~ P=0.002
Conhecimento Nzo 3 21% 1 79% 0 0% 0930
Prévio Sim 0 0% 14 82% 3 18%  P7%
Total da 3 9% 25 82% 3 9%
Amostra

*Teste Qui-Quadrado. Valor de p considerado: <0,05

Dificuldades Escolares: Definicdo e Causas

Nota-se na Tabela 5 que 65% das professoras da
escola publica relataram corretamente a definicao
de Dificuldades Escolares, enquanto que 36% das
professoras da escola particular fizeram o mesmo.

Ainda 59% das professoras com conhecimento
prévio definiram corretamente o problema contra
50% das professoras sem conhecimento prévio.
Estes dados nao diferiram estatisticamente.

Tabela 5 - Respostas das professoras quanto a definicdo e causas das dificuldades escolares

Definigao Causas
. NG

Dificuldades Escolares Definiu D:f?:iu Valor Acertou Errou Res :: deu Valor
de p P de p*

n % n % n % n % n %

Particular 4 36% 7 64% 5 45% 6 55% 0 0%
Escola Publica 13 65% 7 35% P 0?2 5 250 10 50% 5  25% P 0809

Conhecimento Néo 7 50% 7 50% _ 4 29% 10 71% O 0% _

Prévio sm 10 5% 7 41% PO 5 350 6 35% 5 30% P10

Total 17 55% 14 45% 10 32% 16 52% 5 16%

*Teste Qui-Quadrado. Valor de p considerado: <0,05
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A Tabela 5 mostra também que 45% das profes-
soras da escola particular acertaram as causas
das Dificuldades Escolares, enquanto que 25%
das professoras de escola publica o fizeram. Em
relacdo aos professores com conhecimento prévio,
35% acertaram as causas, e 29% dos professores
sem conhecimento prévio também acertaram. Estas
diferengas também nado foram estatisticamente
significantes.

Disturbio de Aprendizagem: Defini¢cdo, Causas
e Manifestagoes

Em relagdo a definicdo de Distarbio de
Aprendizagem, observa-se na Tabela 6 que 82%
das professoras da escola particular acertaram a
questdo, contra 30% das professoras da escola
publica. Quanto as professoras que relataram ter
conhecimento prévio sobre o assunto, 41% delas
acertaram a definicdo do disturbio, e 58% das
professoras que nao tiveram conhecimento prévio
também acertam. Tais diferencas nao foram estatis-
ticamente significantes.

No que se refere as causas do transtorno, houve
um baixo nivel de acerto em todos os grupos. Sendo
assim, a Tabela 6 mostra que acertaram a questao
apenas 15% das professoras da escola publica, 0%
da escola particular, 6% com conhecimento prévio
e 14% sem conhecimento prévio, o que nao diferiu
estatisticamente.

Ainda na Tabela 6 pode-se observar que quanto
as manifestacbes do Disturbio de Aprendizagem,
45% das professoras da escola publica acertaram a
questao e 36% das professoras da escola particular
fizeram o mesmo. Ja em relagdo as professoras
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com e sem conhecimento prévio, 59% e 21%,
respectivamente, acertam a questdo. Também nao
foram encontradas diferencas estatisticamente
significantes nesta questao.

Dislexia: Definigao, Causas e Manifestagoes

Quanto a definicdo da dislexia, nota-se na
Tabela 7 que 100% das professoras da escola
particular e 75% das professoras da escola publica
definiram corretamente o disturbio. Em relagdo as
professoras com e sem conhecimento prévio sobre
o assunto, 88% e 79% das professoras, respecti-
vamente, acertaram a questdo. Tais diferengas nao
foram estatisticamente significantes.

Na definicdo das causas do disturbio, A Tabela 7
mostra também que 64% das professoras da escola
particular e 30% das professoras da escola publica
acertaram a questdo. Ainda, 50% das professoras
sem conhecimento prévio e 35% das professoras
com conhecimento prévio também acertaram.
Nenhuma dessas diferengas foi estatisticamente
significante.

Ja em relacdo as manifestagdes da dislexia,
notaram-se diferencas estatisticamente signifi-
cantes entre os grupos, tanto entre as professoras
de escola publica e particular, quanto entre as
professoras com e sem conhecimento prévio sobre
o assunto. Dessa forma, observa-se na Tabela 7 que
80% das professoras de escola publica acertaram,
contra 36% da escola particular, e, ainda, 94% das
professoras com conhecimento prévio acertaram a
questao, contra 29% das professoras sem conheci-
mento prévio.
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DISCUSSAO

Os resultados obtidos nesta pesquisa, em
relacdo ao conhecimento do professor sobre as
dificuldades escolares e os transtornos de apren-
dizagem, permitem que diversas analises sejam
feitas, como por exemplo, em relacdo a qualidade
das informagbes que estdo sendo fornecidas para
esses profissionais. Considerando que a maioria
das professoras (55%) relatou ter tido informacdes a
respeito deste assunto, ao comparar este grupo de
professores com aqueles que nao tinham recebido
nenhum tipo de informagdo, praticamente nao
houve diferengas estatisticamente significantes.
Ainda, as professoras das escolas particular e
publica, embora possuam dificuldades conceituais,
demonstraram desempenho semelhante na maioria
das questdes. Desta forma, independentemente do
tipo de escola, ou se o professor teve conhecimento
prévio ou ndo sobre o assunto, foram observadas
dificuldades conceituais em todos os casos.

Neste estudo, a maioria das professoras assume
que ha diferenca entre as dificuldades escolares e
os transtornos de aprendizagem (82%). Ao fazer
a comparacgao entre o tipo de escola, esta clareza
esteve mais presente entre as professoras da
escola particular (100%), do que entre as da escola
publica (70%), sendo esta uma diferenga estatistica-
mente significante. Em relagdo as professoras com
e sem conhecimento prévio sobre o assunto, nao
houve diferenca, e, portanto, as respostas quanto
a afirmacdo de que héa diferengas entre os trans-
tornos, foram semelhantes neste grupo, ou seja, a
maioria afirmou que os transtornos se diferem.

Analisando os dados obtidos, a definigao
dos transtornos e as causas dos mesmos foram
relatadas de maneira incorreta pela maioria das
professoras, ndo havendo diferenca estatistica-
mente significante entre os grupos. Dessa forma,
55% das professoras erraram no que diz respeito
a definicdo das dificuldades escolares, 51% do
Disturbio de Aprendizagem e, por outro lado, a
maioria (84%) acertou a definicdo de Dislexia.
Quanto as causas, 52% erraram as causas das
Dificuldades Escolares, 88% do Disturbio de
Aprendizagem, e 58% da Dislexia.

Em um estudo semelhante?, aplicou-se um
questionario em professores de 14 instituicdes
publicas e privadas, e constatou-se que 64%
cursaram disciplina relacionada com o tema durante
a graduacéo, 50% souberam conceituar a dislexia e
98% identificaram corretamente suas causas. Os
resultados apontaram que a maior parte apresenta
conhecimento sobre a dislexia, o que Ihes permite
a identificagéo correta do conceito, suas principais
caracteristicas, suas causas e capacidade de
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reconhecimento dos profissionais envolvidos em
todo processo, sendo estes resultados bastante
diferentes quando comparados aos desta pesquisa.

Ainda, no estudo citado, ndo houve correlagéo
entre o fato de os professores terem cursado algum
tipo de disciplina na sua formagao profissional
(relacionada as dificuldades de aprendizagem com
o conhecimento dos aspectos principais da dislexia)
com as outras variaveis do estudo, como a identifi-
cagao, definicdo e manifestacdes da dislexia. Esses
resultados vém ao encontro dos dados encontrados
nesta pesquisa, em que ndo houve diferencas
estatisticamente significantes nas respostas das
professoras com e sem conhecimento prévio sobre
0 assunto, exceto em relagdo as manifestacdes da
dislexia, o que sera discutido adiante.

Outro estudo mostrou que, na concepgao dos
professores, os aspectos familiares centram as
causas das dificuldades de aprendizagem e, conse-
guentemente, os professores atribuiram a familia a
maior parcela de responsabilidade na resolugao de
tais situacoes?.

Quanto as manifestacbes da Dislexia e do
Disturbio de Aprendizagem, a maioria das profes-
soras acertou este aspecto, sendo 64% e 58%,
respectivamente. Nesta questdo, em relagédo a
Dislexia, houve diferengas estatisticamente signi-
ficantes ao separar os professores pelo tipo de
escola (80% de acerto na escola publica e 36% na
particular) e quanto ao tipo de conhecimento prévio
(94% e 29% das professoras com e sem o conheci-
mento acertaram, respectivamente).

Em relagdo a esse achado, pode-se refletir que
o fato de o professor estar diariamente em sala de
aula trabalhando o ensino da leitura e da escrita, faz
com que este detecte algumas manifestagdes nao
esperadas, quando comparadas com os demais
alunos. Nesta pesquisa, nota-se que, embora as
professoras observem as manifestagbes, muitas
vezes ndo sabem definir e identificar as causas dos
transtornos. lanhez e Nico?® relataram que ha muito
tempo havia uma falta de conscientizagéo por parte
dos educadores e profissionais sobre os disturbios
de aprendizagem, ou seja, os professores ja
conheciam os “atrasos” na escola. Hoje, este € um
tema que esta sendo bem divulgado pelos meios
de comunicagao, e os educadores estao buscando
se informar sobre os disturbios de aprendizagem,
para que nao corra mais a exclusdo desses alunos.
Este disturbio € mais facil de descrever do que
denominar, como se pode notar no comentario
feito por lanhez e Nico?, e, contudo, o importante
€ identificar a verdadeira causa do problema para
que se possa ajudar e ensinar adequadamente os
que necessitam.
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No estudo realizado por Fernandes e Crenitte,
em relagdo as causas que justificam o disturbio da
leitura e escrita, 82% dos professores apontaram
causas intrinsecas (fisioldgico, bioldégico) como
justificativas para o disturbio da leitura e escrita;
e apenas 38% apontaram causas extrinsecas —
ambiente escolar, método de ensino, ambiente
familiar. Quando questionados “Como nomeia esse
problema?”, notou-se que o nome “Dislexia”, foi
bastante comum entre os professores, pois 46%
atribuiram ser este o0 “nome” dado a criangas com
disturbio da leitura e escrita. As autoras concluiram
que os professores logram um saber pouco funda-
mentado a respeito do disturbio da leitura e escrita,
sendo que, as dificuldades giraram em torno da
identificagdo real do problema, de quais manifes-
tagcdes caracterizam esse problema e de como
intervir e prevenir.

No estudo realizado por Rodrigues?, a pergunta
feita para professores de escola publica e particular,
sobre o que é Dislexia, foi respondida por alguns
professores como sendo uma doenga grave, para
outros, & um disturbio de aprendizagem. Para os
professores que responderam que é uma doencga
grave, estes ainda ndo tém nenhuma nog¢édo do
problema que eles lidam todos os dias, e precisam
se inteirar do assunto para ajudar seus alunos para
que estes nao sofram tanto em sala de aula. Todos
os professores consideraram a Dislexia como um
disturbio congénito, ndo sendo adquirida. Ainda,
na pergunta feita aos professores, se na escola ja
perceberam alunos com dificuldade na aquisi¢do da
leitura e escrita, todos os professores entrevistados
responderam que sim, que ja perceberam, embora
alguns n&o saibam qual o procedimento adequado
para a solugdo do problema, e isso ocorreu em
ambas as escolas (publica e particular). Para os
professores esta € uma tarefa muito dificil.

Uma pesquisa? abordou o conhecimento de 52
professores, estudantes de um curso de especia-
lizagdo em Psicopedagogia. Observou-se que,
qguando questionados sobre “O que é dificuldade
de aprendizagem?” (termo utilizado como sinbnimo
de transtorno de aprendizagem), foram encon-
tradas cinco categorias de respostas. A identifi-
cagao das dificuldades como sendo problemas
especificos e inerentes aos alunos foi a resposta
dada por 56% dos sujeitos, sendo que em varias
respostas observou-se o uso de terminologias
recorrentes atualmente, tais como hiperatividade,
déficit, dislexia etc. Somente seis sujeitos chegam
a relacionar aspectos pedagoégicos com os trans-
tornos, questionando a atuagédo docente e 6%
dos entrevistados consideram problemas no
desenvolvimento cognitivo como geradores de
dificuldades. As autoras relatam que esta é uma
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explicagdo simples que pode e vem sendo dada
rapidamente, tornando o aluno o maior responsavel
pela ndo aprendizagem. As autoras refletem ainda
que seriam justamente esses profissionais, que
estdo se especializando em psicopedagogia, que
deveriam ter um olhar critico que evitasse toda e
qualquer rotulagdo prévia, e salientam que estes
professores, deveriam ao menos equilibrar em
suas respostas a existéncia de fatores externos e
internos e, inclusive, questionar ou refletir sobre o
papel da escola nesse processo.

Ainda, a pesquisa dessas autoras considerou
que, dos 52 sujeitos, 47 conhecem e identificam
criangas com dificuldades de aprendizagem, sendo
avaliado pelas autoras como um numero alto. Por
outro lado, o grande questionamento das autoras
€ justamente se o fato desses futuros psicopeda-
gogos, diante desta pergunta, ndo deveria relutar
em classificar tao facilmente os problemas no
aprendizado. E, de acordo com o relato destes
professores, os problemas de aprendizado sempre,
ou em sua grande maioria, sdo inerentes do préprio
discente.As autoras procuraram causarumareflexao
a respeito da facilidade com que as desordens
inerentes aos proprios alunos sao apontadas. O
rétulo traz consequéncias para a crianga e, estas
consequéncias podem nao permanecer somente
relacionadas ao aprender/ndo aprender na escola.
Diante disso, as autoras relatam que se torna
interessante observar o que caracterizaria um aluno
com Transtornos de Aprendizagem sob a 6tica de
quem o rotula e o encaminha.

O estudo de Torres e Ciasca?® mostrou que, de
maneira geral, os professores ndo sao sensiveis
na discriminagéo de alunos que estejam se desen-
volvendo conforme o esperado daqueles que
apresentam dificuldades de leitura e escrita. Porém,
algumas discordancias encontradas sugerem que
outros fatores, além dos especificos relacionados
a aprendizagem da leitura e da escrita, podem
influenciar na classificacao feita pelos profes-
sores ou que estes nao estdo bem preparados
para detectar as diferengas mais sutis nessas
habilidades.

A possibilidade de reflexdo conjunta entre
profissionais de saude e professores (0s maiores
responsaveis pelos encaminhamentos) poderia
suscitar uma nova compreenséao da problematica da
“patologizacao” da aprendizagem e agilizar a busca
de novas solugdes institucionais?'. Além disso, é
necessario que os professores reflitam sobre a sua
pratica diante da problematica do fracasso escolar
e sobre as implicagdes ideoldgicas desta pratica,
ou seja, reflitam sobre a possibilidade de estarem
reforcando a estigmatizacédo, a discriminacdo e
a segregacao de uma parcela da populagao que,



normalmente, ndo se insere no modelo de individuo
valorizado pela sociedade.

Dessa forma, salienta-se que neste estudo,
52% das professoras erraram as causas das
Dificuldades Escolares, implicando no fato de
que tais professoras ndo reconhecem a influéncia
do professor e da propria escola na causa das
dificuldades, e, muitas vezes, tais alunos passam
a ter sua dificuldade rotulada ou “patologizada”,
sendo atribuida ao proprio aluno a causa de tais
dificuldades, como descrito nos estudos citados
anteriormente.

Seguindo este raciocinio, Carvalho, Crenitte e
Ciasca® analisaram as respostas descritivas de
professores do ensino fundamental e foi constatado
que 22% deles diferenciavam disturbio de aprendi-
zagem de dificuldade escolar, e 78% néo o faziam.
Ao abordar o conhecimento do professor em
relacdo ao Disturbios de Aprendizagem, pbde-se
afirmar que 47% dos pesquisados responderam
corretamente. Estes responderam que alunos
com tal disturbio sdo aqueles que apresentam
incapacidade de aprender por algum motivo neuro-
l6gico (déficit de atengdo, memoria, percepgéo,
problemas de linguagem oral, escrita, leitura,
raciocinio matematico e comportamento social
inapropriado), assim sendo, quase metade dos
professores conheceu o assunto. Entretanto, havia
outras duas questbes envolvidas, que deveriam ter
a mesma resposta. Foi solicitado ao professor, que
descrevesse o disturbio, na mesma questao (pois
a questdo abordada anteriormente era objetiva).
Outro resultado entdo foi obtido, sendo que 78%
nao descreveram o disturbio adequadamente. E
quanto a questao, onde os professores assinalaram
as causas dos disturbios de aprendizagem, as
vezes corretos, ndo coincidiam com as justificativas.
Pbéde-se fazer a mesma leitura, porém com dados
estatisticos diferentes, ao analisar as questdes
em conjunto do mesmo professor, ou seja, ao se
considerar que o professor que tem conhecimento
do assunto é aquele que respondeu corretamente
todas as questodes, e, no entanto, foi observado um
total de 11% de professores que tinham conheci-
mento adequado sobre o tema.

As autoras também salientam que, embora os
dados estatisticos mostrem que os professores
pesquisados nao apresentavam conhecimento
frente ao tema, algumas questdes justificam
esta defasagem, como, por exemplo, a questédo
da educacgédo e a formacdo dos professores. Os
problemas educacionais ndo estao apenas sobre a
vertente do aluno que ndo aprende, mas também
com relagdo a formagédo do professor. Ha, ainda,
a problematica da propria formagdo quanto a
investimentos publicos.
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Salles e Parente® e Rodrigues? também
colocam que alguns professores de séries iniciais
do ensino fundamental ndo tém conhecimento ou
formacao que Ihes permita avaliar criteriosamente o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita
de seus alunos, e identificar com precisdo aqueles
que tém dificuldades nesses processos.

O estudo realizado pela Fundagdo Carlos
Chagas®', que avaliou as agdes de formagao
continuada dos estados e municipios brasileiros,
aborda que uma das principais metas da formagao
continuada é suprir as lacunas deixadas pela
formacao inicial recebida. No estudo ficou claro que
as secretarias estaduais de educagédo nao avaliam
os professores apds sua participagao em atividades
de formacao continuada, ou, quando muito, essa
avaliagao é feita de forma indireta, via resultados
obtidos pelos alunos e/ou relatos do coordenador
pedagdgico ou da equipe docente.

O estudo ainda relata que a avaliagdo das
acOes de formagdo e seu acompanhamento nas
escolas constituem aspectos fundamentais para o
aperfeicoamento dos professores, a melhoria da
qualidade do ensino e a maior coesado da equipe
docente, no que tange a aprendizagem dos alunos.
Desta forma, uma das proposi¢des do estudo para
a formacao continuada de professores é o investi-
mento maci¢o na formagéo inicial dos professores,
de modo que a formagéo continuada nio precise
atuar retrospectivamente e, portanto, de forma
compensatoria, encarregando-se do desenvolvi-
mento profissional dos docentes. Isso significa uma
formacgao continuada prospectiva, por meio da qual
o professor ganha em autonomia, inclusive para
opinar em que aspectos e de que modo entende
ser preciso aprimorar-se.

Diante das discussoes apresentadas, fica clara
a necessidade de que todos os professores tenham
compreensao sobre o tema, para que eles possam
refletir sobre as causas dos problemas de aprendi-
zagem, incluindo as educacionais, e possam lidar
com as dificuldades apresentadas por estes alunos
em sala de aula, a fim de extrair o maximo de suas
potencialidades.

CONCLUSAO

As conclusbes que podem ser feitas por meio
de todas as informagdes levantadas é que os
professores, indiferente do tipo de escola ou se
receberam ou nado conhecimento prévio sobre
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0 assunto, possuem caréncia em seu repertério
conceitual no que se referem as definigdes, manifes-
tagcdes e principalmente em relagcdo as causas
das Dificuldades Escolares e dos Transtornos de
Aprendizagem, e, portanto, precisam de orientagdo
em relacéo ao trabalho efetivo com estes alunos.
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ABSTRACT

Purpose: to investigate the knowledge and concepts of elementary school teachers about learning
difficulties, learning disabilities, and dyslexia. Methods: this is a cross-sectional study with 31
elementary school teachers in a city in the interior of the state of Sdo Paulo. A survey was conducted
through a questionnaire with dissertative questions. The questionnaire has questions regarding the
teacher’s knowledge about the definition, causes, and manifestations of learning disorders. Data were
analyzed quantitatively by comparative analysis, using the Chi-Square Statistical Test to compare
the knowledge of teachers in both public and private schools, and of teachers with and without
prior knowledge on the topic. The significance level of 5% was adopted. Results: in general, the
teachers demonstrated difficulties for defining disorders, identifying their causes, and pointing out
their manifestations. Separating the teachers by type of school (public or private) and prior knowledge
of the subject, there was no statistically significant difference in most of the answers. Conclusion:
teachers lack knowledge about learning disorders and therefore need orientation to effectively work

with these students.

KEYWORDS: Learning; Language; Speech, Language and Hearing Sciences; Questionnaries
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