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INTERVENGAOFONOAUDIOLOGICAJUNTOAOSDOCENTES
DO ENSINO FUNDAMENTAL: RELATO DE EXPERIENCIA

Speech therapy intervention for teachers of elementary school:
experience report

Renata Christina Vieira Gomes", Zinda Maria Carvalho de Vasconcellos®

RESUMO

Objetivo: descrever um modelo de assessoria fonoaudioldgica. Métodos: levantamento e analise
de erros ortograficos a partir de 97 redagdes das turmas de 22 a 52 série do ensino fundamental. A
partir da caracterizagdo dos erros ortograficos foi delineada a agdo com as quatro professoras do
ensino fundamental, a professora de Portugués da quinta série e a orientadora pedagdgica. Foram
realizados doze encontros semanais interventivos de uma hora, onde foram discutidos, por meio das
redacgbes dos préprios alunos, os problemas de aquisicao do sistema ortografico, reflexdes sobre a
alfabetizagao, pratica pedagdgica e modificagdo de condutas consideradas ineficazes. Resultados:
constatou-se que os erros ortograficos aumentavam a medida que as séries avangavam. Foi for-
mulada a hipétese de que os alunos da segunda série teriam cometido poucos erros ortograficos
por estarem seguindo modelos de texto e utilizando vocabulario limitado, foi realizada uma reava-
liagdo qualitativa das redagdes, que confirmou esta hipotese. Como resultado do grupo de estudos,
verificou-se o aumento da autonomia profissional das professoras, que passaram a compreender
melhor as dificuldades de escrita dos alunos, desenvolvendo estratégias didaticas mais eficazes para
reverter tais problemas. Conclusao: a confirmagao da hipétese de que a quantidade de erros pode
nao representar um bom indicador quanto ao real dominio da escrita, trouxe um proveito significante
para os professores que ao terem acesso a esta informacao, tomaram-na para si, criando a partir do
conteudo discutido, novas estratégias de ensino.

DESCRITORES: Docentes; Escrita Manual; Aprendizagem; Escolaridade

INTRODUGCAO

A linguagem na forma escrita € um sistema de
representacdo simbdlico altamente complexo e,
por isso, a sua apropriagdo pela crianga se da de
maneira gradual, e a escola tem papel fundamental
neste processo de aquisi¢cdo. Uma das metas desta
instituicdo € o de alfabetizar durante os primeiros
anos de educacgéao fundamental’.

Com o objetivo inicial de cooperar com o corpo
docente no processo de alfabetizagéo dos alunos, a
Fonoaudiologia passou a atuar nas escolas?, reali-
zando triagens e encaminhamentos de escolares
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para atendimentos fonoaudioldégicos e psicope-
dagogicos. Atualmente, o fonoaudidlogo ampliou
a sua parceria com a equipe escolar, principal-
mente no que se refere as questdes de ordem
linguistico-cognitivas, por meio de orientacdes,
palestras e cursos para professores e orientadores
pedagdgicos.

Sobre a atuagédo do fonoaudidlogo no ambito
escolar, a resolugdo de numero 309 do Conselho
Federal de Fonoaudiologia, dispde sobre a agdo do
Fonoaudiélogo na educacéo infantil, ensino funda-
mental, médio, especial e superior. Esta resolugéo,
no artigo primeiro dispde que: “cabe ao fonoau-
didlogo, desenvolver agcbes, em parceria com 0S
educadores, que contribuam para a promogao,
aprimoramento, e prevengdo de alteragbes dos
aspectos relacionados a audigao, linguagem (oral e
escrita), motricidade oral e voz e que favoregam e
otimizem o processo de ensino e aprendizagem’™.



Trenche etal. ressaltam que, em fungdo daimpor-
tancia das ac¢des da Fonoaudiologia no ambiente
escolar, do grande acervo de conhecimentos nesta
area de atuacdo, e da necessidade de formacao
especifica para a pratica, a Fonoaudiologia Escolar
passou a ser considerada uma especialidade*.

Sobre as contribuicdes da Fonoaudiologia para
a escola, Sodré acrescenta que, o fonoaudidlogo
envolvido no processo ensino-aprendizagem,
deve ter como um dos objetivos de sua conduta a
prevencéo das dificuldades de aprendizagem e do
fracasso escolar, levando ao ambiente da escola,
além do compromisso com o educar, o da promogao
do bem-estar bio-psico-social®.

O estudo de Berberian et al. com professores
do ensino publico informa que o conhecimento dos
mesmos quanto a escrita € restrito, 0 que diminui
a eficacia de suas praticas de leitura e escrita nas
séries de ensino fundamental. A autora descreve a
importancia da uniao entre o fonoaudiélogo escolar
e os professores®.

De acordo com a pesquisa de Capellini” et al.
quanto ao desempenho ortografico de escolares
do segundo ao quinto ano do ensino particular, ha
um maior dominio do conhecimento ortografico na
medida em que as séries avangam e este resultado
pode indicar o funcionamento normal do desenvol-
vimento da escrita infantil no grupo pesquisado.

Massi et al. acreditam que todos os profis-
sionais que atuam na escola devem considerar
os erros ortograficos como atitudes e reflexdes
do sujeito sobre a escrita, além de uma tentativa
de apropriagdo da mesma, nao apenas como um
sintoma patoldgico®.

De acordo com Deuschle-Aradjo e Souza®, é
necessario que a escola redirecione as praticas de
letramento, enfatizando a producgéo textual e dando
oportunidade aos alunos de desenvolver habili-
dades linguisticas.

O objetivo deste artigo € apresentar uma
experiéncia de assessoria fonoaudiologica, junto
ao corpo docente de uma escola, e demonstrar
se houve e quais foram os beneficios desta
intervengao.

METODOS

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica
do CEFAC — Consultoria em Fonoaudiologia Clinica
sob o numero 066/11.

A presente pesquisa pode ser caracterizada
como uma pesquisa-acao’®. Acaracteristica principal
desse tipo de pesquisa é o fato de, a partir de um
determinado problema, o pesquisador se unir ao
grupo participante com intuito de juntos, buscarem
subsidios para uma melhor conscientizacdo da
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questdo, gerando mudangas de atitude perante
a situagdo. Neste estudo, o grupo participante é
formado pela fonoaudiéloga, por quatro professoras
do ensino fundamental, a professora de Portugués
da quinta série e a orientadora pedagdgica da
escola. O problema a ser “esclarecido-solucionado”
era a dificuldade ortografica do alunado da escola,
que estava angustiando especialmente as profes-
soras e causando reclamacgdes por parte dos pais.
Este topico foi organizado em itens que corres-
pondem: aos procedimentos de coleta de redagdes,
analise quantitativa, analise qualitativa, os encontros
com as professoras e avaliagdo dos resultados.

Coleta de redacoes

Para a avaliagao a respeito dos tipos de erros
ortograficos cometidos pelos alunos, a escola
forneceu 97 redagbes de estudantes de quatro
turmas, da segunda a quinta série. Foram escolhidas
por serem as melhores turmas das séries conside-
radas de cada uma das 22, 3?, 42 e 52 séries, sendo
20 redagbes da 22 série, 23 da 37, 28 da 4% e 26
da 52

Analise quantitativa

Em cada redacgao, foram anotadas as palavras
que continham erros e classificadas com base na
tipologia de erros adotada por Zorzi', a saber: repre-
sentagdes multiplas, apoio na oralidade, omissdes
de letras, juncdo-separacao, confusdo das termi-
nacdes am & do, generalizacédo de regras, substi-
tuicdes envolvendo a grafia de fonemas surdos e
sonoros, acréscimo de letras, letras parecidas,
inversdao de letras, e outras alteragbes. Foi
acrescido aos tipos de erros propostos por Zorzi, a
auséncia ou erro no uso de acento/hifen. Também
foram agrupados em um mesmo item denominado
conjunto oralidade, quatro diferentes tipos de erros
decorrentes da influéncia da oralidade, a saber:
apoio na oralidade, jungdo-separacéo, confusdo am
& 8o e erros multiplos.

Analise qualitativa

As redagdes coletadas foram revistas, procu-
rando verificar se teria ocorrido aumento do vocabu-
lario usado e da extensdao média das redagdes,
nas séries progressivamente mais avancadas, e
também, sinais de um melhor dominio dos padrdes
textuais e de género.

Para avaliar o tamanho e a variedade do vocabu-
lario, em primeiro lugar procurou-se computar, em
cada redagao: o numero total de palavras utili-
zadas, para medir a extensao dos textos; o numero
de palavras lexicais (de significado representativo,
ndo gramaticais), e, entre elas, quantas diferentes
entre si. Também calculamos o percentual de
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erros encontrados em cada redagdao em relagao
ao numero de palavras utilizadas, por se tratar de
uma medida mais adequada para observar o grau
de dificuldades ortograficas do que o mero numero
absoluto de erros.

Em seguida, esses resultados foram reunidos
por série. No que diz respeito a extensao média dos
textos, o numero de palavras lexicais cada redagao
da série foi somada e dividida pelo numero dessas
redacdes. No que se refere ao aumento do tamanho
e da variedade do vocabulario, o numero de palavras
lexicais diferentes usadas por cada aluno da série
foi somada e dividida pelo numero deles. Sobre o
grau de problemas ortograficos, também foi feita a
média dos percentuais individuais de cada série.

Além disso, para verificar se estaria ocorrendo
o desenvolvimento textual dos alunos, foi analisado
se houve diferenca, entre as séries, do recurso a
“‘modelos fixos de redacgao”. se isso realmente
ocorreu, em que séries, em que grau (quantos
alunos em cada série) e também a “rigidez dos
modelos” (se permitiam ou n&o varia¢des). Também
observou-se outras caracteristicas de textualidade,
como a coeréncia textual, a presenga de conjungdes
e outros conectores textuais.

Especificamente para tentar identificar a influ-
éncia da oralidade, verificou-se ainda se os alunos
aplicavam ou n&o as regras de concordancia, o que
consideramos um bom indice dessa influéncia, pelo
fato do uso sistematico de tais regras ocorrer mais
frequentemente na escrita do que na fala.

Encontros com as professoras

Outra dimensao desta pesquisa, coerente com
os principios da pesquisa-agao, foi o trabalho com
as profissionais da escola diretamente envolvidas
com o problema tematizado. A principal tarefa
foi escolher textos para leitura pertinentes aos
problemas de aquisicdo do sistema ortografico,
0s quais pudessem nao so trazer esclarecimentos
sobre questdes especificamente de ortografia,
como suscitar reflexdes sobre a alfabetizacdo de
uma maneira mais ampla, criando para as partici-
pantes um momento para repensar a sua pratica
pedagdgica e mudar condutas que acaso se
estivessem mostrando ineficientes.

Foram doze encontros, durante uma hora por
semana. No primeiro encontro, foi discutido sobre
a escrita de forma geral, e ndo apenas 0s erros
ortograficos. Foram vistos dois tipos de textos
infantis: em que os alunos procuram reproduzir em
sua escrita os modelos apresentados na escola,
isto €, um “modelo cartilha” de escrita, em que
aparecem poucos erros de ortografia; e textos
em que os alunos ndo se preocupam em seguir
0 modelo e escrevem suas redagbes apenas
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contando o que desejam, o que provoca erros de
ortografia, mas uma escrita mais significativa'- No
segundo dia de estudos, foi debatida a questao dos
métodos de alfabetizagdo'*"®.

No terceiro encontro, foi vista a variagdo
linguistica e as hipéteses que as criangas estabe-
lecem sobre o sistema de escrita'®. No quarto dia,
foi explicada a classificagdo dos tipos de erros
ortograficos adotada para diagnosticar as dificul-
dades de escrita dos alunos'. Do quinto dia em
diante, comegamos a focalizar os tipos de erros
separadamente. Foi explicada a natureza do erro
do tipo jungéo-separagdo e sua origem essencial-
mente auditiva. No sexto encontro, as professoras
contaram as praticas que passaram a utilizar em
sala de aula. Apresentaram dois tipos de atividades:
uma para explicar a importancia da convengao
ortografica; e outra para que os alunos “conser-
tassem” a escrita fonética continua'. No sétimo
dia, foram discutidos os tipos de relagbes ortogra-
ficas, tratando das relagdes biunivocas entre sons
e letras e as relagdes de acordo com o contexto.
No oitavo encontro, foi estudado o terceiro tipo
de relagbes ortograficas, que sdo as de concor-
réncia, ou, erros de representagées multiplas. No
nono dia de estudos, o tema foi a confusdo entre
am e 8o em final de palavra. No décimo encontro,
foram apresentadas as razbes etimoldgicas das
ortografias adotadas no Portugués'. No penultimo
encontro, as questdes tratadas foram os erros de
omisséao e acréscimo de letras e suas principais
causas. Outro assunto em debate foi a consciéncia
fonolégica'®?2. No ultimo, o ciclo de estudos foi
finalizado com uma discussdo sobre os quatro
tipos de erros ortograficos que ainda nao tinham
sido vistos: froca entre consoantes surdas-sonoras;
troca de letras parecidas; inversdes, e generali-
zagoes de regras.

Avaliagao dos resultados

Ao término dos estudos, foram utilizados dois
critérios de avaliagdo dos resultados da pratica.
O primeiro foi um questionario que as profes-
soras participantes dos encontros responderam.
O segundo foi a avaliagdo da fonoaudidloga, que
apresenta, com base nas anotagdes feitas durante
0s encontros, sua prépria interpretagéo do processo.

RESULTADOS

Os resultados da experiéncia serdo apresen-
tados em itens que correspondem: a analise quanti-
tativa, analise qualitativa, avaliagdo das professoras
e avaliagdo da fonoaudidloga.



Analise quantitativa do corpus

Nas 97 redagbes fornecidas pela escola
verificou-se: média de erros ortograficos em cada
uma das quatro séries; média de erros do conjunto
oralidade nessas mesmas séries; tipos de erros
mais comuns de todos os alunos das turmas
pesquisadas; tipos de erros mais comuns em cada
série; além dos percentuais por série do conjunto
oralidade em relagao ao total de erros da série.

A analise quantitativa das redacdes revelou
que, com relagdo a média de erros ortograficos,
na segunda série foram encontradas uma média
de 7,75 erros por aluno, na terceira, 11 erros, na
quarta, de 18,82 erros, na quinta série, 15,88 erros.
Foi possivel constatar que, no primeiro segmento do
primeiro grau, a medida que as séries avangavam,
a quantidade de erros por redagdo aumentava.
No inicio do segundo segmento do primeiro grau,
houve uma queda do numero de erros, que passou,
de 18,82 erros da quarta série, para 15,88 na quinta.

Esse resultado a primeira vista surpreende,
dado que a média de erros por aluno aumenta com
0 progresso da escolaridade, ao invés de diminuir,
como verificado na pesquisa de Capellini’.

No entanto, como foi dito anteriormente, foi esse
resultado que guiou em parte a hipétese de base
desta intervengdo, ou seja, de que essa pretensa
“involugéo” representa na verdade um progresso:
0s erros estariam aumentando a medida que os
alunos iam se libertando das amarras de modelos
e ousando escrever mais livremente e usando
palavras ainda nao ensinadas?.

Quanto aos erros provocados pela influéncia
da oralidade, na segunda série foi encontrada
uma média de 2,2 erros; na terceira, 3,65 erros; na
quarta, 6,14 erros; e, na quinta, 4,27 erros. A média
de erros do total de alunos das turmas pesquisadas
foi de 4,27 erros. Ou seja, também em relagéo aos
erros do conjunto oralidade, a média de erros por
turma dos alunos aumenta de uma série para outra,
e, apresenta uma leve queda na quinta série.

Os numeros médios de erros de cada tipo
cometidos pelos alunos de todas as turmas pesqui-
sadas foram: uma média de 4,27 erros do tipo
conjunto oralidade; média de 3,06 erros de acento/
hifen; média de 2,85 erros do tipo apoio na oralidade;
média de 2,63 erros do tipo erros mdltiplos; média
de 1,80 erros do tipo omissées; média de 1,33 erros
do tipo representagcbes mudultiplas; média de 1,05
de outras alteragbes; média de 0,48 erros do tipo
troca de surdo-sonoro; média de 0,34 erros do tipo
generalizagdo; média de 0,33 erros do tipo letras
parecidas; média de 0,04 erros do tipo inversdes e
média de 0,03 erros do tipo confusdo am & &o.

Verificou-se que, considerando os quatro tipos
de erros incluidos no conjunto oralidade como uma
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categoria propria, 0 mesmo é o tipo de erro mais
comum entre os alunos, mas ha varios outros tipos
de erros nao explicados pela influéncia da oralidade.
Analisando os tipos de erros que compdem o
conjunto oralidade isoladamente, os erros por
auséncia ou mau uso de acento/hifen sdo os mais
comuns, seguidos dos erros de apoio na oralidade,
erros multiplos e omissées.

Quanto aos tipos de erros mais comuns em cada
série, a segunda série apresenta uma média de 2,2
erros por aluno do tipo conjunto oralidade; média
por aluno de 1,5 erros do tipo omissées e média por
aluno de 1,2 erros do tipo acento/hifen. A terceira
série apresenta uma média de 3,65 erros por aluno
do tipo conjunto oralidade; média de 2,91 erros
do tipo acento/hifen e média de 1,69 erros do tipo
representagbes multiplas. A quarta série apresenta
uma média de 6,14 erros por aluno do tipo conjunto
oralidade; média por aluno de 4,57 erros do tipo
acento/hifen; e média de 3,1 erros do tipo omissées.
A quinta série apresenta uma média de 5,11 erros
por aluno do tipo conjunto oralidade; média de 3,57
erros do tipo acento/hifen e média de 1,65 erros do
tipo representagbées mdiltiplas. Podemos observar
que, em todas as séries pesquisadas, o erro do tipo
conjunto oralidade é o erro mais comum.

Quanto aos percentuais por série dos erros do
conjunto oralidade em relagdo aos demais tipos de
erros, entre os erros dos alunos de 22 série, 28,38%
séo erros resultantes da influéncia da oralidade; na
terceira série, o percentual de erros deste tipo foi
de 33,99%; na quarta foi de 32,63%; e, na quinta
série, de 32,20%. O percentual de erros do conjunto
oralidade cometidos pelos alunos de todas as séries
pesquisadas em relagéo ao total de erros deles foi
de 31,8%.

Os resultados mostraram um aumento no
numero absoluto de erros dos alunos de série a
série. Assim, para compreender o fendémeno, foi
elaborada a hipotese que esse aumento seria um
reflexo de uma maior liberacdo dos alunos em
relagdo aos “modelos de cartilha” e ao conjunto de
palavras “ja ensinadas”?.

Com o objetivo de melhor avaliar essa hipotese,
foi realizada uma reanalise das redagdes. Quanto
a extensdao média das redagdes em numero de
palavras, foi encontrado o seguinte resultado: na
segunda série, 61,05 palavras; na terceira série,
54,26; na quarta série, 91,82 e na quinta série,
89,88.

Assim, na primeira analise, da 22 para a 32 série
a média de erros dos alunos teria aumentado de
7,75 para 11 erros por aluno, um crescimento de
aproximadamente 41,9%; da 32 para a 42, a média
de erros teria ido de 11 para 18,82, um aumento de
71%; e, da 42 para a 5% a média teria ido de 18,82
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para 15,88, uma diminuicdo de aproximadamente
15,63%. Segundo esses resultados, a principal
“piora” (aumento de erros) teria sido da 32 para a
42 série.

Ja na segunda analise, avaliando o desempenho
dos alunos segundo os percentuais de erros por
numero de palavras, a principal “piora” teria sido da
22 para a 32 série, do percentual de 11,89% para o
de 22,01%, num aumento relativo de 86%. Ja da 32
para a 42, o percentual de erros diminuiu de 22,01%
para 15,63%, uma diminuigao relativa de cerca de
30% - ou seja, em vez de um desempenho pior, 0s
alunos apresentaram uma boa melhora em relagao
a série anterior. Da 42 para a 52 o percentual de
erros outra vez cai, porém menos: de 15,63 para
13,06, uma queda relativa de 16,6%.

Analise qualitativa do corpus

Observando o corpus com um olhar mais quali-
tativo, foi possivel perceber que, quanto ao uso de
modelos, a segunda série fez uso de um modelo
bastante rigido de redacdo. O tema das redagdes
dessa série foi sugerido pela professora por meio
de um desenho de um menino vestido de mergu-
Ihador, nadando ao lado dos peixes e de um polvo.
As redagdes que adotam o modelo apresentam as
mesmas informagdes, quase sempre na mesma
ordem: o nome e a idade do menino, o que ele vé
no mar e onde ele estuda. Das vinte redacdes da
série, doze seguem o modelo que exemplificamos
abaixo:

O menino que gosta de nadar

Este menino se chama xxx

Ele esta nadano no funda do mar

Ele esta nadando

Ele viu um peixe e um golfinho no fundo do mar
Ele gostou do golfinho

Ele tem sete ano

Ele estuda no xxx

Podem-se observar outras inadequagdes
textuais nas redagdes da segunda série, sobretudo
nessas “conforme o modelo”. Os alunos apresentam
o0 personagem principal do texto e, a partir dai,
acumulam varias frases sobre o que ele estaria
fazendo, todas seguindo o mesmo padrao textual,
com a repetigao exaustiva do pronome ele no inicio
de cada frase. Nao ha um “fio textual”’, apenas um
“empilhamento” de frases curtas e soltas entre si.
Inclusive muitas vezes os conteudos dados néo se
acham agrupados de modo coerente: por exemplo,
0 personagem é identificado como aluno de uma
dada escola ndo quando apresentado inicialmente,
e sim no final do texto, pulando-se abruptamente
do que ele estaria fazendo no fundo do mar para
a escola que frequenta. Varias vezes também
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houve inadequagdes no uso de artigos, sendo
empregado o artigo definido onde cabia o indefinido
(por ex.:“Era uma vez o menino que é XXXXX?).
Além disso, quase n&o ha o uso de conectivos nas
redagdes da segunda série, de um modo geral, e,
quando esse uso ocorre, se limita a conjungéo e.

No que toca ao dominio de géneros, entre as
vinte redacdes da turma, doze comegaram com a
expressao era uma vez, tipica do inicio de contos
de fadas, quando nenhum dos textos era de
natureza ficcional; trés desses alunos, inclusive,
usaram a expressao em textos descritivos, onde a
inadequacgéao do seu uso é ainda maior.

Na terceira série também foi usado um modelo,
porém de uma forma mais flexivel. O tema dado
foi a descricdo de uma recreagdo acontecida na
escola. Nas vinte e trés redagdes da série, todas
intituladas “a recreagcdo na quadra”, os alunos
listaram as atividades realizadas nessa recreagao
e disseram de qual gostaram mais. No entanto,
dizemos que o modelo é mais flexivel, pois cada
aluno organizou a sequéncia textual a sua maneira,
como nos exemplos abaixo:

Redacéo a recreacdo na quadra

hoje na quadra foi muito legal eu brinquei de

queimado, zigui-zague, mimica, galinha-choca paca a
bola

cabo de guerra e muito mais eu me si diverti

muito e de pois acabo eu fui para o vestiario

e tomei banho. E os pessoal do incinio medio foram

em bora a brinca dera acabo

A gente subiu e a professora

mandou a gente fazer uma redagdo. Fim

A regreacdo na Quadra

A recreagdo na quadra e muito bom.

por que a gente se diverte muito. Tem muitas brincadeiras.
Corda, bambole, bola, e muitos ou tros brinquedos porisso
aqgente se diverte mais. O ruim e quando nos precisamos
subir, e outra coisa também e que n&o teve natagéo.

A mais que saber de qualquer jeito foi legal

e é isso que importa emtao tomara que te-

ga outras recreagaos.

Embora nessas redagdes também ocorra muita
repeticdo de pronomes, ja apresentam um fio textual
mais natural, além da maior diversidade de tipos de
frases, com diferentes sujeitos. O uso de conectivos
aumenta significantemente, e também a variedade
usada: além do e, encontramos as conjung¢des mas
e porque, e varios outros tipos de termos coesivos,
como por isso, outra coisa, também, mesmo assim,
s6 que (com valor adversativo), depois e agora
(marcando etapas numa série), etc.

Essas observacbes mostram a insuficiéncia
de analises puramente quantitativas no que toca
ao dominio da escrita. Se fosse levado em conta



apenas o resultado das medidas calculadas, mesmo
nessa reanalise mais qualitativa do que a primeira,
aparentemente estaria confirmada uma “piora” dos
resultados dos alunos da terceira série para com os
da segunda.

No entanto, houve uma diferenca bastante signi-
ficante em relagédo ao uso livre da escrita. Os alunos
da segunda série praticamente “preencheram um
formulario”: simplesmente se limitaram a “prestar
uma série de informagdes”, que devem ter sido
previamente indicadas. Provavelmente reprodu-
ziram frases ja vistas em sala de aula, o que explica
0 menor numero de erros ortograficos, pois poucas
palavras usadas seriam novas. Ja os alunos de
terceira série, embora também tenham escrito sobre
um mesmo tema, e até certo ponto também com o
uso de um modelo, o utilizaram de modo bem mais
flexivel. Também mostraram um maior dominio dos
principios de coesividade textual, como indicado
pelo maior uso de conectivos. E, embora tenham
usado menos palavras em média do que os alunos
da segunda série apresentaram um vocabulario
lexical mais variado.

Na quarta e na quinta série, ha um grande
aumento de vocabulario, que provavelmente se
deu pelo fato das turmas nao adotarem modelos de
redacdo, e apresentarem temas bastante diversifi-
cados. Deste modo, tiveram maior oportunidade de
utilizar, em seus textos, o vocabulario que utilizam
na fala.

Foram encontradas, nas redagbes da quarta
série, narrativas com maior qualidade textual e
diversidade de temas, contando histdrias ficcionais,
o que confirma o estudo de Santos e Befi-Lopes?',
que aponta que o desempenho em vocabulario &
preditivo da capacidade de elaboragao de narrativa
escrita. Ainda foi observado nas redagdes descri-
tivas desta série, abordagens sociais:

O menino Poti

Era uma vez o menino que morava la na mata
que vivia la no meio de indios dentro de uma oca
Um dia ele estava passando numa rua que tinha
muito bicho derrepente ele ouviu uma macaco
que caiu de um tronco e comecou a chorar é

ele tinha uma barca que ele navegava no rio

ai entéo, ele botou o ponte de banana e o
macaco e como e macaco, é guloso ele comeu
as bananas rapidinho quando chegou a noite,

o pai de poti foi pega uma rede para eles durmi,
e o0 pai de poti mostrado a lua e o macaco cumendo
banana.

Morro do cavalinho

O morro do cavalinho é desse jeito.

E um morro pirigozo e tem muita violencia,
0s menino de 11 anos tudo brigéo.

Uma vez eu fui jogar bola Ia no morro
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do Cavalinho, os garotos nao deicharam eu
jogar bola quando eu fui pra casa do

meu colega.

O meu colega, quando deu 6 horas o meu
colega falou que ja estava escurecendo
porque la é muito pirigozo.

O morro do cavalinho

é pirigozo e os garotos

maldozos.

Nas redagdes da quinta série, os textos também
abordaram uma tematica social, além de redagdes
onde aparecem recados para o leitor, mostrando
a existéncia de um sujeito real, que ndo esta so
fazendo um exercicio, esta efetivamente dizendo
algo.

O mundo de agora

O mundo de agora é s6 violensia. Antés

0 mundo eram SO paz e amor agora e So violensia

matar, rouba e otras coisa que si mundo no vazi

a direto agora e direto.

O mundo todos tinha que para com essas

violéncias que ta acontecendo agora assachina matando
muintas geites que ndo tem nada vez criangas morren-
do adolecente as mée perdendos os filho de bobera.

A Brigal!!

A briga é a pior coisa que sisti

uma vez eu tentei brigar com uma pessoa
que era minha amiga.

E ai eu estava brincando com

outra garota so que ela estava com a perna machucada.
E ai a outra chegou falou

nao bate nela nao por que vocé esta
machucada dexa que eu bato.

lai eu ela comegamos a brigar!!!

Quem esta lendo esta redagéo!

Por favor néo brige!!!

Estes fatos séo reais. Obrigada.

Também ¢é possivel verificar, nessas séries,
um dominio ainda maior dos principios de coesao
textual que o observado na terceira série, ndo s6
se usamaponta conectivos em um nimero maior de
redacdes, como em formas mais variadas?.

A avaliagdo das professoras sobre
os encontros

Para obter a avaliagdo das professoras, a
fonoaudidloga, ao final dos encontros, pediu
que elas escrevessem suas percepgoes sobre
o trabalho realizado, procurando responder as
seguintes questdes: o0 que mais gostou nos
estudos; se algum tema discutido nos encontros as
fez mudar algo em suas condutas em sala de aula;
se suas visdes sobre alfabetizagdo mudaram; se
algo que foi transmitido durante os estudos foi signi-
ficante para o conhecimento delas; se ja puderam
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perceber algum tipo de mudanga em suas turmas
apos sua participagdo nos encontros de estudos;
que outros temas gostariam que fossem abordados
se os encontros tivessem continuidade e; ao final,
foi pedido ainda que elas fizessem uma avaliagéo
geral do sobre a experiéncia.

A maioria das professoras respondeu as
questdbes por meio de um texto, por isso, nem
todas abordaram os topicos sugeridos na integra.
Apresentamos, a seguir, os trechos dos textos das
professoras que se referem mais diretamente a
cada questéo formulada.

Em resposta a primeira pergunta que pedia que
a professora apontasse 0 que mais gostou nos
estudos, a professora A. disse que foi uma “oportu-
nidade de troca de experiéncias e vivéncias de cada
um, convivio e calor humano”. A professora J. disse
que “foi uma oportunidade de tirar dividas a respeito
da lingua portuguesa e, consequentemente, foi um
crescimento para minha carreira docente”.

Quanto a questao o(s) tema(s) discutido(s) nos
encontros que possam ter provocado algum tipo de
mudanca na conduta em sala de aula, a professora
E. respondeu: “minha conduta mudou no aspecto
de olhar a ortografia como algo que pode ser
passado de forma mais associativa e ndo de forma
decorativa”. A professora J. afirmou: "passei a
conhecer as regras e origens das palavras e pude
repassar para os alunos. Ao meu ver, facilitou
bastante a compreenséo e assimilagdo das regras”.
O relato da professora G. reforgou essa opinido,
dizendo que “conseguimos identificar a formagéo
de palavras, suas pronuncias, enfim, a origem de
determinadas grafias, e isso auxiliou muito a pratica
da Alfabetiza¢do’.

Sobre o terceiro topico, ou seja, se a visdo das
professoras sobre alfabetizagdo mudou apds os
encontros, a professoraA. disse que eles a ajudaram
a “refletir sobre a lingua escrita e sobre o proprio ato
de aprender a ler’. Ja a professora G. disse que sua
visdo sobre alfabetizagdo ndo mudou, mas que o
trabalho feito ajudou a confirmar sua opinido sobre
0 assunto. A professora comentou: “cada vez mais
percebo que a Alfabetizagdo é o ponto chave para o
desenvolvimento do ser humano, sendo primordial
um trabalho consciente e criativo”.

Quanto ao quarto topico, que pergunta se algo
transmitido durante os encontros foi significante
para o seu proprio conhecimento, a professora A.
disse que passou a perceber que “se desejo que
um aluno se torne profundamente investido em sua
escrita, ele deve revisar e compartilhar seus textos
com os outros enquanto escreve”. A professora J.
apontou que o conteudo mais significante para o
seu conhecimento foi sobre “a origem das palavras
pelo seu prefixo ou por mudanga de letras para
indicar origem africana, arabe... achei interessante
e estimulante’.
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A pergunta sobre ja terem percebido ou nao
algum tipo de mudanga nos alunos apds a partici-
pacao delas nos encontros de estudos, a professora
J. afirmou que sim pois, “na medida em que compre-
endem o porqué das regras ou o motivo delas, eles
gravam, aprendem com mais facilidade”.

No sexto tépico, sobre a possibilidade de conti-
nuidade dos encontros, a professora G. sugeriu
que “poderiamos abordar as séries de disttrbios
que criangas podem ter, como a dislalia, a disgrafia,
enfim, como proceder nessas situagbes”, e acres-
centou: “minha sugestdo seria adaptar esse grupo
de estudo no calendario escolar e realizar reuniées
quinzenais. E importante termos um momento de
reflexdo da nossa pratica”. A professora E. acres-
centou: “creio que temas futuros viriam no aspecto
de construgdo de textos, ou seja, como orientar
esse aluno para que ele possa fazer um texto
criativo sem ferir as normas ortograficas. Esse é
meu maior desafio”.

Ao final, foi pedido que fizessem uma avaliagédo
geral do a experiéncia. A professora E. concluiu que
“na minha vis&o foi proveitoso e de muita utilidade”.
A professora G. também concordou: “a avaliagdo
que faco é positiva, é sempre bom estarmos refle-
tindo, estudando e nos reunindo para melhorarmos
a atuagdo educacional’. A professora J. disse que
“foi de grande importéncia para mim enquanto
profissional, pois pude explicar com propriedade
aos alunos o motivo desta ou aquela regra e
acredito que, ao elucidar o porqué das coisas, a
aprendizagem ocorre de forma mais espontanea”
e acrescentou que: "enquanto pessoa, cresci, pois
adquiri conhecimentos novos, pude refletir minha
pratica profissional e transforma-la de maneira
positiva para que os alunos fossem alcangados”.

O testemunho da fonoaudiéloga
sobre a experiéncia

“Ao iniciar minhas atividades profissionais neste
ambiente, me sensibilizou a angustia das profes-
soras do ensino fundamental quanto a evolugao
da escrita dos alunos. Foi quando, avaliando as
redagbes encaminhadas pela instituicdo, observei
que a maior parte das dificuldades de escrita tinham
origem no apoio dos padrées orais.

Tendo proposto a escola uma atuagdo conjunta
com o corpo docente, foi necessario aprofundar
meus conhecimentos sobre: 0s aspectos linguisticos
da alfabetizacdo, sobretudo no que diz respeito as
possiveis causas fonolégicas de erros ortograficos.
Deparei-me entdo com varios aspectos do processo
de alfabetizacdo que néo tinha focalizado antes, em
especial com a influéncia da variagdo linguistica,
a relagcado entre ortografia e etimologia, aspectos
referentes a textualidade, enfim, diversas questbes



que me fizeram olhar para meu objeto de estudo
de uma maneira mais ampla do que como olhava
anteriormente. Dai, desde o inicio dos encontros,
a énfase em apresentar as professoras textos que
salientassem a importancia da textualidade e do
carater ludico das atividades destinadas ao desen-
volvimento da criagdo textual.

Com esta experiéncia, pude entender melhor a
importancia de se analisar os dados ndo apenas
de forma quantitativa. Os resultados da reanalise
realizada me fizeram ver o quanto os fenémenos,
quando observados através de uma perspectiva
meramente quantitativa, podem dizer pouco sobre
0 objeto investigado e até nos induzir a conclusées
distorcidas. Acredito que avaliagbes quantitativas
sdo importantes como parte de um conjunto de
avaliagcbes, mas ndo devem ser utilizadas como
unico recurso para a analise de fenébmenos linguis-
ticos. Apés este estudo, sinto que passei a valorizar
ainda mais os aspectos qualitativos das avaliagées
que fago em meu trabalho como fonoaudiéloga.

Desde o inicio do trabalho com as professoras,
senti as dificuldades que existem no dia-a-dia
escolar. A primeira foi quanto ao horario de nossos
encontros, pois algumas davam aula de manha e de
tarde, uma de manhé e de noite, outra, de tarde e
de noite, assim, o tnico horario possivel para todas
foi a hora do almogo. O fato de terem aceitado fazer
parte de um ciclo de estudos com uma fonoau-
didloga na hora do almogo fez aumentar o meu
respeito por estas profissionais.

Durante os encontros descobri como as profes-
soras sdo cobradas quanto aos erros ortograficos
de seus alunos, tanto pela escola como pelos pais,
0 que torna a opgao delas por priorizar a melhora da
producgéo textual de seus alunos um ato de coragem.

Possibilitar o aperfeicoamento de suas condutas
em sala no que se refere as questbes ortograficas,
sem prejuizo a textualidade, se tornou algo extre-
mamente importante para mim, e vé-las desenvol-
vendo atividades ludicas que facilitam essa tarefa
me deixou muito feliz, além de me fazer ver o quanto
elas podem se sentir comprometidas quando se
sentem valorizadas e respeitadas’.

DISCUSSAO

Para a analise quantitativa das redagdes, foi
formulada a hipoétese de que os alunos da segunda
série teriam cometido poucos erros ortograficos
devido a estarem ainda muito presos a modelos
de texto como os de cartilhas e se limitaram ao
vocabulario “ja ensinado”, ao passo que os alunos
das séries posteriores estariam progressivamente
se libertando dessas amarras. Ao escreverem mais
livremente, estes tenderiam a grafar as palavras
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“ndo dadas” baseando-se na propria fala, ou no
conhecimento ja adquirido das relagbes entre sons
e letras — 0 que nem sempre leva a uma ortografia
correta, dado que o sistema ortografico inclui
correspondéncias regulares, regulares de acordo
com o contexto e de concorréncia'. Dessa forma,
quanto mais escrevem livremente, e mais palavras
usam, mais incorrem em situagdes de erros, € mais
crescem os erros ortograficos a medida que as
séries do ensino fundamental avangam. Esse teria
sido o “prego a pagar” pelo aumento do vocabulario
e maior pessoalidade na escrita, caracteristicas
que s6 podem ser interpretadas como positivas. Ou
seja, a leitura desses resultados nao foi vista como
negativa.

Os resultados da reanalise das redagdes, ainda
quantitativos, mostram a inadequagao dos resul-
tados da analise quantitativa inicial. Na primeira
analise, levou-se em conta apenas as médias dos
numeros absolutos de erros apresentados em
cada redacado. A segunda analise se baseou na
média dos percentuais de erros de cada aluno em
relacdo ao numero de palavras da redagao. Nesta
segunda analise quantitativa, a quantidade de erros
ortograficos sobe entre a segunda e a terceira série
e depois cai gradativamente até a quinta série.

Observando a quantidade de erros de concor-
dancia série a série, percebe-se que, na segunda
série, das vinte redacbes examinadas, apenas
quatro apresentam problemas de concordancia. Na
terceira série, esse tipo de erro aumenta, passando
para sete redacgodes, das vinte e trés observadas. Na
quarta série, ha um grande aumento de erros dessa
natureza, pois, das vinte e oito redagdes corrigidas,
dezenove apresentam problemas de concordancia.
Ja na quinta série, das vinte e seis redacgdes,
encontramos erros de concordancia em apenas
doze. Revelou-se uma diminuigéo da influéncia dos
padrdes orais da fala na escrita, provavelmente
como reflexo do maior contato com os textos
escritos e do ensino formal de gramatica. A hipétese
de que os erros seriam menos frequentes nas séries
iniciais foi elaborada pelo fato dos alunos estarem
mais presos as frases ja “treinadas” em sala, e que
aumentariam a medida que fossem escrevendo
mais livremente. A hipoétese foi comprovada.

Esses resultados demonstraram a importancia
de uma andlise baseada em critérios de natureza
qualitativa, para uma melhor compreensao da
evolucao da escrita nas séries iniciais da escola.

O objetivo dos encontros entre as professoras e a
fonoaudiodloga foi o de buscar conhecimento quanto
aos possiveis fatores subjacentes aos problemas na
escrita dos alunos, aumentando assim a autonomia
profissional das docentes para que, a partir de uma
melhor compreensao dos fendmenos, elas proprias
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desenvolvessem estratégias didaticas capazes
de reverter os problemas dos alunos, tornando-se
mais livres e criticas em relacéo a livros didaticos?.

As dificuldades ortograficas revelam varios
fatores subjacentes: influéncia da oralidade;
variagao linguistica; aspectos nao convencionais
da ortografia; tamanho e natureza do vocabulario;
dominio da textualidade; entre outros aspectos.

Foi também uma das preocupacdes dessa inter-
vengdo néo limitar o foco apenas a fatores direta-
mente relacionados a problemas de ortografia® 2",
mas estendé-lo a questdes mais amplas, como
as de textualidade®?"%® e género®, e também a
variagao linguistica®.

As dificuldades ortograficas foram vistas de
modo integrado a questdo da aquisicdo de escrita
em geral. Foi necessario, durante o periodo da
assessoria, buscar conhecimentos de diferentes
ordens: fonoldgicos'®2?% etimoldgicos'®; psicolinguis-
ticos®'?2; sociolinguisticos® e educacionais®.

Uma questao especialmente salientada foi a
da variagao linguistica, que influi nos problemas
ortograficos dos alunos e precisa ser respeitada,
cabendo ao professor a responsabilidade em lidar
da melhor maneira possivel com as diferengas®.

As participantes do estudo adquiriram a
capacidade de olhar para a escrita dos alunos de
uma maneira distinta de como viam antes: enten-
dendo o sistema ortografico e o que pode levar o
aluno a determinado erro;quais hipéteses o aluno
pode estar fazendo para grafar as palavras daquela
forma; e que tipo de conhecimento pode induzir seu
aluno a inferir para conseguir grafar corretamente
as palavras.

O trabalho realizado com as professoras aponta
a necessidade de mais pesquisas fonoaudioldgicas
utilizando o texto como unidade de analise. Sabe-se
0 quanto é indispensavel prevenir e/ou corrigir os
erros ortograficos,mas apesar disso a escola e a
fonoaudiologia ndo devem privilegiar esse trabalho
deixando a textualidade em segundo plano®. E
necessario valorizar o uso da criatividade e deixar o
aluno se apresentar em seu texto como um escritor
gue se dirige a um possivel leitor?.

Apds esta experiéncia com as professoras,
foi possivel fazer algumas recomendacdes aos
docentes: encontrar momentos para reunir-se com
seus pares, conversar sobre as dificuldades que
possam ter em sala, estudar em grupo e chegar
juntos a possiveis solugdes € uma forma rica
de diluir problemas escolares, fortalecer lagos e
aumentar conhecimento®. Além disso, trabalhar em
conjunto em uma equipe multidisciplinar, onde cada
um transmite para os outros parte de seus conheci-
mentos especificos, pode ser muito Util*®.

Uma questao particularmente importante que
deve ser salientada € quanto a atitude a atitude que o
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fonoaudidlogo escolar deve ter frente a escola. Apds
as leituras em grupo foi percebida a necessidade
do espaco para a discordancia. Os professores néo
podem se sentir constrangidos por apresentar suas
duvidas. Da mesma forma, o condutor de um grupo
nao deve assumir a postura do “técnico que sabe”,
pois pode provocar uma dificuldade no relaciona-
mento entre os participantes. Esta experiéncia
mostrou ainda que o condutor ndo se pode deixar
enganar quanto ao pedido, que provavelmente
ird receber, de se transformar num substituto dos
professores, o “heroi salvador” que vai resolver os
problemas dos alunos, pois o fonoaudidlogo, jamais
realizara tal feito, e nem é essa a sua funcao. Por
ultimo, sugere-se que os fonoaudidlogos que atuam
em escolas déem a oportunidade de aprender com
os professores®®, afinal, sdo eles que estdo na
sala de aula e conhecem diretamente as dificul-
dades dos alunos®.

E importante pontuar que o ambiente escolar
ainda é distanciado da Fonoaudiologia. Esta
relagdo comumente inclui, na maioria das vezes,
o0 encaminhamento de pacientes com alteragdes
de fala, problemas de aprendizagem, disfonias de
professores ou avaliagdes auditivas de alunos.

Devido a esse distanciamento, boa parte dos
educadores ainda néo sabe ser papel do fonoaudi-
6logo a atuacdo em questdes da linguagem escrita.
O fonoaudiélogo que decide retomar o caminho
em diregao a escola deve se dedicar a se envolver
cada vez mais nos estudos ligados a aprendizagem
e a psicolinguistica de forma mais geral.

Para a intervencdo em ambiente escolar, ndo
basta o conhecimento profissional especifico que
os fonoaudiologos detém; sdo necessarios conheci-
mentos sobre educagio, em especial sobre alfabe-
tizacdo e os aspectos linguisticos envolvidos - sobre
o desenvolvimento da textualidade, fonologia e
etimologia das palavras; além dos conhecimentos
referentes as habilidades fonoldgicas e aos erros
ortograficos. Assim, € essencial que o profissional
busque o conhecimento necessario para trabalhar
em Fonoaudiologia Educacional.

CONCLUSAO

A partir do relato de uma experiéncia podemos
concluir que houve beneficios na intervencao
fonoaudioldgica junto a docentes do ensino funda-
mental. A confirmacéo de nossa hipétese de que a
quantidade de erros pode nao representar um bom
indicador quanto ao real dominio da escrita, trouxe
um proveito significante para os professores que ao
terem acesso a esta informagéo, tomaram-na para
si, criando a partir do conteudo discutido, novas
estratégias de ensino.
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ABSTRACT

Purpose: the main objective of this article it's to describe a speech-advice model. Methods: research
and analysis of orthographical errors using as basis the contents of 97 papers, created in the 2th.-
5th. grades of the elementary school. From the characterized orthographical errors, was planned a
action with four Portuguese teachers of the 5th. grade of the elementary school and the pedagogical
coordinator. Were realized 12 weekly and interventional reunions with the duration of an hour each,
where the obstacles in the acquisition of the orthographical system, reflections regarding the literacy,
pedagogical praxis and alterations in methods considered ineffective were debated using the student’s
papers as basis. Results: was perceived that the orthographical errors increased as the grades risen.
It was formulated the hypothesis which the students of the 2th. grade committed few orthographical
errors because they were following textual models and using a limited vocabulary. It was realized
a qualitative re-evaluation of the papers who confirmed the cited hypothesis. As an result of the
researching group, was verified a increase of the teachers’ professional autonomy, which started
to better comprehend the writing difficulties of the students, then drawing more efficient didactical
tactics to suppress these problems. Conclusion: the ratification of hypothesis that the amount of
orthographical errors can’t represent an good indicator concerning the real writing mastery, resulted in
significative benefit for the teachers which, accessing this data and taking that for themselves, could

create new teaching strategies from the debated contents of the research.

KEYWORDS: Faculty; Handwriting; Learning; Educational Status
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