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O propésito deste trabalho é abordar aspectos relacionados com a formagao
tedrica e critica do professor de linguas, vinculados com o exercicio da
reflexao do docente sobre seu desenvolvimento na aula, a procura de
informacio e o trabalho colaborativo entre pesquisadores e professores.
Para conseguir o nosso objetivo, delineamos, em primeiro lugar, o perfil do
professor de linguas estrangeiras (PLE), a partir de representacoes existentes
entre docentes de linguas estrangeiras de um curso de formacao docente
no Centro de Ensino de Linguas Estrangeiras na Universidad Nacional
Auténoma de México (CELE-UNAM). Para efeitos prdticos, faremos
referéncia, principalmente, ao docente da educacio superior, mesmo que
grande parte do aqui exposto atinge outros setores educativos. Em segundo
lugar, abordamos a forma em que a no¢ao de formacao de professores foi
construida no México, partindo das condi¢des sociais em que arrancaram

! Este artigo constitui o primeiro capitulo do livro La investigacion-accion y la
Jformacion tedrico-critica del docente — atualmente no prelo —, cujo propésito €
abordar e discutir, sob a orientacao metodoldgica da pesquisa acio, a questio da
formacio de especialistas em lingtiistica aplicada ao ensino de linguas estrangeiras:
a formacio do professor, do formador de professores e pesquisadores aplicados ao
estudo do ensino de linguas.

Diversas razdes fundamentam esta proposta, entre as que podemos destacar,
por uma parte, a propria problemadtica apresentada pelos programas de formacio e
atualizacao de professores e pesquisadores no ambito de ensino de linguas
estrangeiras. Por outra parte, a possibilidade de resgatar as experiéncias e reflexdes
surgidas no desenvolvimento do projeto [nteraccion en el Salon de Clase de
Portugués como Lengua Extranjera: Investigacion-accion (PIA-PLE). O projeto
foi levado a cabo no Departamento de Linglistica Aplicada do Centro de Ensenanza
de Lenguas Extranjeras da UNAM, de fevereiro de 1994 a novembro de 1998.
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determinados programas de planejamento educacional, os quais procuravam
favorecer a atualizacdo académica no pais. Ji na parte final do artigo,
contextualizamos a nossa experiéncia como participantes no projeto
Interagdo na sala de aula de Portugués como Lingua Estrangeira, Pesquisa-
Acgdo (PIA-PLE), levado a cabo na mesma universidade.

The aim of this article is to explore issues related to the theoretical and
critical formation of foreign language teachers, linked with the teacher’s
reflection about his work in class and the search of information, as well as
the colaborative work among teachers and researchers. First, we delineate a
profile of a foreign language teacher in the Centro de Ensefianza de Lenguas
Extranjeras at the Universidad Nacional Auténoma de México (CELE-UNAM).
Then, we study the way the notion of teacher’s training was built in Mexico,
in the social context where the educational programs in our country began,
aiming at encouraging academic actualization. Finally, we talk briefly about
our experience in the project “Interaction in the classroom of Portuguese
as a Foreign Language, Action Research (PIA-PLE)”, developed in the same
University.

O professor de linguas

Consideramos que uma maneira de delinear a figura do professor
de linguas estrangeiras consiste em defini-la a partir de sua propria pratica
profissional; € nela que se constréi socialmente e, de maneira mais
especifica, na relacao que estabelece de maneira institucional com seus
alunos. Outro aspecto importante dessa definicao, como ja dissemos,
encontra-se nas metodologias de ensino e as teorias que as sustentam.

Assim, quando indagamos entre os docentes em pratica sobre uma
definicao do docente de linguas, encontramos dados, ora contrastantes, ora
coincidentes, que organizamos no QUADRO 1. Trata-se de informac¢ao que
pode ser apresentada em dois eixos: um eixo vertical, integrado por 4
categorias: o professor de linguas, a docéncia, a experiéncia e a formacao
de professores; e, em correlaciao, o eixo horizontal, que exprime cinco
representacoes atuais do professor de linguas: a de transmissor de
informacao, a de ponte entre a LE e o aluno, a de professor por vocacao,
a de facilitador e a de pesquisador/educador.

Cada um dos elementos no QUADRO refere-se a uma maior ou
menor experiéncia do professor. No caso dos nossos informantes, tratava-
se de professores que iniciavam um processo formativo, portanto os seus
dados exprimem-se como indicios, expectativas, crencas e afirmacoes dos
aspectos que definem um docente de linguas estrangeiras e a sua atividade
profissional.
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Nocdes basicas em volta da figura do professor e a formacao docente
Professor Transmissor de | Ponte entre | Professor por Facilitador Pesquisador-
de linguas | conhecimentos| culturas vocagao educador
Docéncia | Compartilhar Responsabi- | Estabelecer Formar alunos Usar metodologias,
conhecimentos, | lidade conexdao com a | para adquirir técnicas e teorias
aprender paciéncia metodologia e | conhecimentos | para tornar mais
dedicacao com o professor | por eles auténtica uma
mesmos / uma lingua /
despertar resolver problemas
interesse e
ensinar a
pensar em LE
Experiéncia| Assistir a Experiéncia | Aprendizagem | Conhecimentos | Reciprocidade de
congressos para | profissional |da LE: e experiéncias conhecimentos
aprender técnicag pessoal “Viver na LE” e atitudes
e por motivaciao
Formacao |Estudar mais Desenvolver |Forma de Adquirir uma Ensinar a utilizar
de formalmente habilidades |aprender/ competéncia teorias,
professores | e aportar de ensino e de| conhecimentos | lingtistica, metodologias /
compreensao |e técnicas para | comunicativa Aprender op¢oes
dos processos | facilitar o e social / para ensinar
processo ensino{ Adquirir melhor.
aprendizagem | habilidades e
técnicas bdsicas

Nota: Dados colhidos em depoimentos de alunos-professores do CELE-UNAM, 2004

Segundo esses dados, a figura do professor ¢ concebida atualmente
em volta de trés idéias: de responsabilidade (sindbnimo de obrigacao por
adquirir uma formacao profissional); de mediacao (entendida como uma
ponte fisica e intelectual que lida com virios tipos de conhecimentos —
lingtiistico, comunicativo e culturaD); e, finalmente, a de reflexao critica, na
qual o professor € concebido como membro de uma comunidade especifica,
sensivel as necessidades de dois contextos: o da sala de aula e o social.

E importante dizer que, mesmo que identifiquemos nos nossos
informantes um continuo existente nas representacoes em volta da figura
do professor de linguas, ele passa por diferentes niveis de experiéncia, os
quais sao percebidos em alguns docentes (D1) como conclusdes bem claras
sobre sua profissao, como podemos apreciar na seguinte reflexao:

La tarea de transmitir el conocimiento no es facil, en una lengua extranjera

lo es menos. El profesor de lengua extranjera debe estar consciente del
medio que rodea no sélo a un alumno sino a todos y cada uno de ellos. El
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proceso de ensenanza—aprendizaje entonces estard condicionado por
todos estos factores que dependen del medio que rodea a sus alumnos.
La formacion del profesor es parte de su compromiso con los alumnos, se
debe saber lo que se quiere ensefar y si el conocimiento es mayor un
problema estd resuelto. Sin embargo, creo también que la afectividad es
algo que no se debe pasar por alto, creo que la razon, el buen trato y el
respeto facilitan el aprendizaje del alumno, a veces incluso, la paciencia,
comprension e interés pueden mas que cualquier regla, férmula o técnica.
Quizi el afecto pueda ser una técnica, no la mejor para aprender en todos
los casos pero si la mejor para abrir cualquier puerta (D1).2

Em outros docentes (D2, D3, D4), essa figura mantém-se sob a idéia
de que os cursos de formacao permitirdo adquirir habilidades e técnicas
para conseguir um processo de ensino-aprendizagem eficiente, segundo
podemos ler nos seguintes enunciados:

[flormacion de profesores es el curso que nos ensena las diferentes tacticas,
metodologias, criterios, etc.... que son necesarios para la ensenanza
eficiente de un idioma (D2);

[e]l profesor de lenguas extranjeras debera poner particular interés en el
proceso de ensenanza-aprendizaje, para permitir el desarrollo en los
alumnos de las habilidades o destrezas, segin el enfoque comunicativo que
se esté aprendiendo en el curso de formacion de profesores (D3);*

2 A tarefa de transmitir o conhecimento nio € ficil, muito menos em uma lingua
estrangeira. O professor de lingua estrangeira deve estar consciente do meio que rodeia
nao s6 um aluno mas todos e cada um deles. O processo de ensino-aprendizagem
estard, entdo, condicionado por todos esses fatores que dependem do meio que
rodeia seus alunos. A formacgao do professor faz parte do seu compromisso com os
alunos, ele deve saber o que quer ensinar, e, se 0 conhecimento for maior, um problema
estard resolvido. Contudo, acho também que a afetividade ¢ algo que nao deve ser
ignorado, acho que a razio, o bom acolhimento e o respeito facilitam a aprendizagem
do aluno, as vezes até a paciéncia, compreensio e interesse podem mais que qualquer
regra, férmula ou técnica. O afeto talvez possa ser una técnica, nao a melhor para
aprender em todos os casos, mas a melhor para abrir qualquer porta (traducao nossa).

? Formacio de professores € o curso que nos ensina as diferentes taticas, metodologias,
critérios, etc.... necessarios para o ensino eficiente de um idioma (tradug¢io nossa).

+ O professor de linguas estrangeiras deverd prestar uma particular atencdo ao
processo de ensino-aprendizagem, para permitir o desenvolvimento, nos alunos,
das habilidades ou destrezas, segundo a abordagem comunicativa que se esteja
aprendendo no curso de formagio de professores (tradu¢io nossa).
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[vloy a narrar mi experiencia en el proceso de ensefianza de una lengua
extranjera. Me converti en profesora de inglés a los 18 anos sin tener alguna
preparacion formativa, sino simplemente por ser el inglés mi lengua
materna. A través de los anos participé en cursos de formacion y adquiri
experiencia en el salon de clase. Digamos que fue un proceso muy dificil
y sufri mucho tratando de preparar clases y buscar informacién por mi
cuenta. No lo recomiendo. Siento que un maestro debe de tener una
formacion adecuada, no sélo saber hablar un idioma sino conocimientos
lingtiisticos y de metodologia, etc. El proceso de ensefianza debe ser
efectivo para los que desean aprender (D4).°

Perante essas idéias, devemos pensar que a imagem do docente na
mente desses informantes oferece-nos elementos suficientes para conformar
um perfil aproximativo do profissional.

A partir das mudangas metodologicas instrumentadas com o advento
da Abordagem Comunicativa, podemos afirmar que um professor de linguas:
inicia, dirige e avalia acdes discursivas; oferece mostras modelo da lingua que
ensina; repete expressoes manifestas dessa mesma lingua; seleciona documentos
que usara, modificados, como auxiliares didaticos, a partir de critérios de
conteudo lingtiistico ou referencial; aplica avaliacoes formais dando maior
atencio, freqiientemente, ao uso do codigo ou lingua que ensina; oferece
informacao especifica sobre a realidade cultural da lingua alvo ou faz
consideracdes sobre ela, posicionando-se como sujeito diante dela; estabelece
as regras do jogo sobre como irdo trabalhar e toma decisdes como cabeca de
uma comunidade de fala (SEEDHOUSE, 1994); determina os objetivos que essa
comunidade conseguird no final do curso, entre outras tantas acoes especificas.

E precisamente esta multiplicidade de funcdes que nos leva a fazer
diversas perguntas para as quais se espera uma resposta: O qute realmente
Jfaz um verdadeiro professor de linguas estrangeiras? O que hd nesse
caminho tdao complexo do processo de ensino-aprendizagem? Por que
tantas pessoas querem aulas de inglés mas ndo querem trabalbar, mesmo

> Vou contar a minha experiéncia no processo de ensino de uma lingua estrangeira.
Virei professora de inglés aos 18 anos sem nenhum preparo formativo, mas apenas
por ser o inglés a minha lingua materna. Através dos anos fiz cursos de formacao e
ganhei experiéncia na sala de aula. Digamos que foi um processo muito dificil e
sofri muito tentando preparar aulas e procurando informacio pela minha conta. Eu
nao recomendo. Sinto que um professor deve ter uma formac¢ao adequada, nao so6
saber falar uma lingua mas ter conhecimentos lingtiisticos e de metodologia, etc. O
processo de ensino deve ser efetivo para os que querem aprender (tradugio nossa).
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para aprender essa lingua? Por que é que essa matéria é a sexta com o
maior numero de repeténcia? E vocé, onde aprendeu a ensinar?

O que é a formacao de professores?

Dai a importancia de refletir sobre a no¢ao de formacao de
professores, visto que ela foi construida em diferentes momentos, de maneira
muito proxima a teorias linglisticas especificas, permitindo assim
aplicacoes didaticas derivadas das mesmas concepcoes.

Por exemplo, podemos citar o caso das escolas de tradutores na
antigtiidade do mundo ocidental. Durante a Idade Média essa atividade e o
seu ensino eram realizados nos mosteiros, onde os amanuenses transcreviam
— geralmente do grego cldssico para o latim —, tratados e obras de historia,
teologia, literatura, filosofia e botanica, entre outras matérias. O principal
proposito no uso dessas linguas era resgatar informacao preciosa, cuja
divulgacao e aplicacao foram determinantes no passado cldssico da
humanidade. No entanto, ao falarmos desses tempos, nao podemos afirmar
que o ensino de linguas tivesse entao a mesma difusdo que tem atualmente.

Entre os séculos XIII e XV — e de maneira muito reduzida, visto que
a educacao elementar ainda nao era algo muito comum —, nas cortes
européias existiam os “mestres de linguas”, cuja funcao era ensinar as linguas
maternas de maneira muito descritiva e tendo, quase sempre, como base o
latim. A idéia prevalescente era que a formacio do pensamento era
favorecida com o estudo sistematizado dessa lingua. Nessas circunstancias
procurava-se também a aprendizagem de uma lingua estrangeira, geralmente
as linguas de prestigio nas cortes ou para fins de uso no comércio. Da mesma
maneira, e durante muitos anos, as pessoas que optavam pela docéncia de
linguas contavam apenas com o método direto de traducio, e s6 em
situacoes excepcionais faziam um estudo de reflexao explicita apoiado nas
gramaticas cldssicas. Nesses casos, tampouco, poderiamos falar de uma
sistematizacao do ensino de linguas estrangeiras, pois grande parte desse
trabalho estava “baseado quase exclusivamente na intuicao e no sentido
comum” (RICHARDS; NUNAN, 1990, p. 3).

No século XX, época de grandes avancos no que diz respeito a
posturas e argumentos em volta da natureza da linguagem e a sua
aprendizagem pelo homem, retoma-se também a discussao e estudo dos
papéis conferidos aos professores nas diferentes metodologias de linguas
estrangeiras. No QUADRO 2, mostramos os diferentes papéis atribuidos
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ao professor de linguas em diferentes épocas, e sob a perspectiva de diferentes
teorias de aprendizagem e modelos lingiiisticos diversos. A informacao no
mesmo quadro nos permite apreciar que a figura do professor € construida
em funcao do tipo de agdes que metodologicamente lhe foram atribuidas.

Com a chegada do estruturalismo, cujas bases conceituais serviram para
refletir sobre a natureza da linguagem, pensaria-se também na existéncia
de uma homogeneidade lingtiistica, andloga as linguas indo-européias. Mas
em breve admitiria-se que ndo € possivel fazer tal generalizacio, abrindo assim
as discussoes que décadas posteriores permitiriam os argumentos da Gramtica

Generativa.

QUADRO 2

Os modelos linglisticos e a no¢ao de professor

Modelos

linguisticos

Finalidade

Aplicacao

Didatica

Aluno

Professor

Gramadtica
tradicional
Lingtistica
estrutural

Gramatica
gerativa

Lingtistica
textual

Lingtiistica
Aplicada
Critica

Estabelecer taxo-
nomias. Identifi-
car e classificar
unidades do cor-
pus em paradig-
mas e niveis.

Analisar os

componentes da
gramatica e for-
mular principios

Analisar a produ-
¢ao dos falantes
de maneira
contextualizada

Correspondéncia
entre pensamento
conceitual, a ex-
periéncia corpo-
rea e a estrutura

lingtistica

Gramatica normativa (L1)
Gramdtica traducido (L2)
Método dudio-lingual (L2)
Anialise contrastiva (L2)

Abordagem cognitiva (L2)
Anilise de erros e
inter-linguagem (L2)

Abordagem comunicativa:
Método nocional -
funcional (L2)

Tipologias textuais (L1,L2)

Abordagens inter-cultu-
turais. Mecanismos
cognitivos. Funciona-
lismo nao formal.
Lingtistica textual.
Anidlise do discurso.

Elemento passivo,
paciente
Participante ativo

Participante ativo

Elemento intera-
tivo

Constroi-se
socialmente em
diferentes
discursos sociais

Ensina a norma
escrita

Maneja de ma-

neira superficial
ou inadequada

a teoria

Maneja de ma-

neira superficial
ou inadequada
a teoria

Facilita, promove
o desenvolvi-
mento da compe-
téncia comuni-
cativa e a com-
preensao de
leitura

Trabalha impli-
cacdes sociais,
culturais e
cognitivas.

Nota: Baseado no trabalho de Cuenca, 1993, p. 26

® A respeito disso sdo importantes os estudos de gramdticos e antropologos
norteamericanos, como Boas e Sapir (Language: An Introduction to the Study of
Speech, New York, 1921), interessados em observar e descrever os tracos fonéticos
e a sistematicidade de algumas linguas indigenas dessa regiao.
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Sob outros contextos, os primeiros trabalhos que procuravam a
profissionalizacao do ensino de linguas estrangeiras foram realizados nos
principais centros de estudo lingtiistico da Europa e da América do Norte
e tornaram interdisciplindrios os aportes de psicologos, pedagogos e
linglistas. Esses estudos e propostas destacavam mais as questoes
lingtiisticas, isto €, grande parte da atencao de formadores e formandos
era orientada ao estudo da competéncia lingiiistica, primeiro com relacao
ao ensino de conteudos (o qué) e depois ao ensino de uma metodologia
(0 como). Dessa maneira, e segundo observamos na FIG. 1, a énfase estava
no estudo formal da linguagem, estudo em que os dois componentes sio
correlativos e determinantes um do outro: “deve-se ensinar assim porque
o que interessa € preconizar a forma (lingtistica)”; “consegue-se a
aprendizagem adequada desse ponto lingtiistico através da exposicao do
aluno a uma pratica constante esse ponto”; “nao ¢€ clara sua mensagem
porque vocé ndo usa a forma certa”.

Estruturalismo
Estudos
descritivos
sobre a
natureza da
linguagem:
segmentacao
fonolégica,
morfoldgicae
sintatica

O qué O como

(conteiido) (metodologia)

FIGURA 1 - Correlacio entre contetdos e metodologia do ensino de linguas
estrangeiras segundo a proposta estruturalista.”

Nessas condicoes, a figura do professor e as caracteristicas formais
ou qualitativas do seu desempenho estavam também no centro da discusso.
Privilegiava-se principalmente a visao da lingua como um produto — “dominar
uma lingua € dominar basicamente o seu codigo lingtiistico”, conhecer sua
gramdtica, o vocabulario, etc.—, deixando de fora outros fatores como, por

7 Esta mesma diade (o qué - o como) estara na base mais afinada das propostas da
Abordagem Comunicativa. (O conhecimento de uma lingua (codigo) e o
conhecimento de sua aplicacao (as regras de uso) (GERMAIN, 1984).
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exemplo, a capacidade cognitiva do falante e o carater social e interativo
da lingua.

Essas propostas tedricas iniciais vinculavam a formacao com a procura
de fundamentos teodricos sobre a natureza da linguagem e, aos poucos,
ganhavam espaco o estudo dos processos de aprendizagem e o uso da lingua
dentro e fora da sala de aula, embora isso ndo garantisse que os futuros
professores assimilariam essa bagagem tedrica e informacao de maneira
reflexiva.

[Os] professores sio treinados no uso de técnicas, tipicas de métodos
especificos de ensino [...] sio treinados a partir de determinados modismos
sobre como ensinar linguas, quer dizer, recebem uma formacgio pautada
por dogmas (MOITA LOPES, 1996, p. 180).

Esses “modismos”, que constituem o quadro para as acoes e
procedimentos do docente em sua pratica profissional, foram ganhando
um espaco nas tradicoes académicas® e foram conformando o que Almeida
Filho (1991) chama de cultura de ensinar(ou aprender) linguas. Quer
dizer, tudo aquilo que ganha aceitacio entre os docentes desse Aambito quanto
a maneira em que se deve ensinar uma lingua, deve ter, na aula, uma pratica
de exercicios estruturados, exercicios de completar, pratica oral, materiais
especificos, meios audiovisuais, dicionarios, gramaticas, jogo de papéis,
um ambiente ou atmosfera adequados, deveres de casa, exames
institucionais, etc.”E essa cultura de ensinar linguas inclui todos esses
elementos que caracterizam uma aula de lingua como imprescindivel.

Assim, dentro da dinamica gerada por esses elementos presentes na
formacio e exercicio profissional do docente de linguas, podemos observar

8 Essas tradicoes de ensino variam em cada uma das sociedades. Nos tltimos tempos,
constituem também uma linha de estudo da lingtiistica aplicada, conhecida como o
estudo das representacoes.

 Ha uma suposta necessidade de garantir a efetividade do ensino, como se o ensino
de uma lingua fosse algo mecanicamente operavel e estivesse sujeito ao bom
seguimento das pautas encomendadas nas apresentacdes metodologicas de todo
material didatico. Nao ignoremos que a principal finalidade em todo material didatico
de grande tiragem — mormente tratando-se de alguma lingua hegemonica —, é
promover seu produto (o manual ou livro) e garantir-lhe um lugar na preferéncia
dos usudrios da sala de aula. Sao processos diferentes: o dos distribuidores do livro
termina no momento em que o produto € adquirido; nessas circunstancias, os autores
dificilmente poderao fazer qualquer seguimento que dé conta de seu trabalho.
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também uma evolugao conceitual de sua discipling, isto €, tem-se implementado
uma terminologia ou uma metalinguagem que os docentes de linguas
utilizam para fazer referéncia a tudo relacionado com a sua pratica
profissional. Essa metalinguagem € adquirida, em um primeiro momento,
durante a etapa formativa do docente, e posteriormente na troca de
informagdes com outros colegas, no cotidiano, ou bem ao frequientar espacos
académicos especializados: foros, encontros, congressos, etc. O uso dessa
metalinguagem faz dele o membro de uma comunidade profissional."”

Uma parte significativa dos professores de linguas estrangeiras teve
a oportunidade de formar-se, especificamente, nessa drea da docéncia
humanista. Em outros casos, alguns deles contam apenas com o conhecimento
pessoal da lingua em questao, por tratar-se da sua lingua materna. Um
terceiro grupo, talvez o menor, é constituido por pessoas que tiveram
contato e usaram diretamente o idioma, ao viver uma temporada num pais
estrangeiro. Dessa maneira, a possibilidade de exercer profissionalmente
o ensino dessa lingua leva o professor, devido aos requerimentos institucionais,
a passar por uma etapa de treinamento ou etapa formativa, de duracao
variavel, que lhe permita certificar a sua habilitacao. O cumprimento dessa
exigéncia variard segundo as expectativas das instituicoes implicadas.

Ao falarmos em formacao inicial ou continuada do docente de linguas,
nacionais ou estrangeiras,'! referimo-nos a um ambito de consideravel
magnitude e com problemas muito especificos. No caso do México,
consideramos que todo processo formativo na area deve integrar-se ou
descrever-se a partir de dois diferentes niveis de estudo:

1. um interno (o contexto institucional), que encontra subsidios na
lingtiistica aplicada, a qual lhe dd coeréncia e lhe permite abordar o seu
objeto de estudo; e

2. outro externo (o contexto historico), de planejamento educativo, que
relaciona necessariamente essa formacao com um contexto politico,
social e tecnologico.

Podemos apreciar essa correlacao na FIG. 2.

10 Ao falarmos da bagagem terminolégica e da sua utilizacio pelos profissionais
docentes, referimo-nos a possibilidade de promover o conhecimento de sua matéria.
! Referimo-nos a professores de linguas estrangeiras e aos cada vez mais numerosos
professores de linguas nao “oficiais”, como € o caso dos professores que usam uma
lingua indigena no territorio nacional.



Rev. Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 7, n. 1, 2007 193

nivel de formacao
e desempenho
profissional

Sdo criadas tradi¢des

Sao estabelecidas de formagdo docente.

pré-figuracdes
sobre os atores
(professor e
alunos) e sobre os
outros elementos

Mantém-se vinculos
com as politicas
educacionais.

presentes na nivel
comunicacio da histéri Mudancas e
) istérico .
sala de aula. desafios das
cultural

novas
tecnologias

N>

FIGURA 2 — Niveis de estudo na concep¢io da formac¢iao do docente
de linguas no México

Observamos na proposta anterior que nao € possivel falar em
Jormacgdo de professores sem levar em conta as condicoes historicas que
determinam que a dita formacao do docente deve ser de uma ou de outra
maneira: o que ele deve aprender para ser um professor de linguas; onde,
como e para que se forma; sua formacao corresponde ou ndo com a oferta
de trabalho; ou que responda a uma série de questoes institucionais, como
quantos professores forma cada instituicao, como e segundo quem.

Entendemos que essas condicoes sejam quase sempre delimitadas
segundo os interesses pessoais ou institucionais. Nesse caso, consideremos,
segundo os interesses governamentais, em prol das expectativas colocadas
como objetivos a serem atingidos pelos programas oficiais, nem sempre
com base em uma realidade evidente, a perspectiva externa a que ja nos
referimos. Por exemplo, pode-se pensar que a integracao do México ao
Tratado de Livre Comércio da América do Norte (NAFTA, segundo suas
siglas em inglés) obriga a integrar acoes para a formacao urgente de
professores de inglés ou de francés (para o caso do Canada).”?

2 A mesma procura de trabalho e de formacao por parte dos futuros professores se
explica em sua necessidade de insercao em um sistema produtivo com profundas
relacoes historicas e sociais.
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Considerando novamente essa correlacdo entre o desempenho
profissional do docente e o contexto socio-historico, podemos afirmar que,
de maneira especifica no Aambito do ensino de linguas, a pesquisa educativa
comecou a avangar paralelamente com os processos formativos do docente
por volta dos anos setenta. As iniciativas oficiais, resultantes do planejamento
educacional no México, sio apresentadas, quase sempre, em forma de cursos
de atualizagdo. Nesses cursos, o imperativo parece ser o oferecimento de
informacao nova sobre metodologia e sobre a concep¢ao do ensino.

Iniciativas como essas justificam a aquisicao de tecnologia educativa, '?
uma aquisicao as vezes precipitada ou desvinculada de um conhecimento
das necessidades reais. No entanto, essa habilitacdo no manejo das técnicas
mais novas nao implica necessariamente um trabalho verdadeiramente
produtivo ou eficaz, sustentado na reflexdao da pratica profissional:
“instrumenta-se para no refletir” (DIAZ BARRIGA, 1990, p.14).

O construto formacao de professores é relativamente recente no
ambito nacional. Diaz Barriga (1990) reporta a década de setenta como um
periodo especialmente rico em articulacdes e propostas no campo “como
resultado da politica de modernizacao educacional e da educacao superior
em particular”.'* Essa iniciativa, relacionada com nogoes tecnolégicas da
época — e novamente na moda na década de noventa — como eficiéncia,
produtividade e utilidade, foi integrada sob a forma de cursos de
treinamento docente, através dos quais se pretende dotar os professores
de informacao nova no que diz respeito a metodologia e 2 noc¢ao de ensino.

Contudo, ainda era necessaria a integracio de uma area de pesquisa
educativa que ajudasse no acompanhamento, reflexao e superacao dos
problemas que a pritica docente enfrentava; algo que a habilitacao
emergente dificilmente satisfaria. Essa necessidade de atencao implicava
também a integracao de um componente tedrico, a partir do qual poderia
se empreender um trabalho de reflexdo, reconhecimento e critica a
instrumentacao das mudancas. Toda postura tedrica faz referéncia,
indefectivelmente, a uma perspectiva historica em que se inscreve a matéria
ou o fendbmeno estudado, no nosso caso “a educagcao como pratica social
nao neutral” IMBERNON, 1994, p. 35). E ainda, atualmente a educacio

¥ “Inglés e computacao”, a palavra de ordem nos Gltimos governos neo-liberais no
México.
Y (Ibid., p. 7).
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em lingua estrangeira deve se dar no envolvimento do aluno na construcao
de significados. Autores como Moita Lopes (2003) alertam sobre a
necessidade dessa mudanca:

[..Japrender lingua é igual a aprender a se engajar, no proprio espaco em
que se vive, nos significados que circulam naquela lingua. [...] O que é
central é o envolvimento no discurso e, portanto, nos significados
construidos naquela lingua em todas as aulas, de modo que seja possivel
pensar tais significados em relacao ao mundo no qual se vive. Isso significa
se engajar no discurso, ou seja, agir no mundo por meio dos discursos que
em inglés possibilitam com base nas marcas socio-histéricas que temos
como homens, mulheres, negros, brancos, homoeréticos, pobres, ricos,
com terras, sem terras, etc. (MOITA LOPES, 2003, p. 45).

Dessa maneira, o ensino de linguas esta intrinsecamente relacionado
com aspectos sociais e politicos. O trabalho com a linguagem na aula de
lingua estrangeira nao fica 2 margem dos topicos sociais emergentes — nem
sempre conflitivos, o que assusta a muitos —, como resultado da propria
interacao na sala de aula, levando os alunos a participar em intercambios que
implicam, nas palavras de Moita Lopes (Op. cit.), “estar no centro de acao
social”.

Teoria e pratica

Por outra parte, um assunto relacionado com a formacao do professor,
no ambito do ensino de linguas estrangeiras, € a relacao estreita entre a
teoria e a pritica, vinculo nem sempre tao visivel para os docentes.

Partimos da pressuposicao de que, quando se fala em formacao, se
faz referéncia ao dominio de um ambito teérico multidisciplinar, de relacao
muito proxima entre as disciplinas que o integram: pedagogia,
psicolingtiistica, conhecimentos linglisticos da lingua alvo, etc.

Enquanto a teoria parece estar sempre relacionada com conteudos
programaticos, a pratica € considerada, convencionalmente, como a aplicacao
da bagagem teodrica adquirida em outros momentos: o periodo formativo,
os insumos conseguidos em foros académicos — oficinas, congressos,
semindrios —, para depois leva-los a pratica. Na FIG. 3, representa-se a
maneira tradicional de entender a teoria e a pritica, relacionadas
respectivamente com as nocoes de habilitacao e de aplicacao.
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FIGURA 3 — Visio tradicional do vinculo entre teoria e pratica

Esta percep¢ao da teoria — centrada nas nocoes de habilitacao e de
aplicacao — pelo docente e pelos formadores, leva-nos a procurar
informacao sobre aqueles elementos ou aspectos da pratica cotidiana da
sala aula de linguas que demandam a sua atencao como parte fundamental
nas atividades de ensino para os futuros professores. Contudo, podem
aparecer também alguns inconvenientes nessa selecao de elementos: uma
falta de correspondéncia entre os contetidos tematicos escolhidos para
integrar um curso de formacao com o Ambito para o exercicio profissional,
uma inadequada a¢ao metodoldgica para levar a cabo o estudo e discussao
com outros participantes, ou a falta de compreensao como resultado dessa
mesma caréncia de réplica construtiva.

Na procura empreendida pelos formadores do professor de linguas,
a principal preocupacio foi, quase sempre, vincular a informacao teérica
com os recursos metodologicos que garantissem ao docente um
desempenho bem-sucedido, o qual, acham, deve estar relacionado com o
cumprimento de um programa. Através de um conjunto de pressuposicoes
ou pensamentos —ja referidos na analise dos depoimentos de professores-
alunos —, comeca também a articulacao de visdes ou o imaginario sobre o
afazer profissional, sem deixar de perceber que € a teoria o elemento reitor
da atuacao do professor na sala de aula. Mas em muito poucos casos
podemos considerar que a teoria seja vista como algo dindmico, sujeita a
julgamento 2 medida que se confronta com a mesma pratica profissional
ou quando ¢ discutida — até informalmente, nas conversas no corredor da
escola — pelos professores, como parte de uma série de atividades,
institucionais ou ndo, que expressem suas inquietacoes.
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Os autores a que recorrem os formadores em busca de insumos e
pressupostos refletem, quase sempre, uma visao especifica da problematica
abordada, mas essa visao nao corresponde necessariamente com 0s
problemas, perguntas ou aspectos que estarao na mira dos formadores,
tanto no momento de optar pela informacao tedrica como na acao de
analisar as particularidades da pratica que se aplicardo os professores em
formacao: ensino para adultos, ensino de inglés para uma escola rural,
ensino da lingua com propositos definidos, ensino para a certificacao, etc.
Perante essas condi¢cdes, convém entao nos perguntar: ha um conhecimento
das condicdes sociais ou laborais para as quais o futuro professor quer se
formar; o curso conta com uma selecao adequada de contetdos e de
informacao tedrica?; quem faz essa selecao?; com que critérios?; além dos
textos teodricos e artigos especializados, quem e como determina a maneira
em que se procedera nos cursos de formac¢ao para abordar e discutir a
informacao?; quer dizer, teoria para que ou para onde?

Na nossa apreciacao, a teoria deve corresponder ao estudo de aspectos
tao diversos como os processos cognitivos dos sujeitos para adquirir a lingua,
os procedimentos ou acoes da sala de aula, as caracteristicas ou papéis
dos participantes nesse ambito, os materiais com que se trabalha, a
comunicacao ou como e de que se fala na sala de aula de linguas, o trabalho
individual ou de grupo, entre outros.

Outro problema radica no fato de que grande parte da teoria sobre
aprendizagem e lingtiistica aplicada é gerada e provém dos centros
hegemonicos de estudo, isto €, do Norte da Europa e da América. Essa
informacao tem, nos centros da América Latina, uma condicao académica
especial, normativa e genérica, cuja aplicacio em qualquer empresa
formativa poucas vezes € posta em questao.

Assim, a problemadtica € mais evidente quando a relacao entre teoria
e pratica € percebida sob a falsa crenca de que toda formacao significa,
sem duvida, dominar uma teoria como um conhecimento sistematico e
instrumental. Nao € considerada a possibilidade de uma orientacao reflexiva
sobre a pratica, que ofereca subsidios para o estabelecimento de outros
argumentos e que permita ou favoreca as condicoes para o docente acudir
a teoria para enriquecer essa pratica, segundo mostramos na FIG. 4.
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FIGURA 4 — A pratica do docente de linguas e ele proprio como sujeito
da sua pesquisa

O paradoxo no centro da discussao estaria entado na presenca, entre
formadores e professores em formacao, de duas visoes diferentes sobre o
que € a formacao e o exercicio profissional: uma de corte positivista (e até
agora paradigmatica), e outra critica, a qual fundamenta sua existéncia na
pratica: “a competéncia profissional como a aplicacagdo do conbecimento
privilegiado aos problemas” e [...] “a reflexdo sobre a agdo ( pensar no que
se faz enquanto se faz’) que algumas vezes os profissionais utilizam em
situagoes de incerteza, singularidade e conflito> (SCHON, 1992, p. 9). Quer
dizer, a visao da formacao profissional como a aplicacao de um
conhecimento acabado ou a formacdo que inclua uma pritica reflexiva
perante os problemas colocados pela pritica.

Nessa Ultima perspectiva, Vez (2000, p. 195) destaca a existéncia atual
de uma perda de confianca em uma solida formacao lingtiistica e, em alguns
casos, o fato de se pensar que a melhor teoria € uma boa pratica. E acrescenta
que € importante observar como novos significados foram gerados para a
relaclo teoria-pratica, segundo destaca E. Angel (1961, p. 131 apud STERN,
1983, p. 32):

Uma boa teoria sobre o ensino de linguas tentara oferecer um quadro

conceitual que procure identificar todos os aspectos relevantes para o
ensino de linguas e as relacdes entre eles, além de oferecer uma adequada
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direcao para a pratica do ensino de linguas, apoiada por uma pesquisa €
consulta necessarias.”

Esses novos significados devem-se, em grande parte, ao papel de
mediacao da lingtiistica aplicada. Segundo Vez (1984, 2000, p. 200), nos
ultimos 50 anos, ela constituiu-se em um ambito disciplinar de mediacao,
intervencao e resolucio de problemas, até se perguntar de maneira critica,
menos tedrica e convencional, acerca das conexdes entre discurso, 0s usos
lingliisticos e os contextos politicos e sociais em que se inscrevem as
aprendizagens de linguas estrangeiras. E nesse contexto que podemos situar
o professor de linguas (1bid., p. 209):

Os docentes de linguas estrangeiras continuam construindo um
conhecimento profissional fragmentado, segundo a sua capacidade de
inovacdo tende a situar-se, quer a beira da orientacao linglistica da
abordagem comunicativa, quer a beira da sua orientacio psicopedagogica
e humanistica. A linguagem — em qualquer de suas manifestacdes
lingliisticas — chega a ser um elemento privilegiado de comunicacao social,
pelo seu caricter representativo, pela sua capacidade para representar a
realidade de maneira compartilhada, o que nos faz compreender o
processo de ensino-aprendizagem linglistica como um trabalho de
constru¢io e negocia¢io de significados.®

A formacao tedrico-critica do docente

Resumindo, podemos lembrar que algumas tradicdes de ensino de
linguas estrangeiras destacam que o periodo formativo do docente comeca

15 “4 good language teaching theory will strive to provide a conceptual framework
devised for identifying all factors relevant in the teaching of languages and the
relationships between them and for giving effective direction to the practice of language
teaching, supported by the necessary research and enquiry” (versao original;
traducdo nossa).

16 Los docentes de lenguas extranjeras siguen construyendo un conocimiento profesional
fragmentado en la medida en que su capacidad de innovacion tiende a situarse, bien
ala orilla de la orientacion lingtiistica del enfoque comunicativo, o bien en la orilla de
su orientacion psicopedagogica y humanistica. El lenguaje — en cualquiera de sus
manifestaciones linglisticas — llega a ser un elemento privilegiado de comunicacién
social gracias a su caracter representativo, a su capacidad para representar la realidad
de una manera compartida, lo que nos lleva a comprender el proceso de ensenanza-
aprendizaje lingtiistico como una tarea de construccion y negociacion de significados
(traducao nossa)
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no momento em que o profissional decide integrar-se a atividade, e o final
do mesmo periodo pode ser determinado quando as instituicoes certificam
a sua habilitacado como adequada, segundo a cobertura dos respectivos
planos de estudo: dominio da lingua, desempenho metodolégico,
reconhecimento de problemas inerentes a situacao de ensino, conhecimento
pertinente de trabalhos especializados, meios de avaliacao, etc.

No entanto, o processo formativo real do professor persiste ao longo
da sua experiéncia laboral, na qual afirma, modifica ou descarta os
conhecimentos de que originalmente estava munido. A experiéncia de
trabalho mantém em movimento constante grande parte da informacao
recebida e afirma ou favorece o estabelecimento de algumas crencas que
regerao o desempenho cotidiano do professor. Tal como mostramos na
primeira parte deste trabalho, se interrogado sobre as op¢cdes com que conta
para estar atualizado, o profissional costuma reconhecer, de maneira geral
e em primeiro lugar, as oportunidades que lhe oferecem os foros
especializados, aos quais acode a procura de informacao que lhe permita
manter ativos os conhecimentos oferecidos pelo trabalho cotidiano.

Nao farfamos objecao alguma sobre as oportunidades que esses espacos
representam se nao fosse porque regularmente a informacao recebida é
vista pelo sujeito como um meio para adquirir técnicas oferecidas como
infaliveis ou que garantem efetividade, mas que podem estar desvinculadas
ou serem alheias a problematica que o proprio trabalho pode oferecer.

De outra perspectiva, podemos afirmar que a realidade da sala de
aula oferece acoes e fendmenos suficientemente ricos para serem observados
e problematizados, constituindo, a0 mesmo tempo, uma oportunidade para
o docente iniciar um trabalho diferente no seu desenvolvimento profissional.

A diade docente-pesquisador

Na consideracao de um vinculo cada vez mais firme entre a pesquisa
em lingtiistica aplicada e a realidade da sala de aula, € evidente que a
formacao continuada do profissional do ensino de linguas requer uma
participacao mais estreita entre docente e pesquisadores. Se pensarmos nas
figuras do professor em formacao e do professor em servico, vemos na
FIG. 5 como ambas siao dinamicas:
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professor em formacao professor em servico

a aula
espago de reflexdo
sobre a prdtica pessoal
(trabalho visto como parte de
um processo de formagdo
continuada ou “processo de
auto-observag¢do”)

a aula

espago de reflexdo e
discussdo sobre outras
prdticas de aula

(trabalho encaminhado
para a avaliagdo)

FIGURA 5 — Estudo da interacao na sala de aula com implicacoes para a formaco
do professor

Fonte: A partir de uma idéia de Cavalcanti e Moita Lopes, 1991.

Observamos na FIG. 5 que, para ambas figuras, o professor em
formacao e o professor em servico, o centro da atencao é o desempenho
do profissional em um contexto especifico: a aula e todos os pressupostos
implicados na pratica. O desejavel seria que ambos pensassem na sua
formacao nao s6 como uma instrumentacao pedagogica ou metodologica
de evolucio conceitual (DIAZ BARRIGA, 1990, p. 15) mas como uma
formacao para a pesquisa; que vissem sua matéria de estudo em correlacao
direta com o estabelecimento de uma cultura social igualmente critica e
movel, porque o seu campo profissional faz parte das ciéncias sociais.
Assim, a aula pode ser vista como um espaco para a tomada de decisoes
em condicoes de incerteza, na qual sio negociados sentidos e produzem-
se significados, isto €, gera-se conhecimento.

A integracao da experiéncia cotidiana na pesquisa-acao

Pensamos que € preciso fomentar no professor uma visao critica da
sua pratica profissional. Essa visdo critica deve procurar a reflexdo e a superacao
dos problemas concorrentes na pratica docente. Essa pratica docente
constitui um espaco de reflexdo e de cultura pedagogica de uma importancia
consideravel que nem sempre foi levada em conta no planejamento
educativo, em prol do simplesmente novo a que jd nos referimos.

No processo de formacao continuada do docente, e sob a guia dos
pressupostos da pesquisa em sala de aula que veremos mais em frente, o
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desejavel é a participacdo proxima e direta do professor em pesquisas e
grupos de estudo interdisciplinar. A pesquisa-acao, por exemplo, oferece
ao professor uma voz para fazer parte ativa na observacao, a reflexdo e a
tomada de decisoes; orienta-o para a implementacao de mudangas ou acoes
organizadas, depois da identificacdio de um problema ou particularidade
no seu trabalho académico. Essas mudancas, conseqiiéncia da observacao
detalhada dos fendmenos da sala de aula, procuram melhorar as
caracteristicas do trabalho de professores e alunos.

Em contraste com a pesquisa tradicional ou positivista, na qual os
pesquisadores contam antecipadamente com hipéteses que conduzirao o
estudo, na pesquisa-acao sao fundamentais as apreciacoes do docente, na
maneira em que se procede a problematizar ou fazer perguntas que
orientardo as observacodes subseqiientes na pesquisa. Os resultados da
pesquisa sio dirigidos para ele proprio. E ele um dos principais interessados,
por conhecer o que acontece na sua pratica profissional.

A pesquisa-acao tem como parte das suas finalidades resgatar a voz
do professor e situd-lo em uma perspectiva critica e reflexiva sobre o seu
trabalho na sala de aula, levando-o também a permanecer como um sujeito
ativo no processo da sua formacdo continuada, tanto na ordem tedrica
quanto pratica.

Dentro dessa pratica, as tarefas mais relevantes sao a observagdo da
realidade da sala de aula, a determinagdo dos problemas por investigar, a
reflexdo do docente sobre o proprio desempenho na aula, a procura de
informacao e o trabalbo colaborativo entre pesquisadores e professores.

A experiéncia do PIA-PLE

O projeto “Interaccion en el salon de clase de Portugués como Lengua
Extranjera, Investigacion-Accion (PIA-PLE)”, realizado entre 1994 e 1998, teve
como objetivo o estudo dos processos de aquisicio do portugués como lingua
estrangeira em uma situacao de aprendizagem formal, bem como o estudo
dos problemas inerentes ao trabalho dentro da sala de aula; especificamente
a observacao das caracteristicas do discurso dos participantes (alunos e
professores), o discurso e a gramatica, a interacao e os processos de avaliacao.
Determinou-se que o projeto se realizasse na orientacao e nas particularidades
da pesquisa-acao, que detectasse problemas relativos a interacao nesses trés
dominios, que propusesse acoes para resolver tais problemas, que
implementasse essas acdes, que refletisse sobre os resultados da
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implementacao das acdes e que registrasse e divulgasse os resultados.

O projeto esteve integrado por Helena Maria da Silva Gomes Castro,
como coordenadora, Maria Noemi Alfaro Mejia, Marisela Colin Rodea,
Leonardo Herrera Gonzilez e, em um primeiro momento, Dinorah Scott
Lessa de Paula e José Maria Diaz de Leon.

Entre as caracteristicas do trabalho de equipe — necessario para
desenvolver um projeto dessa natureza — cabe salientar o cardter formativo
do projeto para cada um dos participantes, quer na qualidade de
pesquisadores, quer como participantes-professores. O trabalho especifico
da professora Helena da Silva era o de organizar, coordenar e dirigir as
discussoes no Semindrio Central (também de carater formativo) e as Sessoes
de Reconhecimento, em que se analisavam gravacoes de video e se
levantavam questoes, a instancia dos professores, que mereciam o
acompanhamento na sala de aula, por meio de observacoes de pratica
docente. As acoes implementadas na pratica de aula dos nossos informantes
tiveram também um impacto importante no trabalho do Departamento de
Portugués do Centro, entre os professores participantes e entre 0s grupos
em que a atividade foi realizada, especificamente entre os alunos que
voluntariamente envolveram-se de maneira mais direta na pesquisa.

De maneira geral, podemos dizer que os resultados do projeto foram
altamente produtivos em termos de formacao docente, de pesquisa, de
divulgacao dos avancos e resultados em foros académicos e em publicacoes.
Constituiu-se um banco de dados muito valioso para a drea do estudo de
portugués como lingua estrangeira (PLE). Permitiu também a realizacao
de uma dissertacao de mestrado e o inicio de uma outra de doutorado.
Participamos em eventos académicos nacionais e internacionais com vinte
e cinco palestras e comunicacoes, e foram publicados oito artigos em
revistas de prestigio; um exemplo € a antologia Contribuciones a la
Lingtiistica Aplicada en América Latina."” No entanto, provavelmente o
maior valor da pesquisa esteja no fato de ela ter oferecido algumas respostas
e novas perguntas, relevantes para a formacao docente e para contribuir
ao entendimento dos processos do ensino de PLE. Responderam-se

17 “Interaccion y adquisicion de la lengua extranjera: testimonio del discurso del
salon de clase”. In: Contribuciones a la Lingiiistica Aplicada en América Latina,
Departamento de Linglistica Aplicada del CELE-UNAM, UNAM México, ISBN 968-
369843-3, p. 173-194. Primera impresion, feb. 2002.
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perguntas importantes relacionadas com a interacao professor-aluno; com
as caracteristicas do discurso em termos de poder e de solidariedade; o
discurso do professor como um input Stimo para a aquisicao de uma L2;
sobre a construcao da competéncia comunicativa; sobre o ensino da
gramatica; sobre a avaliacao e o tratamento do erro; sobre o papel da
construcao da linguagem verbal de maneira colaborativa na aprendizagem;
e, finalmente, definiu-se e problematizou-se o modelo e as caracteristicas
da metodologia de pesquisa-acio para o contexto especifico do nosso
estudo, dado que se trata de uma metodologia com uma presen¢a maior
no campo da educacio.

Podemos assinalar algumas questoes levantadas a partir da nossa
experiéncia no projeto PIA-PLE que mereceram nossa observacao e
problematizacao para serem transformadas em objeto de reflexio e de pesquisa:

e aimagem que o formador tem sobre os seus alunos-professores;

e 0s conceitos que os alunos-professores tém sobre o que ¢ aprender e
ensinar uma lingua;

e as concepgoes de alunos e docentes em exercicio profissional sobre a
natureza da linguagem;

e amaneira que o docente propoe as atividades por realizar na sala de aula;

e amaneira que o docente da instru¢cdes para os alunos;

e a maneira que o docente aborda ou explica aspectos gramaticais;

e 0s recursos discursivos ou metalingiiisticos de que o professor dispoe;

e amaneira que os alunos se preparam para trabalhar na hora de chegar
a sala de aula;

e 0 momento e a maneira mediante os quais a aula desvia-se do previsto;

e asrepercussoes do desvio na interacao e na aprendizagem dos sujeitos
presentes na sala de aula;

e o estabelecimento de um sistema de crencas e prefiguracoes;

e areflexdo a partir da observacao da propria pratica docente.

Esses foram alguns aspectos que puderam ser observados no trabalho
docente e na interacao na sala de aula. Os elementos nao constituem um
listado extensivo ou um roteiro, trata-se simplesmente de assuntos de
reflexao que fizeram parte do interesse dos nossos informantes.

Mais uma vez, desejamos salientar a necessidade de promovermos
as condigoes para que o docente de linguas possa investir tempo na sua
formacao ou profissionalizacao.
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Comentario final

Concluimos entio que nos Ultimos anos a formacao continuada teve
como objetivo estabelecer um paralelismo entre a politica institucional e
as necessidades individuais da pratica docente. Falou-se muito das
transformacgoes — ou da falta de transformacoes — efetuadas pelos cursos
de formacao de professores nos anos oitenta. Reconheceu-se também a
problematica que representa planejar esses cursos e adequa-los, a0 mesmo
tempo, as politicas educativas de melhoramento e eficiéncia do ensino,
visdes em propagacdo na época. No entanto, sabemos que os interesses
institucionais planejam programas globais que terminam fazendo énfase
nas acoes de passar ou trocar informagao e treinar o professor em determinada
habilidade. A maioria desses programas termina sendo um fracasso, visto
que a informacao resulta alheia ao trabalho cotidiano do professor.

Porém, fica claro que, nos Gltimos anos, as pesquisas nao consideram
s6 o manejo do #nputna sala de aula, mas incluem outros fatores igualmente
importantes, tais como: 0 modo em que opera a comunicacio e se da a cognicao
nesse espaco de intercambios sociais, a procura de condicoes mais favoraveis
para o ensino e para a aprendizagem das linguas na sala de aula, as atividades
e os seus sujeitos como principal fonte de informac2o. E nisso que consiste
a atividade discursiva e cognitiva focalizada atualmente nesse espaco.

Assim, pensamos que a conclusio central, que se deriva da reflexao
apresentada neste artigo, estd relacionada com a formacao tedrico-critica
do professor, especificamente no valor da natureza mesma da pesquisa-
acao, quer dizer, o fato de que este tipo de metodologia veja a relacao entre
a teoria e a pratica como uma relacao dialética, na qual a teoria e a pratica
do pesquisador e do professor convergem ao transformarem-se ambas em
praxes especificas, em acoes refletidas e comprometidas. Por isso, a meta
da pesquisa-acao € a reflexdo auto-critica, compartilhada por todos os atores
do ato de pensar sobre a pratica escolar (professores, alunos, pesquisadores),
reflexdo que ajuda os “praticantes” a emancipar-se dos habitos impostos,
dos costumes e das estruturas sociais coercitivas.

Finalmente, devemos lembrar que o elemento personalizado, isto €,
anossa experiéncia como sujeitos participantes no projeto PIA-PLE, implica
uma reflexao constante que acompanha a pratica docente e de pesquisa,
que na voz do professor se traduz em um enunciado do tipo: — “Nao posso
deixar de pensar no que faco”. Dessa maneira, a proposta da pesquisa-acao
constitui uma orientacao metodolégica que permite estabelecer a convergéncia
entre a pesquisa, a pratica docente e a formac¢ao de professores.
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