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Este artigo tem por objetivo refletir sobre a relagao teoria-pratica na formacao
continuada do professor de lingua materna. Enfoca-se a mobilizacio de
saberes sobre escrita e avaliacdo de texto por trés sujeitos, em uma atividade
de pratica de avaliacao de texto, aplicada apés a apresentaciao e discussao
das teorias lingtiisticas contemporaneas sobre o tema. Os resultados da analise
mostram duas posi¢cdes dos sujeitos, em termos de efeito do saber tedrico
recém-adquirido sobre a pratica de avaliaciao de texto: um deles preferiu a
situaciao de estabilidade, com uma avaliacio centrada nos aspectos normativos
da escrita; e dois apresentaram uma situacio de transi¢cao, com insercio de
critérios de avaliacio de base textual.

This paper aims at reflecting on the theoretical-practical relation in the ongoing
formation of the teacher of first language. It focuses on the mobilization of
knowledge about writing and evaluation of texts by three subjects, in a
practicing activity of text evaluation, applied after the presentation and
discussion of contemporary linguistic theories about the theme. The analyzed
results show two positions of the subjects, concerning the effect of theoretical
knowledge just-acquired about the practicing of text evaluation: one of them
preferred the established situation, with an evaluation centered on the
normative aspects of writing; and the other two showed a transitional situation,
with the introduction of criteria of textual-base evaluation.

Introducao

Os estudos sobre o ensino de producdo de texto, no contexto
brasileiro, tém mostrado que a tradicao escolar de avaliacao de texto
escrito se fundamenta em critérios apenas lingtiisticos, sem qualquer
articulacao com as condicoes de producao do texto objeto de avaliacao.

! Este trabalho faz parte da pesquisa Prdticas de Escrita e de Reflexdo sobre a Escrita em
Contextos de Ensino, projeto integrado CNPq/UNICAMP/UFCG (proc. 520427/2002-5).
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A principal conseqtiéncia dessa pritica tem sido a promocao dos alunos
pela capacidade de escrever redacoes corretas do ponto de vista
ortografico e gramatical, e ndo necessariamente pela competéncia de
produzir textos coesos e coerentes, critérios advindos das contribui¢oes
das ciéncias da linguagem, em particular das teorias sobre texto e
discurso (GERALDI, 1984 e 1993; VAL, 1993; EVANGELISTA et alii,1998).

Nesse quadro, a producdo de conhecimento acerca dos
procedimentos de avaliacao da escrita escolar se apresenta como um
tema relevante, dada a sua relacio com a formacao do professor de
lingua materna. Nao se pode deixar de ter presente que o dominio de
novos conceitos lingliisticos e sua utilizacdo em priticas de ensino
inovadoras representam situacodes bastante desafiadoras para os
professores atuantes na educacao basica, quando sua formacao e
experiéncia de ensino foram calcados em uma perspectiva teodrica
tradicional de lingua. Esse tema tem mobilizado nao apenas os
profissionais da educaciao e de dreas especificas como a Linglistica
Aplicada, mas também o poder publico, com a instituicao de programas
destinados a formacao continuada desse profissional.

Neste trabalho, pretendemos refletir sobre a relacao teoria/pratica,
no ambito de um contexto de formacao continuada, considerando as
seguintes variaveis: a) o saber sobre escrita e avaliacao de texto,
segundo os estudos linglisticos contemporaneos, disponibilizado a
professores nas disciplinas de um curso de especializacao; e b) o saber
sobre escrita e avaliacao de texto da/ na pratica desses professores.

Em funcao dessas varidveis, este artigo procura contemplar
inicialmente a questao da relacdo entre as formas do saber docente e
os modelos de formacao de professor. Em seguida, traca a evolucao,
no campo dos estudos lingtiisticos e educacionais, dos conceitos de
escrita e avaliacao, que constituem saberes objeto da formac¢ao do
professor de lingua materna. Por fim, sao analisados os saberes
mobilizados por trés professoras numa atividade de avaliacao de texto
escolar, realizada no contexto de formacao continuada ja referido.

Os saberes docentes e sua relacao com os modelos de
formacao de professor

A concepcio do ato de ensinar como um processo que envolve
a mobilizacao de saberes de diversas ordens trouxe a tona, nos recentes
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estudos sobre formacdo de professores, a questao do saber e de sua
producao. Defende-se, nesse processo, o estudo, de forma nao
normativa, do conjunto dos saberes mobilizados e utilizados pelos
professores em suas tarefas, entendendo-se saber como o conjunto dos
conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes, incorporados no
processo de trabalho docente (PERRENOUD, 2002; TARDIF, 2002).
Evocamos, com base em Carvalho e Perez (2002), o que tem sido
considerado na bibliografia da drea como saberes necessarios para o
saber fazer do professor de um conteudo especifico: os saberes
conceituais e metodologicos e os saberes integradores.

Os saberes conceituais e metodolégicos estao relacionados com
o conhecimento da matéria objeto de ensino, e envolvem alguns requisitos,
como o conhecimento dos problemas que originaram a construcao de
determinados saberes na area e sua articulacao de forma coerente, de
modo a evitar visoes estdticas e dogmaticas, deformadoras da natureza
do conhecimento; o conhecimento das orientacoes metodologicas
adotadas na construcao dos saberes da area; o conhecimento, de alguma
forma, dos desenvolvimentos cientificos recentes e suas perspectivas.

Falar do saber conceitual e metodologico, como componente da
formacao do professor de lingua materna significa falar de um saber
relativo ao fato linglistico, oral ou escrito, considerado nas dimensoes
estrutural, semantica, interacional, discursiva e historica. Impoe-se aqui
oferecer ao professor em formacao os meios para que ele possa situar-
se na pluralidade de estudos da linguagem e seja capaz de produzir
reflexdes de forma a dar suporte as exigéncias relativas ao estagio atual
dos estudos nessa drea, o que pode ser feito por meio de atividades
que permitam construir um corpo de conhecimentos configurado
através dos estudos que exploram a dimensao estruturante da
linguagem, em seus diversos niveis (REINALDO, 2001).

No caso da reflexao sobre a escrita, impoe-se ao professor de lingua
materna conhecer a evolucao dos estudos lingtiisticos sobre o processo
de escrever, os quais tém modificado antigos conceitos, ocasionando
mudancas nas formas de se pensar o ensino-aprendizagem da escrita,
intimamente relacionadas com as formas de se conceber a lingua. Nesse
campo, a concepg¢ao de lingua como cédigo e estrutura, presente nos
estudos até a década de 60 do século XX, considerou a escrita como
representacao da fala. Em decorréncia, o ato de escrever foi concebido
como uma questao apenas de transformacao de um codigo em outro,
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e a sentenca/estrutura, fora do seu contexto de uso, foi escolhida como
unidade principal de observacao.

A partir da década de 80, o topico da escrita passou a ser abordado
sob diferentes perspectivas. Uma delas € a do texto como processo,
cujo foco, nos primeiros estudos, foram os fatores cognitivos envolvidos
na producao, como planejamento e revisio (FLOWER e HAYES, 1987),
ampliando, posteriormente, para os fatores sociocognitivos, como fato/
realidade, historia discursiva individual, discursos institucionais,
parametros de textualizacao (MEURER, 1997). A principal contribuicao
dessa perspectiva tedrica para o ensino-aprendizagem da escrita foi a
de que o ato de escrever envolve, além do conhecimento do cédigo
lingiiistico, outros conhecimentos que devem ser disponibilizados ao
aprendiz, juntamente com as habilidades de planejar e revisar texto.

Outra perspectiva, presente nos estudos das duas ultimas
décadas, € a do texto como produto, que enfocou, inicialmente, a
textualidade, nas dimensoes formal, semdntico-conceitual e pragmdtica,
fornecendo novos parametros para a avaliacio de um texto escrito
(BEAUGRANDE e DRESSLER, 1981; KOCH, 1986; VAL, 1993). No
momento seguinte, inicio da década de 90, os estudos passaram a
explorar o topico da tipologia textual, sob o argumento de que uma das
diferencas basicas entre as linguas reside nas formas de textualizacao
e, em particular, na forma como os géneros textuais atuam na sociedade
ao representarem a cultura em formas textuais (MARCUSCHI, 2000).

A concepcao de que os géneros textuais representam a
sedimentacao de praticas sociais tem levado os estudiosos da Didatica
de Linguas, como Schneuwly e Dolz ( 1999), a defenderem a presenca
dos géneros textuais na escola como uma forma de favorecer o
desenvolvimento da competéncia textual e discursiva do alunado: por
meio desse instrumento pode-se estabelecer, no ambito do ensino da
producao de texto, a articulacdo entre as praticas sociais e os objetos
escolares de aprendizagem. Embora essa forma de pensar o ensino-
aprendizagem da escrita ja circule em alguns materiais didaticos, sua
introducao nos cursos de formacao ainda nao se deu de forma efetiva.
O desafio atual € a socializacao desse saber entre professores da
educacao basica, via formacao inicial e/ou continuada.

Outro saber conceitual inerente a formacao do professor de
lingua diz respeito a avaliacao, dado o indispensavel envolvimento
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desse profissional com esse componente do ensino. A avaliacio como
pratica educativa surgiu por volta do século XVII, e constitui, até hoje,
um componente de natureza complexa que pode se definido, em
sentido amplo, como um julgamento de valor sobre dados, tendo em
vista uma tomada de decisao. Duas concepcoes tedricas de avaliaciao
nas praticas educativas sao reconhecidas na bibliografia sobre o tema:
a avaliacao classificatoria ou seletiva, cujo objetivo € atestar a competéncia
acerca da formacao do individuo, conferindo-lhe ou nao a certificacao
pela aquisicao do contetido programdtico; e a avaliacao formativa, cujo
objetivo € regular o acompanhamento dos avancos do aluno,
permitindo-lhe uma acao pedagogica diferenciada, constituindo-se, por
essa razao, um instrumento contra o fracasso escolar (PERRENOUD,
1999). O saber construido sobre a escrita nos moldes acima referidos
trouxe mudancas significativas nos parametros da avaliacao classificatoria
de textos, bem como nos procedimentos da avaliacao formativa com
vistas a aprendizagem de textos, que passaram a ser definidos pelos
principios enunciativos que regem as relacoes autor-texto, leitor-texto,
as especificidades dos diversos géneros e suportes de texto, bem como
dos fatores de textualidade.

Ja os saberes integradores, que representam o segundo componente
na formac¢ao do professor, sdo relativos ao ensino dos contetidos
escolares e oriundos das pesquisas realizadas na area de ensino do
conteudo especifico. No processo de formacao, esses saberes sao
construidos por meio de atividades desequilibradoras, em que o
professor é conduzido a tomar consciéncia de questoes envolvidas no
ensino-aprendizagem do conteudo especifico, inclusive as relacionadas
aos acontecimentos da sala de aula. Com tais atividades, pretende-se
envolver o professor na reflexao critica sobre as acoes de ensino, e leva-
lo a considerar a sala de aula como o espaco de busca do conhecimento
e ndo como lugar da certeza, ou de aplicacdo de um conhecimento
pronto. No caso da formacao do professor de lingua materna, torna-
se relevante o desenvolvimento da habilidade de ensino e o
conhecimento de pesquisa sobre ensino-aprendizagem na area de
linguagem. Aplicados a situacoes de ensino e avaliacao da escrita, esses
saberes, por revelarem a(s) concepgao(oes) subjacente(s) a(s) pratica(s)
do professor em formacao, podem constituir-se um instrumento de
reelaboracao dessa(s) concepcao(des) e pratica(s).
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A questao do modo de utilizacao desses saberes estd relacionada
a dois modelos de formacao, conhecidos na bibliografia especializada
pelas seguintes designacoes:

a) racionalidade técnica, modelo em que a teoria e a pratica sao
apresentadas, de forma dicotdmica, ao profissional em formacao. De
acordo com esse modelo, a atualizacao profissional se da pela
justaposicao entre formacao inicial e aperfeicoamento centrado na
revisao de velhas concepgoes tedricas, apresentadas, mais uma vez, de
forma distanciada da pratica;

b) reflexividade, modelo que objetiva favorecer, ao lado do saber
conceitual e metodolégico, situagcdes nas quais o professor em
formacao tenha oportunidade de refletir sobre o processo de ensino-
aprendizagem, o que, a nosso ver, representa a construcao do saber
integrador, nos termos acima assinalados. No caso da formacao
continuada, esse modelo possibilita ao professor repensar a pritica e
seus conceitos subjacentes, visando a constru¢ao de novos significados
para ela (MAGALHAES 2001; PERRENOUD, 2002).

Essa construcdo, no entender de Perrenoud, s6 ocorre quando
se contempla o trabalho com as crencas e expectativas cognitivas,
sociais e afetivas, através das quais o professor em formacao processa
os saberes conceituais a ele apresentados. Isso porque, na visdo desse
autor, a acao de ensino passa por aquilo que, no individuo, garante uma
certa permanéncia das formas de pensar, de estar no mundo, de avaliar
a situacao, de agir. Desse modo, a formacao continuada deve remeter
ao que esta subjacente a acdo docente, em particular aos saberes
conceituais, aos saberes integradores, as atitudes.

Nessa linha de reflexao, Perrenoud (2002) esbo¢a um procedimento
de formacao que opera de forma explicita e direta com o habitus
profissional, especialmente com seus componentes menos conscientes.
A nocao de habitusé utilizada pelo autor, seguindo Bourdieu ([1972]1999),
para designar o conjunto dos esquemas de que um individuo dispoe
em um determinado momento de sua vida. Por se tratar de um conjunto
de disposi¢oes interiorizadas, apreendemos apenas suas manifestacoes
através dos atos e das formas de insercao no mundo. Defende o autor
que o sentido de um trabalho sobre o habitus surge apenas quando a
acao pretende ser racional e afirma-se como a aplicacao de saberes e de
principios legitimos. Nessa situacao, a regulacao racional aparentemente
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nao exige tomada de consciéncia sobre os esquemas do profissional,
mas um reexame critico do saber conceitual ou metodologico que
fundamenta sua acao, levando-o a desativar os esquemas atuais,
procedimento de formac¢ao que demanda muito tempo. Isso explica a
importancia da identificacao dos pontos de vista do professor sobre o
seu objeto de ensino como uma atividade de formac¢ao continuada.

O presente trabalho, portanto, procura se inserir na perspectiva
de formacao continuada que prioriza a analise da pratica, em que os
professores participantes sdo levados a refletir sobre sua relacio com
o saber sobre escrita e avaliacao da escrita, o que € evidenciado no seu
modo de avaliar os textos escolares escritos.

O contexto de formacgao continuada e o instrumento de
coleta dos dados

O contexto de formacao continuada em foco € o de um curso de
especializacdo. Trata-se de um contexto em que o professor busca, ao
mesmo tempo, aperfeicoamento e incentivo para sua carreira
profissional, constituindo-se, na realidade brasileira, um dos espacos
mais vidveis para a pratica da reflexao por mais tempo, o que pode
proporcionar ao aluno-professor, por meio das disciplinas, um
crescimento profissional de qualidade (MAGALHAES, 2001).

De carater presencial, o Curso de Especializacio em Linglistica
Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa, da Universidade Federal de
Campina Grande, na versdao aqui referida, foi organizado com 360
horas-aula distribuidas em 8 disciplinas? que procuraram fundamentar,
a0 mesmo tempo, o saber conceitual sobre lingua e o saber integrador
relacionado com o ensino de lingua materna, de acordo com as
contribuicoes mais recentes das ciéncias da linguagem.

Os dados empiricos aqui analisados foram coletados na disciplina
Avaliacdo e Preparacao de Material Didatico (45 horas-aula), em
dezembro de 2002, na qual os participantes realizaram a leitura dos

Z Integraram a estrutura curricular do Curso as seguintes disciplinas: Tépicos de
Sociolingtiistica, Tépicos de Lingtiistica Textual, Metodologia da Pesquisa Aplicada
ao Ensino de Lingua, Teoria e Pritica de Escrita, Tépicos de Gramadtica, Analise
e Preparacao de Material Didatico.
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seguintes textos sobre avaliacao: “A avaliacao entre duas logicas”
(PERRENOUD, 1999), “Avaliacao” (SERAFINI, 1989) e “Os destinos da
avaliacdo no manual do professor” (MARCUSCHI, 2001).

A disciplina foi antecedida pela disciplina Teoria e Pratica de
Escrita (45 horas-aula), durante a qual foram lidos os seguintes textos
sobre escrita: “Esboco de um modelo de producio de texto” (MEURER,
1997); “Géneros textuais: definicao e funcionalidade” (MARCUSCHI, 2002)
e “Os géneros escolares: das praticas de linguagem aos objetos escolares”
(SCHNEUWLY e DOLZ, 1999). Sobre o topico avaliacao de textos
escritos, a referéncia central foi o livro “Professor-leitor aluno-autor:
reflexdes sobre avaliacio do texto escolar” (EVANGELISTA et alii, 1998).

Com o objetivo de gerar dados que revelassem a mobilizacao dos
conceitos de escrita e avaliacdo de texto, apresentados nas disciplinas
ja referidas, utilizou-se como instrumento uma atividade de correcao
/avaliacdo de um texto escolar, acompanhada de justificativa escrita
para a atribuicao da nota pelos sujeitos, conforme a instrucao:

Leia a redacdo abaixo, escrita por um aluno da 62 série do Ensino
Fundamental, corrija-a e atribua-lhe uma nota. Diga e explique em que
vocé estd se baseando para fazer essa correcio.

A redacao em referéncia foi produzida em sala de aula de uma
escola da rede privada, em situacao de avaliacao bimestral, e foi
orientada pelo seguinte enunciado:

Redija uma pequena noticia com a seguinte manchete:

ALO VOCE: NOVAS ATRACOES NO MAIOR CARNAVAL FORA DE EPOCA
Obs. Lembre-se das trés partes que compdem uma noticia. A manchete
vocé ji tem, crie o lide e o corpo da noticia ( minimo 6 linhas).

Em atendimento a essa solicitacao, o aluno escreveu o seguinte
texto:

1. O bloco Al6 Vocé vai trazer para Campina Grande varias atragcoes como a banda
2. Araketo, Fernando Vanuci e muitas outras. Vai sair na Quinta- feiva, comeca no
3. SPAZZIO e termina no PARQUE DO POVO onde a folia vai estar solta.

4. A precisam da prefeitura foi construir esse bloco pois muitas pessoas famosas
5. vinheram para eles ficarem juntos construiram o bloco que ai o trouxeram o

0. Araketo e fizeram o bloco que vocés vem.

7. ALO VOCE

8. FIM
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Entendemos que a atividade solicitada as professoras pode ser
considerada um procedimento de formacao reflexiva, de natureza
desequilibradora, nos termos aqui assinalados: por um lado, ao
contemplar a acao de ensino — avaliar —, leva o professor a manifestar
as crencas e esquemas que orientam suas habituais acoes de avaliacao
de textos (aspectos ortograficos e morfossintaticos, por exemplo); por
outro lado, ao solicitar uma justificativa inspirada em um saber conceitual
que lhe foi apresentado, conduz esse professor a manifestar a sua forma
de processar esse novo saber na pratica profissional. Nesse sentido, um
saber que devia ser manifestado, na avaliacao do texto em referéncia,
era o de que ele representa uma situacdo de mudanca do género
redacao escolar para o género noticia. Com essa visao, impunha-se a
consideragao, por exemplo, da estrutura composicional do segundo
género como critério relevante de avaliacao.

Nessa perspectiva, analisamos, a seguir, o modo como o saber
conceitual sobre escrita e avaliacao de texto foi mobilizado por trés
professoras participantes do Curso (P1, P2, P3), selecionadas dentre sete
que realizaram a tarefa, por terem a mesma formacao de origem e o
mesmo tempo de experiéncia: licenciatura em Letras na mesma
instituicao e atuacao por cinco anos no ensino fundamental e médio.

Os saberes mobilizados pelas professoras na pratica de
avaliacao do texto

A observacao do material coletado (textos corrigidos com
atribuicao de nota acompanhada de uma justificativa) permitiu-nos
constatar que, na especificacao do queavaliar e de como avaliar o texto
escrito, as professoras selecionadas revelaram formas diferenciadas de
mobilizacdo dos saberes sobre escrita e avaliacao de texto a elas
disponibilizados nas disciplinas referidas. Essa diferenciacao, a nosso
ver, € reveladora dos diferentes efeitos que um procedimento de
formacao pode ter sobre o conjunto de crencas e conhecimentos de
profissionais em formac¢ao continuada. Assim, embora, teoricamente,
tenham passado a saber o que deve e o que nao deve ser feito,
encontram como principal obstaculo o saber fazer: o como integrar o
saber conceitual recém-adquirido a nova pratica de avaliacao de texto.

Esse quadro de diferentes efeitos do procedimento adotado sobre
a relaclo entre concepcio e execucao explica o fato de uma professora
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(PD), na demonstracao do saber fazer, ter preferido permanecer na situacao
de estabilidade, adotando uma avaliacao prioritariamente orientada
pelos critérios que remetem a concepg¢ao de escrita como codigo,
conhecimento que provavelmente embasou sua formacao inicial e sua
pratica docente durante cinco anos. Esse dado evidencia que a acao
docente ¢ marcada por aquilo que, nos termos de Perrenoud, garante,
no professor, fixidez do seu modo de pensar e agir. A desativacdo dos
esquemas que orientam suas rotinas, por representar risco, demandaria
tempo de experiéncia sob a nova orientacao teorica. Essa € a razao por
que P1, em sua justificativa para atribuicao da nota 7.0 (saber
integrador), mobiliza, quase exclusivamente, o saber conceitual que ja
detinha, o que pode ser depreendido da leitura de (1):

@))

O texto apresenta, no primeiro paragrafo, o nome da cidade onde
ocorrerd o evento, o nome do bloco, atracdes, o local de concentracio,
o lugar onde termina a festa e ressalta que as pessoas vao se divertir.
Ha a necessidade de acentuar a palavra “varios”, faltou destacar o 2°
nome do bloco em inicial maitscula”Alé Vocé”. O dia da semana,
“quinta-feira”, deve estar escrito em inicial mintscula porque ¢
substantivo simples. A modificacao sugerida foi trocar “comeca”por “a
concentracio €”. Uma noticia de jornal precisa ter clareza de idéias e
informacodes. Nota — 5.0

Quanto ao segundo pardgrafo, eu pediria para o aluno reescrever
porque as informagoes ficaram confusas. Eu explicaria que a prefeitura
promove a festa, os empresarios criam os blocos e as pessoas compram
abadas. A partir dessas informagoes, eu iria sugerir que o aluno refletisse
e procurasse modificar o pardgrafo. Nota: 2.0 Nota final: 5 +2 = 7.0 (P1)

Observa-se, nessa justificativa, que a segmentacao linear do
processo de avaliacdo correspondente ao nimero de paragrafos do
texto corrigido (5.0 para o primeiro paragrafo e 2.0 para o segundo)
parece sinalizar que a l6gica para a atribuicao da nota por P1 € apenas
a da quantidade de erros assinalados no plano da convenc¢ao do sistema
grafico (Ha a necessidade de acentuar a palavra “varios, faltou
destacar o 2° nome do bloco em inicial maiiscula”Al6 Vocé”. O dia da
semana, “‘quinta-feira” deve estar escrito em inicial miniscula porque
é substantivo simples), ou no plano da morfossintaxe da escrita padrao
(A modificacdo sugerida foi trocar “comega” por “a concentracdo é”).
A referéncia a necessidade de explicitacao do sentido, no ambito dos
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constituintes do enunciado, constitui o Unico critério evocado para referir
a nocao de género (Uma noticia de jornal precisa ter clareza de idéias
e informagoes), desconsiderando componentes, como a estrutura
composicional, ja lembrada na instrucao da tarefa (crie o lide e o corpo
da noticia). Embora sinalize a preocupacao com a pratica da reescritura,
procedimento associado a concepg¢ao de avaliacao como processo de
aprendizagem e de escrita como processo sociocognitivo que envolve
reelaboracio, P1 se atém apenas a aspectos da higienizacao verbal dos
enunciados (Quanto ao segundo pardagrafo, eu pediria para o aluno
reescrever porque as informagoes ficaram confusas ).

Por outro lado, duas professoras (P2 e P3), na demonstracao do
saber avaliar texto, preferiram assumir a situacao de instabilidade, ao
incluirem, ainda que sem o dominio de alguns conceitos apresentados
no curso, critérios de base textual, como se pode observar na leitura

de (2):
2)

Observando o texto, vemos que este possui algumas inadequac¢oes
gramaticais como: acentuacao, marcas da oralidade, problemas de
construcdo frasal e outros. Porém, o aluno atendeu a solicitacio da
proposta de redaco, organizando seu texto, utilizando caracteristicas
estruturais desse género. Como também, apresentou através do
contetdo da redacio que ele entende que informacdes deve compor
a noticia. Desta forma, a nota atribuida (7.0) é coerente com a
observacio feita entre a forma e o contetido, dando énfase ao conteudo
apresentado na redacao. Diante disso, os critérios de avaliacio que
prevaleceram foi a habilidade de produzir um texto desse género, como
também o aspecto formal da lingua. (P2)

Nessa demonstracao do saber integrador — avaliar texto —, P2
procura inserir, com algumas simplificacoes, elementos do saber
conceitual recém — adquirido. Um deles ¢ a referéncia ao componente
estrutura composicional, presente na teoria de género (as caracteristicas
estruturais do género noticia), embora ndo atente ainda para o fato de
que a estrutura do texto do aluno se apresenta mais proxima da redacao
escolar do que do género solicitado (ver a expressao de fechamento
ALO VOCE FIM). Dois outros elementos constitutivos do género
parecem ndo assumir ainda relevancia na avaliacio realizada por P2:
o conteudo, que, embora seja evocado, € referido de forma breve, até
pacifica (Como também, apresentou atraves do contetido da redagdo
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que ele entende que informagoes deve compor a noticia) € 0s parametros
da situacao comunicativa do texto, pois nao ha referéncia ao uso pelo
aluno da linguagem implicada, tipica da interacado face a face (fizeram
o bloco que vocés vem), em lugar da linguagem autbnoma, propria da
escrita jornalistica.

Outro saber conceitual, manifestado de forma superficial na
demonstracao do saber avaliar texto, € o referente a relacao fala/escrita.
A inclusao da referéncia as “marcas da oralidade”, sem especificacao
do cariter informal do registro, para referir a inadequacao do marcador
“ai” no texto do aluno, sugere um tratamento dicotdmico da relacao
entre as modalidades da lingua, em que oralidade e escrita estao
associadas, respectivamente, a informalidade e formalidade do registro.
Este saber desconsidera, pois, as nocoes de variacao e adequacgio, no
continuo formal — informal, no contexto dos géneros textuais.

Outra evidéncia da situacdao de transicao de P2, quanto ao
processamento do saber conceitual que lhe foi apresentado nas
disciplinas do Curso, manifesta-se na sobreposicao de conceitos,
decorrente do recurso a termos como “género” e “aspecto formal da
lingua”, oriundos de enfoques tedricos diferentes (RAFAEL, 2001).
Nesse sentido, a assercao os critérios de avaliacdo que prevaleceram foi
a habilidade de produzir um texto desse género, como também o
aspecto formal da lingua desconsidera o conhecimento, veiculado nas
obras de divulgacao da Lingtistica Textual, de que o género ¢ uma
forma comunicativa padronizada, o que significa dizer que a
propriedade formal lhe € inerente. Nesse contexto, a expressao dspecto
formal da lingua, evocada por P2, ainda remete ao componente
sistémico, independente do género.

Essa situacao de transicdo também esta presente na justificativa
de P3, para quem as inadequacoes de ordem formal, entendidas como
nao observacao das convencoes do sistema escrito (acentuacao e
pontuacao), sao também evocadas, ao lado da falta de critérios de
textualidade, como atesta (3):

3

Apesar das informacoes apresentadas sobre o que foi solicitado no
enunciado da proposta de atividade, o texto contém algumas
inadequagdes com relacio ao aspecto formal (acentuacao e pontuacao)
como também, ndo apresenta clareza e articulagcio de algumas idéias,
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principalmente, no corpo da noticia, ja que o aluno nio organiza as
informacoes de forma que favoreca uma compreensio. Dessa forma,
a nota (6.0) atribuida ao texto, justifica-se pelas informacoes e pelo texto
corresponder ao que foi solicitado, mas também a falta de coesao
(articulacao das idéias). (P3)

A orientacao argumentativa desta justificativa chama aten¢ao para
a incorporacdo de critérios de textualidade (ndo apresenta clareza e
articulagdo de algumas idéias, principalmente, no corpo da noticia, ja
que o aluno ndo organiza as informacoes de forma que favoreca uma
compreensdo), ao lado dos critérios relativos as convencoes do sistema
de escrita — aspecto formal (acentuagdo e pontuacdo). Entretanto,
observa-se certa indefinicao quanto a valoracao dos critérios evocados
na atribuicdo da nota (a nota (6.0) atribuida ao texto, justifica-se pelas
informacgoes e pelo texto corresponder ao que foi solicitado, mas
também a falta de coesdo), o que se deve, em parte, a sobreposicao de
termos advindos da Lingtistica de Texto, como o termo coesdo, que
esta definido como articulacdo das idéias, quando nos estudos de
texto, essa expressao, via de regra, remete a0 componente semantico,
campo da coeréncia.

Em que pese a restricao do instrumento a apenas uma atividade
escrita, as diferentes formas de manifestacio do saber avaliar texto, aqui
descritas, evidenciam diferentes estigios de processamento pelos
sujeitos dos conceitos de escrita, texto e avaliacao e, em conseqiiéncia,
as diferentes disposicdes para alterar os parametros que orientam sua
rotina de avaliacao do texto escolar.

Consideracoes finais

A analise dos dados, obtidos na atividade de formacio
selecionada, permitiu-nos constatar que:

e oaspecto formal, como convengio do sistema escrito, parece ocupar
o lugar de maior peso na pratica da avaliacao de texto dos sujeitos
pesquisados, em que pese a mudanga no seu discurso, a0 evocarem
os fatores de textualidade e a especificidade enunciativa da escrita,
presentes no enfoque do género textual;

e aintroducio de novos elementos conceituais como critérios de
avaliacao de texto, por representar desestabilizacio na rotina desses
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sujeitos, so € registrada naqueles que fazem a opg¢ao pela tentativa
de alterar sua pritica profissional.

Sem deixar de reconhecer as limitacdes dos dados analisados, a
importancia dessas constatacoes reside no fato de representarem
pontos de vista dos sujeitos sobre o objeto de ensino enfocado —
avaliacao de texto. Nesse sentido, os dados revelam ainda descompasso
entre o discurso do professor em formacao continuada, que passa a
acreditar em um novo saber conceitual, e a sua pritica, que tende a nao
apresentar alteracao significativa. Apontam, por conseguinte, para a
necessidade da realizacao de sessoes reflexivas, nas quais os sujeitos
analisem as limitacoes ou avancos do saber conceitual ou metodologico
que fundamenta o seu saber avaliar texto. Entendemos que s6 a
realizacao sistematica desse procedimento formativo podera favorecer
a reelaboracao desses dois saberes, o que reforca a hipétese de que o
contexto da especializacao se apresenta como vidvel para se promover
um crescimento profissional de qualidade.
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